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Ana Dili Egitimi Arastirmalarinda Veri Glidiimlii Yonelim: Konusma Céziimlemesi Yontemi

Osman TURHAN"
Osman Kiirsat YORGANCI™™

Oz

Konusma ¢oziimlemesi (KC), etkilesimde-konusmanin diizenini ve bu diizende ortaya ¢ikan sosyal
eylemleri inceleyen bir yontem ve yaklagimlar butinidir. Ampirik kaniti merkeze alan KC,
etkilesimin mikro ayrintilarinin ¢éziimlemeye dahil edildigi, arastirmacilarin 6znel varsayimlarinin
¢6ziimlemelere yansitilmadigi bir arastirma yontemi olmasi sebebiyle sozlii iletisimin incelendigi
diger arastirma yontemlerinden farklilik géstermektedir. KC, temele alinan metodolojik ilkeler ve
kullanilan analitik teknikler bakimindan, dogasi geregi so6zli etkilesimin yogun bir sekilde
gozlemlendigi ana dili egitimi alani ¢alismalari igin oldukga uygun bir arastirma yontemidir. Bu
baglamda, KC arastirma yénteminin ana dili egitimi alanindaki uygulamalarini incelemek buyik
onem tasimaktadir. Bu ¢alismada, ana dili egitimi alaninda KC arastirma yontemi ile yiritilen
arastirmalarin kuramsal temelini betimlemek amaglanmistir. Temel nitel arastirma ile desenlenmis
bu calismada, ana dili egitimi alaninda KC arastirma yontemi kullanilarak yuritilmus arastirmalar
alan yazini taramasi yoluyla saptanmis ve inceleme nesnesi olarak belirlenmistir. Veriler dokiiman
incelemesi araci ile toplanmis ve igerik analizi ile ¢ozlimlenmistir. Calismanin sonucunda KC
arastirma yonteminin Tlrkgenin ana dili olarak 6gretimi alaninda oldukga sinirli sayida ¢alismada
kullanildigi tespit edilmis, uygulamalarinin yalnizca konusma 6grenme alani ve dil egitimiyle ile
sinirlanmadigi ve beceriler ve disiplinler arasi bir baglami oldugunun alti gizilmis, Tirkge disindaki
diger bazi dillerin ve Turkgenin ana dili olarak 6gretimi alaninda KC arastirma yontemiyle yiritilen
arastirmalarda oOgrenci ve Ogretmen etkilesimi ve 0Ogretmenin yonergesi temelinde akran
etkilesiminin ele alindig1 belirlenmistir. Edinilen bilgiler 1s18inda KC arastirma yénteminin Tirkge
egitimine 6zgilin ve pragmatik bir perspektif getirecegi anlasildigindan Tirkge egitimi alaninda KC
arastirma yontemini temel alan galismalarin yuruitiilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili egitimi, konusma ¢ézlimlemesi, sinif ici etkilesim, ana dili olarak Tirkge
Ogretimi

Data-Driven Orientation in Mother Tongue Education Research: Conversation Analysis
Abstract

Conversation analysis (CA) is a set of methods and approaches that examine the order of speech
in interaction and the social actions that occur within this order. It differs from other research
methods examining oral communication in that it is a research method that focuses on empirical
evidence, where the micro details of the interaction are included in the analysis and the subjective
assumptions of the researchers are not reflected in the analysis. In terms of the methodological
principles and the analytical techniques used, CA is a very suitable research method for studies in
the field of mother tongue education where oral interaction is intensively observed by nature. In
this context, it is of great importance to examine the applications of the CA in the field of mother
tongue education. In this study, it is aimed to describe the theoretical basis of the research
conducted in mother tongue education by using CA as a research methodology. In this study,
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designed as basic qualitative research, research conducted in the field of mother tongue education
by using CA were identified through literature review and determined as the object of
investigation. The data were collected through document analysis and analyzed by content
analysis. As a result of the study, it was determined that the CA was used in a very limited number
of studies in the field of teaching Turkish as a mother tongue that its applications were not limited
to the speaking skill and language education and that it had an inter-skills and interdisciplinary
context. It was also determined that the studies conducted with the CA research method in the
field of teaching Turkish and non-Turkish languages as a mother tongue addressed “student and
teacher interaction” and “peer interaction on the basis of the teacher's instruction”. Based on the
insights gathered, considering the potential for this research methodology to offer a distinctive
and practical viewpoint on Turkish language education, it is recommended to conduct studies
based on CA in this field.

Keywords: L1 education, conversation analysis, classroom interaction, teaching Turkish as a
mother tongue

Giris

Konusma ¢ozimlemesi (KC), etkilesimde-konusmanin diizenini ve bu dizende ortaya c¢ikan
sosyal eylemleri inceleyen bir yontem ve yaklasimlar butlintidiir (Sert vd., 2015). KC arastirma
yonteminde, timevarimsal yontemler araciligiyla iletisimde oriintl olusturan etkilesimsel desenler
belirlenmektedir. Temeline aldigi metodolojik ilkeler ve kullanilan analitik teknikler bakimindan sozli
iletisimin incelendigi diger arastirma yontemlerinden farkhlik gésteren KC, sozIu iletisimde etkilesim
kavramini merkezine almaktadir. Konusma dilinin incelendigi cogu yaklasimda konusmaciya
odaklanma egilimi bulunmasina ragmen, KC arastirma yénteminde konusma, dinleyici ve konusmaci
tarafindan ortaklasa gerceklestirilen bir etkinlik olarak goriilmekte ve etkilesimde her iki taraf da esit
olarak konumlandirilmaktadir. Etkilesim, bir dnceki sira ile baglantili diziler halinde desenlenmektedir.
KC arastirma yonteminde temele alinan ikinci kavram olan zamansallik, etkilesimlerde gézlemlenen
sessizlik ve es zamanh (ortlisen) konusmalarin, dizisel olarak ¢éziimlemelere dahil olmasi olarak
tanimlanmaktadir. KC; etkilesimde, konusanlarin niyet, ima ve tutumunu analizlerine dahil
etmediginden sozll iletisimin incelendigi diger arastirma yontemlerinden bu yoni ile ayrilmaktadir
(Gardner, 2004; Psathas, 1995). Bu haliyle KC arastirma yonteminde, veri setine iceriden bir bakis agisi
ile yaklasilirken arastirmacinin yorumlari ve incelemeye konu olan etkilesimin disinda yer alan temalar
ve kodlamalar analizlere dahil edilmemektedir. KC arastirma yonteminde arastirmacilar, konusmacilar
tarafindan kullanilan yontemleri, etkilesimde gézlemlenen sekliyle adim adim ilerleyerek modellemeye
¢ahismaktadir. Bu esnada, etkilesimin belirli bir diizen icinde gerceklestigi bilgisinden hareketle higbir
ayrinti veya ona dayal goézlem ilgisiz olarak siniflandiriilmamaktadir. Boylelikle etkilesimler, kendi
olusturduklari dizen icinde, KC arastirma yonteminin merkezine aldigi analiz birimleri (s6z sirasi
tasarimi, dizi diizeni, yegleme, onarim, bedenlesme) temelinde (Karaca Turhan, 2024) ve veri glidimli
bir sekilde incelenmektedir. Etkilesimlerde gerceklesen ve analizlere temel olusturan desenler
arastirmacilar tarafindan 6nceden bilinemedigi icin KC arastirma yontemi kullanilarak ydritilen
arastirmalarda veri seti, uzun ve oldukca ayrintili olarak ceviri yaziya donustirilen etkilesimlerden
olusmaktadir (Lazaraton, 2004). KC arastirma yonteminin merkezinde yer alan geviri yazi isleminde veri
setini besleyen kaynaklarin gesitliligi (ses kayitlari, video kayitlari, ekran kayitlari) géze carpmaktadir.
Bu anlamda, intihar yardim hatlarinda ses kayit teknolojisi kullanilarak kayit altina alinan telefon
gorismelerinin etkilesimsel anlamda ¢dziimlenmesi sonucunda tespit edilen dizisel orlintiler (Sacks
vd., 1974), KC'nin ¢ikis noktasini olustururken arastirma yontemi niteligini ortaya koyan ilk arastirmayi
da alan vyazinina kazandirmistir. Video destekli kayitlarin etkilesimsel olarak incelenmesiyle
katilimcilarin bedensel yénelimleri de KC'nin analiz siireglerine dahil edilmis ve bunu dijital etkilesimin
(sozlti ve yazill) ¢ozimlendigi arastirmalar izlemistir (Balaman, 2023; Karaca Turhan, 2024; Karaca
Turhan vd., 2024). KC'nin analiz sireglerinin cesitliligi ve kapsami bu sekilde genislerken, KC farkli
baglamlarda uygulama alani bulmus ve bu alanlara énemli katkilar saglamistir (Sert vd., 2015). Bu
baglamlardan biri olan egitim ortamlarinda sinif i¢i etkilesimlerin analiz edilmesi, 6gretim siireglerinin
etkilesimsel dinamiklerini anlamak icin degerli bilgiler sunmaktadir. Ozellikle ana dili egitimi
baglaminda, sinif icinde gozlemlenen etkilesimlerin ¢éziimlenmesi, 6gretim yontemlerinin ve 6grenci
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katiliminin iyilestirilmesine yonelik 6nemli ¢cikarimlar sunmakta ve dil 6grenme ve 6gretme siireglerinin
daha etkili hale getirilmesine yardimci olmaktadir. Bu bilgilerden hareketle bu calismada, ana dili
egitimi alaninda KC arastirma yontemi ile ydriatilen arastirmalarin kuramsal temelini betimlemek
amaclanmis, hedeflenen amag¢ dogrultusunda “Ana dili egitimi alaninda KC arastirma yontemi ile
ylratilmis calismalar ve bu calismalarda incelenen konu alanlari nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir.

Yontem

Bu calisma temel nitel yontemlerden durum calismasi seklinde desenlenmistir. Mevcut
calismada bu yontem, bilgi kaynagi olan dokiimanlar araciligiyla detayl ve derinlemesine bilginin
toplandigi, bir durumun betimlendigi ve temalarin ortaya konuldugu bir yaklasim olarak ele alinmistir
(Creswell, 2013). Mevcut ¢alisma, onceki calismalarda ortaya konulan bir olgunun -KC arastirma
yonteminin ana dili egitimi c¢alismalarinda kullanimi- betimlenmesi ve bu olguya ait anahtar
kavramlarin ve alt kiimelerin kavramsallastiriimasi amaglandigi icin (Leymun vd., 2017) betimleyici
durum c¢alismasi niteligine sahiptir (Yin, 2009).

Calismanin verileri dokiiman incelemesiyle toplanmistir. Bu teknik hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizine isaret etmektedir (Yildirim & Simsek, 2016). Calisma
kapsaminda incelenen bilgilendirici dokimanlar o6l¢lit 6rnekleme ile segilmistir. Bu 0Orneklem
tekniginde belirli bir o6l¢liti veya Olgltleri karsilayan birimler -dokimanlar- c¢alismaya dahil
edilmektedir (Blylkoztirk vd., 2010). Buna gore “ana dili egitimi” konu alaninda “KC arastirma
yontemi” kullanilarak yiritilen “bilimsel arastirmalar” icin alan yazini taramasi yapilmistir. Bilimsel
arastirmalar incelendigi icin alan yazini taramasi tez ve makale ile sinirlandiriimistir. Makale ve tezlerin
konusuna, baglamina veya yontemine iliskin herhangi bir 6lcit gelistiriimemistir. Makale taramasi
Google Akademik, Web of Science, Scopus, Eric, Ebsco ve Dergipark; tez taramasi ise Google Akademik,
Ulusal Tez Merkezi ve ProQuest veri tabanlarinda gerceklestirilmistir. Bu veri tabanlarinda Tirkge
olarak “konusma c¢oziimlemesi + ana dili egitimi/Tirkce egitimi/Tlrkce dersi” ingilizce olarak
“conversation analysis + mother tongue education/L1 education/L1 classroom” anahtar kelimeleri
cercevesinde arama yapilmistir. Yapilan aramalar bir sonraki asamada dil becerilerine ve egitim
pedagoijisine iliskin terimler ile derinlestirilmistir.

Alan vyazini taramasi sonucunda ulasilan c¢alismalar, timevarimsal icerik analiziyle
incelenmistir. Tumevarimsal icerik analiziyle verilerde yer alan baskin veya 6nemli temalarin ortaya
¢ikartilmasi hedeflenmektedir (Krippendorff, 2018). Buna gore tiimevarimsal veri analizi, “kabataslak
analiz (gozden gecirme, yogunlasma, 6zetleme) ve ayrintili analizin (kategorilerin detaylandiriimasi,
hermendétik yorumlama, verilerin tanimlanmasi) birlestiriimesi” (Celik vd., 2020) seklinde
yapilandiriimistir. Veri toplama ve veri analizi es zamanl olarak gerceklestirilmis ve veri azaltimina
dayali déngisel bir siire¢ benimsenmistir (Creswell, 2013; Miles ve Huberman, 2016). Buna gore
Olgltlere uygun bir makale veya teze ulasildiginda bilimsel arastirmanin konusuna ve igerigine iliskin
kodlamalar yapilarak temalar belirlenmistir. Ulasilan ¢alismalarda benzer temalarin tekrar ettigi
anlasildiginda alan yazini taramasi ve veri analizi stireci tamamlanmistir. Ayni tema kapsamindaki
calismalar arasindan temsil guicii yiksek oldugu distinilen calisma/lar bulgu olarak paylasiimistir.
Mevcut calismanin sistematik derleme veya bibliyometrik bir baglami olmadigi i¢in tespit edilen ve
analiz edilen tiim calismalar paylasiimamis, nicelige veya nitelige dayal tematik karsilastirma
yapilmamistir. Bunun yerine KC arastirma ydnteminin ana dili egitimi alaninda nasil kullanildigini
gostermek igin 6zetleme ve vurgulama tekniginden yararlanarak tematik yorumlama yapilmistir.

Calismada Lincoln ve Guba’nin (2013) nitel ¢alismalar icin 6nerdigi gegerlik ve givenirlik
stratejilerinden saglamlik ve onaylanabilirlige basvurulmustur. Saglamlik stratejisi kapsaminda KG
arastirma yontemi (izerine doktora derecesine sahip bagimsiz bir arastirmaci, alan yazini taramasi
sonucunda ulasilan tim makale ve tezleri incelemis, yazarlarin ¢apraz analiz yaparak belirledigi
temalari ve yaptigi yorumlari denetlemistir. Onaylanabilirlik stratejisi kapsaminda ise mevcut
calismanin nasil yratildag, verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi detayl sekilde agiklanmistir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular

KC arastirma yontemi kullanilarak ydritilen calismalarda sinif ici etkilesimin cesitli egitim
kademelerinde (okul dncesi egitimden yetiskin egitimine kadar uzanan), farkli cografyalarda (Birlesik
Krallik, iskandinav Ulkeleri vb.) ve farkh dillerde (Almanca, Fince, ingilizce, Norvecge, vb.) incelendigi
belirlenmistir. Tlirkgenin ana dili olarak 6gretimi kapsamindaki arastirmalarin ise oldukga sinirh kaldigi
gorilmustir (icbay, 2008; Avcl, 2020; Avcl & Karadag, 2022). incelenen calismalarda sinif ici etkilesimin
“Ogretmen ve Ogrenci arasinda gerceklesen etkilesim” ve “Ogretmenin yoOnergesi temelinde
gerceklesen akran etkilesimi” olmak tzere iki farkli baglamda ele alindig tespit edilmistir.

Ogretmen ve Ogrenci Etkilesiminin incelendigi Calismalar

Ogretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim, 6grenme siirecinin temel taslarindan biridir ve
basarili bir 6gretim ortami igin hayati 6neme sahiptir. Bu etkilesim; 6grenme siirecinde 6gretmenin
ogrencilere bilgi aktarmasi, rehberlik etmesi ve 6grenme gereksinimlerini karsilamak icin gelistirdigi
stratejileri icermektedir. Ogretmen, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarini anlamak, onlari motive etmek ve
dgrenmeye yoénlendirmek icin cesitli 6gretim stratejilerini kullanmaktadir. Ogrenciler ise 6gretmenin
sundugu bilgileri anlamak, sorular sormak, tartismalara katilmak ve geri bildirimleri dikkate almak
suretiyle etkilesime dahil olmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmen ve 6grencinin etkilesimi, etkili bir 5grenme
ortaminin olusturulmasinda kritik bir rol oynamaktadir. ilgili alan yazini taramasinda ulasilan ve
dgretmenlerin 6grencilerle etkilesiminin incelendigi calismalarda, sinif ydnetimi (icbay, 2008),
metinlerin kullanimi (Tainio & Slotte, 2017) metin temelli incelemeler (Asplund & Tanner, 2016;
Tanner, 2017), yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar (Tanner, 2017), dénit verme (Avci,
2020; Avcl & Karadag, 2022), 6grencilerin inisiyatif alma etkinlikleri (Asplund vd. 2018; van Balen vd.,
2022) ve ilk okuma yazma egitiminde heceleme etkinligine (Kern, 2018) yonelik uygulamalarin tespit
edildigi calismalar asagida ele alinmistir.

icbay (2008) KC arastirma yontemini Tiirkiye’de egitim ortamlarindaki etkilesimleri incelemek
Uzere ilk kez kullanan arastirmaci olarak 10. sinif dlizeyini icinde ana dili 6gretiminin de oldugu muhtelif
derslerde gozlemlemistir. Calismasinda, 6gretmenin sinifa girerek dersi baslatmasiyla baslayan sirecte
sinif icindeki sakalasmalardan sonra derse donilmesi, tartismalarin sonlandiriimasi, etkinlikler
arasindaki gegcislerin basarili bir sekilde ytrittiilmesi gibi durumlar incelenerek sinif icinde diizenin ve
disiplinin saglanmasi ve korunmasinda 6grencilerin ve 6gretmenin karsilikli cabalarina odaklanmistir.
Ayni zamanda, 6gretmenin bir sonraki konusmaciyi secerek sz varligina yonelik etkinlikler kapsaminda
genel kavramlardan 6zel kavramlara gecis uygulamalarini yonettigi gozlemlenmistir.

Okur ve metin etkilesiminin 6nemini vurgulayan edebi kurami KC arastirma yontemi ile
birlestiren arastirmasinda Asplund ve Tanner (2016), 6gretmen ve 6grencilerin (9. sinif) tartismaci
metinler ile ilgili fikir aligverislerini etkilesimsel olarak incelemistir. Arastirmada 6grencilerin elestirel
okuma sirasinda konudan uzaklastigi durumlar (konu disi gorisler, temelsiz ¢ikarimlar vb.)
gozlemlenmistir. Sig gorisler ve basmakalip ifadelerden olusan bu yaklasimlar, elestirel okumayi
engelledigi gibi sinif icinde kontrolsiliz bir ortamin dogmasina sebep olmustur. Arastirmada incelenen
bu etkilesimlerde 6grencilerin elestirel okuma etkinligindeki beklenmedik yaklasimlarinda 6gretmen,
goruslerin dlizensiz ve temelsiz bir sekilde paylasilmasina bir siire g6z yummus, ardindan ortak
epistemik alan olarak ifade edilebilecek sinif tahtasini kullanarak 6grencilerin dikkatini gekmis ve mini
ders olarak tanimlanabilecek yonergelerle elestirel okuma sirecine iligskin alan bilgisini etkilesimsel bir
kaynak olarak kullanmistir. Arastirmaya konu olan diger durumda Ogrencilerin derse katilma
hususunda goniilsiiz olmasi etkilesimlerde bir soruna isaret etmektedir. Ogretmen bu sorun kaynagini
¢Ozime ulastirmak icin (onarim) dncelikle tim sinifi konusmaya davet etmis, bu girisim basarisiz olunca
bir sonraki konusmaciy! kendisi secerek etkilesimleri siirdirmeyi denemistir. Arastirmada incelenen
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son etkilesimde ise elestirel okuma sirasinda metne yonelik iki zit géris ortaya ¢ikmis ve 6grenciler s6z
sirasini almak icin rekabet icine girmistir. Ogretmen bu noktada tartismalari ydneten kisi roliini
benimsemis ve 6grencilerin s6z siralarini yonetmistir. Dolayisiyla kaos ile diizen, elestiri ile elestirel
okuma arasindaki ince cizgide ilerleyebilmek icin 6gretmenin hem girift sinif etkilesimini yonetebilmesi
hem de okuma siiregleri ve stratejilerine iliskin alan bilgisini uygulayabilmesi gerekmistir. Sonug olarak
ogretmenin hedef odakl ilerlemeyen bu kaotik etkilesimlere midahale etme yontemleri pedagojik
bilgisinin altini gizerken, basarili bir elestirel okuma siireci icin gereken sartlari saglayarak bunu
mimkin kilmasi ise alan hakimiyetine yonelik kanit olusturmaktadir.

Ana dili egitiminde metinlerin kullanimini inceleyen baska bir arastirmada (Tainio & Slotte,
2017), 6. sinif diizeyinde egitim alan 6grencilerin bulundugu siniflarda hem 6grencilerin hem de
o0gretmenin metin temelli etkinliklerde sesli okuma teknigini kullandigi gdzlemlenmistir. Etkinlikler igin
temel alinan metinler, tim sinifin erisimine agik ve yalnizca okuyucunun erisimine agik olmak lizere iki
sekilde kullanilmistir. Tim sinifin erisimine acik olan metinler, ders kitabinda yer alanlar ve etkinlikler
icin 6zel olarak segilen materyallerden olusurken yalnizca okuyucunun erisimine agik olan metinler,
orijinal eserler ve o6grencilerin kendi olusturduklari yazili metinleri icermektedir. Arastirmanin
bulgularina gore sesli okuma tekniginin 6gretimsel (pedagogical) (Kardas isler, 2019; Kardas isler vd.,
2019) olarak temel hedefi, hedef metni tim sinif i¢in ortak bir kaynak (shared reference point) olarak
tanimlamaktir. Bu baglamda tiim sinifin gorsel olarak erisebildigi bir metnin sesli okunmasi sirasinda
ogretmenin, dikkati secili metinde olmayan 6grencileri okuma etkinligi icin secerek tim 6grencilerin
dikkatini hedef metinde toplamaya calistigl gézlemlenmistir. Diger taraftan yalnizca okuyucunun
erisebildigi metinlerin sesli okunmasi sirasinda aktif dinlemenin gercgeklestigi durumlari engellememek
ve oOgrencilerin sessiz katiimini tesvik etmek adina 6gretmenin 6grencilere midahale etmedigi
gozlemlenen diger bir uygulamadir. Ayni zamanda 6grencilerin sesli okumaya istekli ve gonlli oldugu
orneklerde 6gretmenin sinif icinde s6zli ve sozsiiz etkilesimsel desenlerle olumlu bir atmosfer yarattigi
gozlemlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmen, 6zellikle 6grencilerin sesli okuma etkinlikleri sirasinda aktif
dinleyici rollinid Gstlenmis, sesli okuma etkinliklerinden sonra da 6grencilerin yanlislarindan ziyade
metnin icerigine yonelik yorumlamalarda bulunmustur. Calismanin sonucunda sesli okumanin; s6z
sirasinin tahsis edilmesi (s6z alma, s6z verme), metinde 6nem atfedilen bélimlerin vurgulanmasi, bilgi
aktarimi, 6grenmeye yonelik giidileme, yazma becerilerinin gelistiriimesi alanlarinda ise kosulan bir
teknik oldugu belirlenmistir. Her ne kadar Finlandiya egitim mufredatinin ilk ve orta 6gretimdeki
hedefleri arasinda yer almasa da sesli okuma, Finlandiya’da tim egitim kademelerinde kullanilan bir
tekniktir. Bu sebeple bu ¢alismada sinif igi etkilesimi tesvik ettigi gerekgesiyle sesli okuma etkinliklerine
yonelik uygulamalarin ana dili egitimi alaninda 6gretmen yetistirme programina dahil edilmesinin
6nemi vurgulanmistir.

Tanner (2017), 6gretmenlerin sinif icinde (4. ve 5. sinif diizeyinde) yazma ve metinle ilgili
sorulara yanit verme etkinliklerinde 6grencilerle birebir ilgilendigi durumlarda olusan etkilesimleri
¢Ozimlemistir. Sinif icinde yiritilen yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin dogrudan 6gretmenden
yardim istedigi durumlarda Ogretmenin yasanan problemi analiz etmesiyle baslayan siirecte
o0gretmenin dnceki 6grenmelerle bag kurarak 6grencinin bilgi durumunu kontrol ettigi gdzlemlenmistir.
Bu asamadan sonra 6grenci, ge¢cmis bilgi ve deneyimlerini, etkinlik kapsaminda faydalanmak tzere
kendisine temin edilen materyaller ile harmanlayarak yazma etkinligine devam etmesi konusunda
cesaretlendirilmistir. Ogretmen problemi tespit etmek ve sonrasinda ¢éziime kavusturmak igin;
0grenciye fiziksel olarak yakin olma, énemli bilgilerin altini gcizme, isaret ile gdsterme, sesli okuma,
0grencinin bilgi durumunu 6lgen sorular sorma gibi stratejileri kullanmistir. Bu durum 6gretmenin,
bedenlesme ve gesitli etkilesimsel kaynaklari etkin bir sekilde kullanmasi olarak yorumlanmistir.
Okudugunu anlama becerisini 6lgen sorularda ise metin iginde sorunun yanitini bulamayan 6grencilerin
0gretmenden yardim istedikleri gézlemlenmistir. Her iki durumda da 6grenciler dncelikle etkinligi
tamamlamak igin ellerinden geleni yapmis ancak basarisiz olunca en son ¢are olarak 6gretmenden
yardim istemistir. Arastirmacilarin sinif icinde belirlenen kurallara uyma olarak yorumladigi bu durum
ogrencilerin problem ¢d6zme becerilerini ve 6z denetim stratejilerini gelistiren bir uygulama olarak
tanimlanmustir.
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Kern (2018) ilkokul birinci sinif 6grencilerinin heceleme etkinliklerinde el ¢irpma tekniginin
uygulanmasi sirasinda ortaya cikan etkilesimleri sireg icinde boylamsal olarak incelemis ve 6grenme
ile iliskilendirmistir. incelenen arastirmada Almancanin anadili olarak dgretildigi bir sinifta bulus yoluyla
0grenme temelinde kutu oyunlari araciligiyla ve o6gretmenin rehberliginde heceleme etkinligi
ylratdlmustar. Bu etkinlikte 6grencilerden, karsilastiklari kelimeleri hecelerken her hecede bir defa el
cirpmasi beklenmektedir. Ogretmenin rol model olarak baslattigi uygulamalarda; etkinligi kesfetme,
etkilesimsel es zamanlama, 6z es zamanlama olmak iizere {i¢ etkilesimsel desen belirlenmistir. ilk
oriintide &grenciler 6gretmeni izleyerek etkinligi (oyunun kurallarini) kesfetmislerdir. Oz es
zamanlama oriintlisiinde, baslangicta 6grencilerin vurgunun oldugu hecelere yonelim gosterdigi,
ilerleyen zamanda ise 6gretmen esliginde vurgunun olmadigi hecelere de yonelim gosterdigi
gozlemlenmistir. Etkilesimsel oriintlide ise baslangicta 6gretmenin sozIli ve sozsliz yonergelerine
dikkat etmeyen 6grencinin zaman gectikce 6gretmen el girptik¢a el cirpmaya basladigi gézlemlenmistir.
Bunu basarabilmek igin 6grenci, 6gretmenin beden diline ve mimiklerine yonelim gdstermis ve
kendisini 6gretmenin hareketleri ile es zamanlamaya ¢alismistir. Diger bir deyisle ¢ocuklar, hedeflenen
etkinlige (heceleme) iliskin uygun 6z senkronizasyona ulasmak icin s6zel ifadeler ve bedenlesmenin es
zamanli olarak sunulmasina (konusurken alkislama) yonelim gostermistir. Dolayisiyla 6z es
zamanlamanin gelismesi, etkilesimsel es zamanlamada ustalasmanin ardindan gerceklesen bir
asamadir. Calismanin sonucunda cocuklarin 6z ve etkilesimsel es zamanlama uygulamalarindaki
degisimler 6grenme ile iliskilendirilmistir.

van Balen ve digerleri (2022) ana dili egitimi baglaminda gozlemlenen etkilesimlerde
ogrencilerin (1) uzlasma, (2) bilgi talep etme ve (3) karsit goris belirtme durumlarinda inisiyatif alarak
sz dizisine dahil olduklarini belirlemistir. Uzlasma durumunun belirlendigi etkilesimlerde 6gretmen
baslatimi, yanit, degerlendirme (IRF) yaklasimina yakin bir 6riinti izlenirken bilgi talep etme ve karsit
goris belirtme durumlarinda bu yaklasima karsit bir 6rinti tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin
kendi iradeleriyle s6z sirasi aldigini ve akranlarini da buna tesvik ettigini gostermektedir. Diger taraftan,
ogrencilerin inisiyatif alarak etkilesime dahil olmalari ve s6z siralarini kendilerinin yénetmeleri bircok
kisinin es zamanl konusmasina sebep olmus ve soz dizilerinde 6rtiismeler gozlemlenmistir. Bunun
sonucunda kaotik bir sekilde ilerleyen etkilesimlerde 6gretmenlerin midahalesi ile 6gretmen
baslatimi, yanit, degerlendirme oriintlisiine donlsler yasanmistir. Calismanin sonucunda, ginlik
etkilesime yakin bir 6riinti izlenen bilgi talep etme ve karsit goris belirtme durumlarinin 6grencilerin
inisiyatif alarak s6z sirasina dahil olmalarini tesvik edeceginin alti ¢izilmistir. Ayni zamanda 6grencilerin
kendi iradeleriyle s6z alarak ve s6z dizisine dahil olarak birbirleri ve 6gretmenleri ile etkilesime
girmelerini saglayacak etkinliklerin tasarlanmasinin ve bu etkinliklerin kontrolli bir sekilde
yiuritidlmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Avci (2020) ile Avcl ve Karadag’'in (2022) sinif ici etkilesimleri inceleyen galismasi, Tirkcenin
anadili olarak 6gretimi alaninda KC arastirma yontemi ile ylritilmus ilk arastirma olmasi agisindan
hem ana dili 6gretimi genelinde hem de Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi 6zelinde olduk¢a 6nemli
bulgulara sahiptir. Arastirmada, Tirkce 6gretmeninin etkinliklerin tekrarli yapisi geregi sinif kltlrini
sirali ciftler (soru-cevap) lzerine kurguladigi ve dizisel olarak Ugilinci s6z siralarinda 6grencilerin
cevaplarini degerlendirdigi ve onayladigl gbzlemlenmistir. Onay ve doniit vermenin farkl bigcimlerinden
yararlanarak 6gretmen, sinif icinde etkilesimi siirdirmekte ve boylelikle 6znelerarasiligin saglanmasina
katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin séz sirasini almaya géniillii olma durumlari da sinif kiiltiiriine olan
yonelimlerini géstermektedir. Ogretmen, értiik onarim etkinliklerinde ise 6grencilerin yanitlarini tekrar
ederek onaylamakta, bu yanitlarla birlikte veya bu yanitlari dizenleyerek (ses yansimasi) dogru
formlari ve yeglenen yanitlari sezdirmektedir. Calismada ulasilan sonuglardan biri de 6gretmenin sz
dizisini kapatma ve gegcisi ifade etme asamalarinda vurgulu olumlu degerlendirmeden (VOD)
faydalandigi ve VOD unsurlarindan yararlanmayi ders isleme siireci icinde gesitlendirdigidir. Son olarak
O0gretmenin Tlrkge dersinin niteligi geregi Gstdilsel gdnderime de basvurdugu, dil bilgisi agisindan fark
ettirmeyi amacladigi kurallari, 6rnekleri etkinlikler ve tekrarlar araciligiyla 6grencilere vermeye calistig
belirlenmistir.
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Ogretmenin Yonergesi Temelinde Akran® Etkilesiminin incelendigi Calismalar

Ogretmen, 6grenci ve 6gretime yonelik materyalleri biinyesinde barindiran bir egitim ortami
olarak sinifta gerceklesen etkilesimler, 6gretmenin  Ogrencilerle olan iletisimi ile
sinirlandirlmamaktadir. Ogretmeni epistemik anlamda ve bir otorite olarak sinifin merkezine
konumlandiran davranisci yaklasimlardan uzaklasildiginda 6gretmen, bilgiye ulasma konusunda rehber
ve ara bulucu roli ile tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda egitim ortamlarinda akran etkilesimini
gerektiren uygulamalar da planlanmakta ve gozlemlenmekte, 6grencilerin anlamli etkinlikler yoluyla
birbiriyle iletisim kurmasini gerektiren gorevler, akran etkilesimi baglaminda incelenebilmektedir.
Ogrenciler arasindaki etkilesim, 6grenme siirecini énemli dlciide etkileyen ve akademik basariyi
arttiran bir faktordiir. Alan yazininda incelenen galismalarda 6grencilerin sinif icindeki akranlariyla
etkilesime gecerek bilgiyi tartistigi, fikirleri paylastigi ve birbirlerinden geri bildirim aldigi g6zlemlenmis
ve 6grencilerin bu etkilesimler sirasinda birbirlerinin bilgi ve deneyimlerinden yararlanmasinin is birligi
yapma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu wvurgulanmistir. Bunun sonucunda, 6gretmenin
yonergesi cergevesinde gerceklesen akran etkilesiminin 6grencilerin; iletisim kurma, elestirel
disinme, okudugunu anlama, problem ¢6zme, edebi karakterlerle 6zdesim kurma becerilerinin
gelismesini destekleyen galismalar (Asplund, 2012; Asplund & Prieto, 2013; Asplund vd., 2018;
Greiffenhagen & Watson, 2009; Herder vd., 2018a, 2018b, 2020, 2022; Juvonen & Nilsberth, 2021;
Matre & Fottland, 2013; Stokoe, 2000) asagida ele alinmistir.

Stokoe (2000), cesitli boélimlerden lisans ve lisanslisti 6grencilerinin miinazara gruplarini
etkilesimsel boyutta incelemistir. Seminer dersleri baglaminda olusturulan bu gruplarda 6grenciler, her
ders icin kendilerine verilen konu ile ilgili gérislerini yine kendilerine ayrilan zamanda birbirleriyle
paylasmaktadir. Calismada, 6grencilerin belirlenen tartisma konusuna olan ydnelimleri analiz
edilmistir. Analizlerde odak noktayi olusturan durumlar (1) tartismayi baslatma ve (2) konudan
uzaklasma basliklarinda etkilesimsel olarak ¢éziimlenmistir. Ogrencilerin tartismayr baslatma
stratejileri (1) gorevin net olarak tanimlanmasi ve (2) 6gretmenin yonergelerinin (yazili veya sozli)
tekrarlanmasi olarak belirlenmistir. Konudan uzaklasma bashginda ise 6grencilerin grup icinde
konudan uzaklasma egilimi gosterdigi etkilesimler incelenmistir. Ogrenciler, grup olarak tartisma
konusundan uzaklastiklarinda konuya dénmek icin miinazara konusunu tekrarlama ve konudan
uzaklasildigini ifade etme gibi stratejiler izlemistir. Arastirmanin sonucunda K¢ arastirma yénteminin
egitim ortamlarindaki etkilesimleri inceleme noktasindaki 6nemine deginilmistir. KC arastirma
yonteminin veri gidimli ve iceriden bakis agisi sayesinde egitim ortamlarindaki etkilesimlerin,
arastirmacilarin sinirli bakis acilarindan kurtuldugu ve yalnizca etkilesime katilanlarin bakis agisindan
incelenmekte oldugu ifade edilmistir.

Greiffenhagen ve Watson (2009), ingilizcenin ana dili olarak 6gretildigi bir sinifta
Shakespeare’in Macbeth isimli eserini bir yazihm araciligiyla bilgisayar (izerinde gorsellestiren
ogrencilerin ikili gruplar halinde yuruttikleri etkinlikler sirasinda hem kendi aralarindaki hem de
bilgisayarla olan etkilesimleri incelemistir. Bilgisayar Uzerinde gerceklestirilen goérsel onarim
etkinliklerine odaklanan bu calismada, 6grencilerin edebi degeri olan klasik bir eser baglaminda
kendilerine verilen gorevi tamamlamaya calisirken kullandiklari yaziimi 6grenmeye calisma ve
yonergeleri takip etme uygulamalari gézlemlenmistir. Calismada incelenen etkilesimde 6grenciler,
karsilikli onarim etkinlikleriyle is birlikli yazma etkinligini tamamlamistir.

Ogrencilerin birbiriyle olan etkilesiminde teknolojinin kullanimina yénelik farkli bir érnek ise
akilli telefonlarin kullanimidir. Asplund ve digerleri (2018) ¢alismasinda, metin analizi ve muhtelif
konularda sunum hazirlama etkinliklerini grup olarak yiriiten 6grencilerin bu etkinlikler sirasinda akilli
telefonlarini kullandiklarini gézlemlemistir. Bu etkinlikler sirasinda 6grenciler, (1) hedeflenen etkinlik
ile ortak 6grenme deneyimlerinin arasinda iliski kurabilmek igin, (2) 6zel yasantilarina dair anekdotlari
sinif arkadaslariyla paylasmak igin ve (3) grup igindeki etkilesime yeni bir fikirle dahil olmak igin akill
telefonu kullanmistir. Ogretmenin bu yénde herhangi bir yénlendirmesi ve yonergesi olmaksizin
ogrencilerin inisiyatif alarak giinlik hayatta karsiligl olan ve 6gretim amaciyla tasarlanmamis bu

1 Bu calismada akran etkilesimi sinif diizeyi tanimlayicisi olarak belirlenmis; yas, bir degisken olarak
tanimlanmamistir.
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materyalleri gorev odakli etkinliklerde kullanmasinin, (1) 6grencilerin kolektif bilgi olusturma
sureclerine katkida bulunma ve (2) sinif ici etkinliklerde olusturulan metinlerin gesitlilik gbstermesi
alanlarinda saglayacagi faydalarin alti cizilmistir. Ayni zamanda 06gretmenin bilgisi dahilinde ve
yonlendirmesi ile kullanilmayan bu uygulamalarin 6gretmenin sinif icindeki otoritesine bir tehdit
unsuru olusturmamasi icin 6gretmenlere dijital araglarin sinif ici etkinliklere dahil edilmesine iliskin
egitimlerin verilmesinin gerekliligi vurgulanmustir.

Benzer sekilde, dijital kaynaklarin kullaniminin belirgin oldugu bir diger ¢alisma da Juvonen ve
Nilsberth (2021) tarafindan yapilmistir. Juvonen ve Nilsberth (2021) ana dili egitimi siniflarinda
edebiyat derslerindeki etkilesimleri incelemistir. Bu baglamda, 6gretmen tarafindan 6grencilere, edebi
kavramlarin tanimlarini yapma etkinligi gérev olarak verilmistir. Ogretmenin bu dogrultuda bir
yonlendirmesi bulunmamasina ragmen 6grenciler kendilerine verilen gérevleri tamamlamak igin dijital
kaynaklari kullanmislardir. Buradan hareketle; belirli anahtar kelimelerle arama yapma, ulasilan bilgiyi
degerlendirme, ilgisiz bilgileri eleme, farkli anahtar kelimelerle tekrar arama yapma, ulasilan bilgileri
grup arkadaslariyla paylasma, hedeflenen kavramin tanimina ortak bir sekilde karar verme
etkinliklerinin etkilesimsel bir 6riintl olusturdugu sonucuna ulasiimistir.

Yazma becerisi 6zelinde incelendiginde Herder ve digerlerinin (2018a) arastirmasinda, gesitli
dizeylerde (2.-6. siniflar arasi) ilkokul ve ortaokul Ogrencileriyle yaritilen is birlikli yazma
etkinliklerindeki etkilesimsel desenler ¢oziimlenmistir. Yazma etkinliklerinde 6grenciler herhangi bir
tdr veya konu ile sinirlandiriimamistir. Ortaya ¢ikan yazili metinlerin gelistirilme slirecinde 6grencilerin
kullandigi yansitici ifadelerin (reflective utterances) etkilesimlerde bir oriinti olusturdugu tespit
edilmistir. Yansitici ifadelerin kullanimina odaklanan bu calismada; 6grenciler, metnin planlanmasi
asamasinda konuyu belirlemeye yonelik fikirlerini grup arkadaslariyla paylasmakta ve bu fikirler icerigi
temsil etme konusunda yeterlilik, konuya uygunluk ve Uslup temelinde yansitici ifadelerle grup icinde
degerlendirilmektedir. Belirlenen fikirlerin yaziya dokilmesi sirasinda ve vyazili metinler
olusturulduktan sonra ise 6grencilerin yansitici ifadeleri ciimle yapisi, anlatim bozukluklari, yazim ve
noktalama kurallari ¢evresinde kiimelenmistir. Calismanin énemli bir sonucu, yazma etkinliklerinde
ogrencilerin basari durumu o&lciilmemesine ragmen 6grencilerin yazma etkinliklerinin mifredat
temelinde degerlendirildigi olcltlere bagl kalmasidir. Ayni zamanda 6grencilerin kendi aralarindaki
etkilesimlerde belirlenen bu etkilesimsel desenin (yansitici ifadeler) farkh ¢calismalarda 6gretmen ve
ogrenciler arasinda gozlemlenen etkilesim ile dikkat gekici bir benzerlik gostermesi de ¢alismanin
onemli bir sonucunu olusturmaktadir.

Farkli bir calismada is birlikli yazma etkinlikleri baglaminda akran etkilesiminin bilgiyi
yapilandirma ve dil becerilerini gelistirme hususlarindaki etkisi incelenmistir (Herder vd., 2018b). Bu
baglamda 6grencilerin onerilerinin etkilesimsel bir desen olusturdugu belirlenmistir. Tespit edilen
desenlerin ¢éziimlenmesi sonucunda Onerilerin; yaratici bir metin planlama, planlanan metni yazili
olarak ifade etme, metindeki ifadeleri iyilestirme, metnin yapisini olusturma, sayfa diizenine (sunum)
karar verme amaclariyla kullanildigi gdzlemlenmistir. icerigi olusturma ve iyilestirmeye yonelik
onerilerin diger sireclerle iliskili dnerilerle karsilastirildiginda girift bir etkilesimsel desen olusturdugu
ifade edilmistir. Metnin icerigini olusturmaya yonelik sunulan oneriler ele alindiginda; fikirleri
detaylandirma, akil ylratme, yansitma, fikirleri gelistirme ve birlestirme asamalarina dair farkli
uygulamalar gézlemlenmistir. Ogrencilerin neriler vesilesiyle yirittikleri fikir alisverisi sonucunda
ulasilan, karsilikli olarak bilgiyi yapilandirma ve anlam olusturma siiregleri etkilesimsel bir basari olarak
tanimlanmis ve buradan hareketle kiiglik gruplar halinde tasarlanan yazma etkinliklerinin 6grenmeyi
kolaylastirabilecegi sonucuna ulasiimigtir.

Herder ve digerleri (2020) is birlikli yazma etkinlikleri sirasindaki akran etkilesimlerinde
ogrencilerin epistemik durumlarini grup Gyeleriyle paylasma uygulamalarini incelemistir. Bu baglamda
grup Uyelerinin; agiklama yapma, soruyu yanitlama, yanhsi dizeltme, karsi ¢ikma, ekleme yapma
uygulamalari aracihgiyla birbiriyle bilgi paylasiminda bulunduklari gézlemlenmistir. Ayni baglamda
ogrencilerin “biliyorum”, “biliyorsun” “biliyoruz” séylemlerinin islevleri de incelenmis (Herder vd.,
2022) ve biliyorum ifadesi epistemik durumunu akranlarla paylasma ve bilgiyi elinde tutan kisi olma
roli ile iliskilendirilirken “biliyorsun” ve “biliyoruz” ifadeleri ge¢mis bilgiler ve ortak 6grenmelerle iliski
kurarak grup Uyelerinin epistemik durumunu kontrol etme islevi ile iliskilendirilmistir. Her iki calismada
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da o6grenciler epistemik durumlarini kullanarak kendi fikirlerine yonelik grup Gyelerini ikna etmeye
cahsmistir. Bu da akran etkilesimi temelinde bilgi paylasimi, beceri temelinde ise etkili iletisim ve
planlama asamasindan baslayarak isbirlikli yazma sirecini ylirtitme olarak yorumlanabilir. Calismalarin
sonucunda, akran etkilesiminde belirlenen bu etkilesimsel desenlerin, isbirlikli yazma etkinliklerinin
tasarlanmasi ve uygulanmasi hususlarinda 6gretmenler icin yol gosterici olacagl vurgulanmistir.

Alan yazini taramasinin sonucunda, cesitli kuramsal yaklasimlar ve arastirma yoéntemleri
temelinde desenlenen ve ana dili egitimi kapsaminda yurutilen ¢alismalarin verilerinin, KC arastirma
yonteminin analiz birimleri kullanilarak ¢éziimlendigi tespit edilmistir. Ornegin, Matre ve Fottland
(2011), eylem arastirmasi olarak desenlenen galismasinda 3. sinif 6grencilerin grup iginde sozli iletisim
kurma, fikir birligine varma ve okudugunu anlama becerilerini boylamsal olarak incelemistir.
Arastirmanin sonunda 6grencilerin konusma siresinin arttigl, kendilerine verilen rollere daha az
bagiml oldugu ve cesitli soylem stratejilerinden faydalandiklari gdézlemlenmistir. Soylem stratejileri;
soru edatlarinin kullanimi, varsayima dayanan durumlarin ele alinmasi, 6érnek verme, karsilastirma
yapma ve karsit gorlis sunma olarak ifade edilmistir. Benzer sekilde Asplund (2012) ve Asplund ve
Prieto (2013), KC ve alimlama kuramini harmanladigl c¢alismalarinda 18-19 yas araliginda erkek
ogrencilerden olusan bir sinifta roman incelemesi sirasinda gergeklesen etkilesimleri incelemistir.
incelenen etkilesimlerde 6grencilerin, romanin iginden dogrudan alinti kullanarak romanin olay
Orgislinii yeniden anlatma bigimlerinin metni okuduklarina ve metnin igindeki ayrintilari takip
ettiklerine dair kanit olusturdugu ifade edilmis ve erkek 6grencilerin romandaki kadin kahraman ile
O0zdesim kurdugunun alti gizilmistir.

Sonug

Veri setine, etkilesime dahil olanlarin (iceriden) bakis acisiyla yaklasildigi KC, i¢ ice gecmis
etkilesimsel desenlerin mikro analitik olarak ¢6ziimlenebilecegi bir arastirma yontemidir. KC arastirma
yonteminin veri giidiimli olarak ilerlemesi sebebiyle etkilesimlerde “o anda”, “orada” ve “ne” oldugu
nesnel bir sekilde gbzlemlenebilmektedir. KC arastirma yoénteminde etkilesimde ve etkilesimin
gerceklestigi baglamda yer alan tim detaylar ayrintili bir sekilde ceviri yaziya donistirilmektedir
(Balaman, 2016; Jefferson, 2004; Mondada, 2018). Boylelikle, etkilesimlerde goriilen ancak fark
edilmeyen (Garfinkel, 1967, 2023) desenlerin belirlenmesi, ¢6ziimlenmesi ve betimlenmesi
saglanmaktadir. KC, temele alinan metodolojik ilkeler ve kullanilan analitik teknikler bakimindan sinif
ici uygulamalarin dogrudan, kanita dayali, nesnel bir sekilde gbzlemlenebilmesine olanak tanimaktadir.
Bu sebeple dogasi geregi sozli etkilesimin yogun bir sekilde gozlemlendigi ana dili egitimi alani
¢ahismalari icin olduk¢a uygun bir arastirma yontemidir. Bu baglamda ele alindiginda KC
arastirmalarinin sonuglarinin hem 6gretmen adaylarinin egitimi baglaminda etkilesimi merkeze alan
icerik gelistirilmesi agisindan hem de hizmet i¢i egitim baglaminda sinif i¢i uygulamalarin iyilestirilmesi
acisindan oldukga kiymetli oldugu ifade edilebilir.

Bu calismada alan yazini taramasi yoluyla Tirkge disindaki diger bazi dillerin ve Tiirk¢enin ana
dili olarak ogretimi alaninda KC arastirma yodntemiyle ydritilen galismalar incelenmis ve bu
calismalarda 6grenci ve 6gretmen etkilesimi ve 6gretmenin yonergesi temelinde akran etkilesiminin
ele alindig belirlenmistir. incelenen calismalarda etkilesimlerin cesitli yonleri ele alinarak sinif igi
dinamiklerin anlasiimasina katkida bulunulmus, bu etkilesimlerin egitim siireclerine olan etkileri ve
katkilari ortaya konulmaya cahsilmistir. Ogrenci ve &gretmen arasindaki etkilesimleri inceleyen
¢alismalarda 6gretmenlerin sinif ici etkilesimleri ydnetme becerileri, pedagojik bilgi ve stratejilerinin;
sinif i¢i dlizenin saglanmasinda, elestirel okuma ve yazma siireglerinin, etkilesimsel 6grenmenin ve
0grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistiriimesinde oynadigi kritik rollin alti gizilmistir. Akran
etkilesimini inceleyen ¢alismalarda ise bilgi paylasimi, is birligi ve dijital araglarin kullanimi gibi gesitli
boyutlar incelenmis ve bu etkilesimlerin egitimdeki roli belirgin bir sekilde ortaya konulmustur.
Calismada ulasilan 6nemli bir sonug ise veri setine yaklasimi ve kullanilan analiz birimleri sayesinde
sozll iletisimin incelendigi diger yontemlerden farklilasan KC arastirma yonteminin Tirkgenin ana dili
olarak ogretimi alaninda oldukga sinirh sayida g¢alismada kullanildiginin tespit edilmesidir. Yapilan
c¢alismalar, KC arastirma yonteminin yalnizca konusma 06grenme alani ve dil egitimiyle ile
sinirlanmadigini, beceriler ve disiplinler arasi bir baglami oldugu gostermektedir. Bu veriler ve bilgiler
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isiginda KC arastirma yonteminin Tlrkce egitimine 6zglin ve pragmatik bir perspektif getirecegi
anlasilmaktadir ve Tirkge egitimi alaninda KC arastirma yontemini temel alan ¢alismalarin yiritilmesi
onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
1. yazar %60, 2. yazar %40

Cikar Catismasi
Cikar ¢catismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Conversation analysis (CA), the study of talk-in-interaction, represents a methodological
approach to the study of mundane social action. CA tackles the challenge of researching social life in-
situ, in the most common situations, by analyzing the most mundane, regular, naturally occurring
interactions in all of their detail. Its fundamental tenet is that social activities have meaning for the
people who perform them and that this meaning can be identified and examined through careful
analysis. It is interested in identifying the structures, regulations, and frameworks that create and make
up that order. Avoiding preconceived theoretical or conceptual categories, adopting an open mind,
and being willing to follow the phenomena under research are all necessary for this type of analysis.
(Gardner, 2004; Psathas, 1995).

CA has found application in different contexts and has made significant contributions to these
fields (Sert et al., 2015). Analyzing classroom interactions in educational settings, which is one of these
contexts, provides valuable information to understand the interactional dynamics of teaching
processes. Especially in the context of mother tongue education, analyzing classroom interactions
provides important implications for improving teaching methods and student participation and helps
to make language learning and teaching processes more effective. With this in mind, this study aims
to investigate studies conducted in the field of mother tongue education by using CA as a research
methodology, and to identify the subject areas examined in these studies. In this study, which was
designed with basic qualitative research, studies were identified through literature review and
determined as the object of investigation. The data were collected through document analysis and
analyzed through content analysis.

The literature review revealed that classroom interaction took place in two contexts:
"Interaction between the teacher and the student" and "peer interaction following the teacher's
instruction". One of the main pillars of the learning process is the interaction between the teacher and
the student. In order to address the needs of the students and provide guidance and information,
teachers employ methods during the learning process that are included in this interaction. To
comprehend each student's unique needs and to inspire and mentor them in their learning, teachers
use a variety of instructional techniques. By comprehending the material that teachers have delivered,
posing questions, taking part in discussions, and accepting feedback, students engage in the
interaction. Thus, an essential element for creating an effective classroom is teacher-student
interaction. The literature review identified studies that investigated classroom order (icbay, 2008),
how teachers and students interacted through text use (Tainio & Slotte, 2017), text-based discussions
(Asplund & Tanner, 2016; Tanner, 2017), writing skill development practices (Tanner, 2017), giving
feedback (Avci, 2020; Avcl & Karadag, 2022), taking initiatives (Asplund et al., 2018; van Balen, 2022)
and spelling exercises in primary literacy education (Kern, 2018). The interactions taking place in the
classroom as an educational environment that includes the teacher, students and teaching materials
are not limited to the teacher's interactions with the students. Moving away from behaviorist
approaches, which place the teacher as the authority and epistemic center of the classroom, the
teacher is defined as a guide and mediator in helping students access knowledge; peer interaction
practices in the classroom are planned and observed; and assignments that call for meaningful group
communication can be evaluated within the framework of peer interaction. It was noted in the studies
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reviewed in the literature that students engaged in peer interaction to exchange ideas, discuss
material, and get feedback from one another. Consequently, research has shown that peer interaction
helps students strengthen their critical thinking, communication, and problem-solving skills (Asplund,
2012; Asplund & Prieto, 2013; Asplund et al., 2018; Greiffenhagen & Watson, 2009; Herder et al.,
2018a, 2018b, 2020, 2022; Juvonen & Nilsberth, 2021; Matre & Fottland, 2011; Stokoe, 2000). In
addition, as a result of these exchanges, students gain from one another's expertise and experience,
which helps them build collaborative skills.

The study also revealed that very few studies in the field of teaching Turkish as a mother
tongue used the CA. The studies demonstrated that the CA had an interdisciplinary and cross-skill
context and was not solely applicable to the speaking skills area and language education. Based on the
insights gathered, considering the potential for this research methodology to offer a distinctive and
practical viewpoint on Turkish language education, it is recommended to conduct studies based on CA
in this field.
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