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Ana Dili Olarak Tiirkce Konusma Becerisinin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar: Tezlere
Dayali Bir Meta-Sentez Arastirmasi

Izzet SEREF”
Ozlem UZMAN KAYA™

Oz

Bu arastirmanin amaci, lisanslsti tezlerdeki nitel veriler dogrultusunda ana dili olarak Tirkge
konusma becerisinin 6gretiminde karsilasilan sorunlari ve bu sorunlarin asilmasi amaciyla
gelistirilen onerileri sentezlemektir. Calisma nitel arastirma desenleri arasinda gortilen meta-sentez
yaklasimina gore tasarlanmistir. Meta-sentez arastirma yaklasimi, nitel bulgulari veya karma
desenli arastirmalarin nitel verilerini derinlemesine ve bitincil bir perspektifle sentezleme olarak
tanimlanabilir. Arastirmanin kapsamini Yiksek Ogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezinden elde
edilen 23 yiksek lisans tezi ve 13 doktora tezinin nitel bulgulari olusturmaktadir. Kapsama alinan
tezleri arastirma amaci dogrultusunda analiz etmek i¢in arastirmacilar tarafindan bir form
gelistirilmistir. Bu forma islenen veriler, igerik analizi ile ¢gdzimlenmistir. Analizler sonucunda en
yogun karsilasilan sorunlar; cinsiyete dayah farkhhklar, s6zciik dagarciginin yetersizligi, konusma
kaygisi yuksekligi, bilingsiz teknoloji kullanimi, 6gretmenlerin ¢agdas ve 6grenciyi etkin kilacak
yontemleri tercih etmemeleri, konusma becerisi icin ayri bir ders saatinin olmamasi, etkinliklerin
sayica az olmasi ve lisans egitiminde alinan konusma egitimi dersinin yetersizligidir. Bu sorunlarin
¢6zUmU icin ise konusma etkinliklerinde yontem ve tekniklerin dengeli dagitiimasi, etkinliklerin
giincel konulardan segilmesi, ses ve diksiyon egitimlerinin tim yas ve egitim diizeylerinde verilmesi,
etkinliklerde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grencilerin konusmaya tesvik edilmesi ve
konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine daha fazla 6nem verilmesi 6nerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Ana dili olarak Tirkge 6gretimi, konusma, konusma sorunlari, meta-sentez

Challenges Encountered in Teaching Turkish Speaking Skills as a Mother Tongue: A
Meta-Synthesis Research Based on Theses

Abstract

This study aims to synthesize the challenges encountered in teaching speaking skills in Turkish as a
mother tongue and the suggestions made to overcome these problems based on the qualitative
data in graduate theses. Meta-synthesis, one of the qualitative research designs, was selected in
this study. The meta-synthesis research approach can be defined as synthesizing qualitative
findings or qualitative data of mixed-design research with an in-depth and holistic perspective. The
scope of this study encompassed the qualitative findings of 12 master’s theses and 24 doctoral
dissertations obtained from the Council of Higher Education Thesis Center. A form was developed
by the researchers to analyze the included theses in line with the research purpose. The data
processed in this form were analyzed using content analysis. As a result of the analyses, the most
common problems encountered were gender-based differences, insufficient vocabulary, high
speaking anxiety, unconscious use of technology, teachers not preferring contemporary and
effective methods, lack of a separate class hour for speaking skills, low number of activities and
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inadequacy of the speaking training course taken in undergraduate education. To solve these
problemes, it is suggested that methods and techniques should be distributed evenly in speaking
activities, activities should be selected from current issues, voice and diction training sessions
should be given at all ages and educational levels, different methods and techniques should be
used in activities, students should be encouraged to speak, and more importance should be given
to the measurement and evaluation of speaking skills.

Keywords: Teaching Turkish as a mother tongue, speaking, speaking problems, meta-synthesis

Giris

Temel dil becerilerinden biri olan konusma, duygu ve disinceleri dinleyici kitlesine etkili bir
sekilde ifade etme becerisi olarak tanimlanabilir. Konusma sadece kelimeleri s6ze donilstiirme olarak
degerlendirilemez. Bunun yaninda soyleyis gizelligi, 6z giiven, duygularin kontroll, dinleyicilerin
dikkatini ¢ekebilme de dahil olmak tizere farkh bilesenlerin bir araya gelmesiyle olusmaktadir.
Konusma, giinlik yasamin icinde ¢ok énemli bir rol oynar ve insanlarin iletisim kurdugu, duygularini
ifade ettigi ve sosyal etkilesimde bulundugu birincil ara¢ olarak hizmet eder. Konusma yalnizca bilgi
aktarimi icin bir arac degildir; daha ziyade etkilesimleri ve iliskileri sekillendiren dilsel, duygusal ve
sosyal unsurlarin birlesimidir.

Dil gelisimi baglaminda konusma, Ogrenmeyi ve bilissel bilylmeyi kolaylastirdigi igin
bebeklikten itibaren ¢ok dnemlidir. Arastirmalar, rutin faaliyetler sirasinda bebeklere yoneltilen dilin,
onlarin dil edinimlerini ve bilissel gelisimlerini nemli 6lglide etkiledigini gostermektedir (Tamis-
LeMonda, Custode, Kuchirko, Escobar ve Lo, 2018). Konusma kaliplarina ve kelime dagarcigina bu
erken maruz kalma, yasamin ilerleyen dénemlerinde etkili iletisim becerileri igin zemin hazirlar. Bireyler
blyldikce anlaml konusmalar yapma becerisi; iliskiler kurmak, ¢atismalari ¢ozmek ve egitim ve
mesleki ortamlar da dahil olmak Uzere gesitli ortamlarda is birligi yapmak igin gerekli hale gelir (Kumar
vd., 2023). Erken ¢ocukluk doneminden sonra okul 6ncesi egitime baslayan ¢ocuklar, bu slregte okulda
gerceklestirilen sosyal ve akademik faaliyetlerde konusma becerilerini gelistirir ve bu gelisim ilkokulda
okuma ve yazma becerileriyle desteklenir. Okuma becerisi, 6grencilerin sézclik dagarciklarini hem
niceliksel hem de niteliksel acidan iyilestirebilmelerine katki sunarak kendilerini s6zli olarak daha
yeterli hissetmelerine yardimci olur. Bu noktada Tirkce derslerinin 6grencilerin konusma becerisini
gelistirme stlirecinde bilingclenmesini sagladigi distnulebilir. Cinkl derste ve ders disinda okunan
metinlerdeki dilsel yapilarin islevsel analizi, 6grenciye dilin isleyisi hakkinda fikir verir. Boylelikle
ogrenciler, metinlerde karsilastiklari unsurlari okulda veya giinlik yasamda kullanarak konusma
becerilerini daha zengin hale getirebilirler.

Konusma becerisinin bilissel ve duyussal yoni dikkate alindiginda karmasik bir stire¢ oldugu
ifade edilebilir (Gines, 2014; Yalgin, 2021). Dolayisiyla bu karmasiklik konusmanin 6gretiminde
birtakim sorunlari da beraberinde getirmektedir. Bunun disinda konusma becerisinin edindirilmesi
sirecinde 6gretmen, 6grenci, veli gibi farkli paydaslardan kaynaklanan sorunlar yasanmaktadir. Bu
noktada program ve ders kitaplarindan kaynakli icerikle ilgili sorunlar da dikkate alindiginda sire¢ daha
da karmasik bir hale gelmektedir. Alan yazina bakildiginda konusma becerisi baglaminda agiz kullanimi,
kelime dagarcigi yetersizligi, ses, tonlama ve vurgu hatalari, dil bilgisi kurallarini uygulayamama,
gereginden fazla heyecanlanma ve kaygilanma, derslerin c¢ogunlukla test agirlikh ilerlemesi,
arkadaslardan utanma, teknolojik olanaklarin g6z ardi edilmesi, 6grencinin ilgisini ¢ekememe,
konusmaya odaklanamama, duraksama; konusma etkinliklerine yeterince zaman ayirilmamasi,
hazirliksiz konusma yapamama, sik sik kelime ve ciimle tekrarina diisme, tutarli ve bagdasik cimleler
kuramama, 06lcme ve degerlendirmenin 6nemsenmemesi ve c¢agdas Ogretim yontemlerinin
kullanilmamasi gibi sorunlarin yasandigi gorilmektedir (Akkaya, 2012; Akliziim, Akiiziim, Erdem, Tekin,
ve Akiiziim, 2023; Benzer ve Unsal, 2019; Caliskan ve Sur, 2022; Cerci, 2015; Demir ve Giil Ozdil, 2019;
Demir ve izci, 2015; Giines, 2020; Kali, Ozkaya ve Coskun, 2021; Kasa Ayten ve Hatipoglu, 2021; Kiymaz
ve Doyumgag, 2020; Kékeii, 2024; Saglam ve Dogan, 2013; Serin ve Arslan, 2023; Topguoglu Unal ve
Degeg, 2024).

Goruldigu lGzere alan yazininda konusma becerisinin 6gretimi siirecinde karsilagilan sorunlarin
tespitine yonelik bircok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalarda benzer sorunlara dikkat cekildigi
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ilk bakista anlasilmaktadir. Bu noktada énemli olan, ilgili verileri sistematik bir sekilde isleyip anlasilir
bir sunumla paylasmaktir. Bu baglamda alan yazinina bakildiginda konusma ile ilgili arastirmalari
incelemeye yonelik calismalara rastlanmaktadir. Ornek olarak Potur ve Yildiz (2016) lisansiistii tezleri
ve makaleleri betimsel ozellikleri ve ele aldiklari alt konulara gore incelemislerdir. Kesici (2023)
konusma becerisi ile ilgili makale ve tezleri, kullanilan konusma yontem ve tekniklere gore analiz
etmistir. Kanat ve Kardas (2024) konusma egitimi hakkinda yazilmis makaleleri akademik metin yazma
ilkelerine uygunluk agisindan ele almislardir. Karaca vd. (2024) konusma becerisi baglaminda olcek
gelistirme amacgli makaleleri, Olcek gelistirme prosedirleri baglaminda irdelemislerdir. Alver ve
Tasdemir (2017) konusma becerisi ile ilgili lisanslistli tezleri; yayin yili, Universite, érneklem gibi
betimsel 6zelliklerine gore analiz etmislerdir. Cin Seker (2020) konusma tezlerini anahtar kelimeleri
baglaminda incelemistir. Destegtiloglu (2024) konusma becerisi tezlerinin egilimlerini betimsel analizle
ortaya koymustur. Bu ¢alismalarda ¢ogunlukla konusma alan yazininin betimsel egilimlerini ortaya
koymak hedeflenmistir. Bu yaklasim, ilgili alan yazinina ait verileri derinlemesine analiz edip
uygulayicilara ve arastirmacilara anlasilir ve islevsel tespitler sunmaktan uzaktir. Oysa alan yazinini
inceleme odakli arastirmalarin temel amaci, belirlenen tema dogrultusundaki yayin havuzuna ait
verileri farkli parametreler lizerinden daha ayrintili bir bakis agisiyla ele almak, nicel ve nitel analizini
yaparak alandaki giincel ve oncelikli tartisma konularini belirlemek olmaldir (Broadus, 1987). Bu
bakisla gergeklestirilen ¢alismalar, daha kullanilabilir bilgiler sunabilir.

Diger temel dil becerileri kadar ele alinmamis olsa bile (Boyaci ve Demirkol, 2018; Karagoz ve
Seref, 2021; Onal ve Maden, 2021) konusma becerisi ile ilgili kiiciimsenmeyecek bir alan yazininin
olustugu ifade edilebilir. Bu durum alan yazininin bitincil ya da belirli bir tema ¢ercevesinde
incelendigi, arastirmacilara ve uygulayicilara derinlikli bir i¢ gérii sunacak ¢alismalara ihtiyac oldugunu
gostermektedir. Bu ise ylizeysel bakis sunan arastirma paradigmalariyla pek mimkiin olmayacaktir. Bu
nedenle meta-sentez gibi ilgili yayin havuzunun sundugu verileri, detayl bir sekilde ¢ozliimleyip
sentezleyebilme olanagi sunan yaklasimlara yonelmek gerekir. Meta-sentez; ayni konu tizerine yapilan
arastirmalarin tema veya ana sablonlar olusturularak elestirel bir bakis agisiyla sentezlenmesi ve
yorumlanmasini icermektedir (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu yonliyle meta-sentez tiim arastirmalara
ulasma olanagl ve zamani bulunmayan arastirmacilara ve uygulayicilara anlasilir ve 6zet bilgi sunan
onemli bir yaklasim olarak degerlendirilebilir. Bu 6zellig§inden dolayl bu arastirmada ana dili olarak
Tirkce konusma becerisinin 6gretiminde karsilasilan sorunlar, lisansistl tezlerdeki nitel bulgulara
dayali olarak meta-sentez bakisla ortaya konulmak istenmistir. Arastirma, konusma becerisinin
ogretiminde karsilasilan sorunlari, meta-sentez yaklasimla tezlerdeki veriler dogrultusunda belirlemeyi
hedefledigi icin 6nceki arastirmalardan farklidir. Bu yoniyle hem daha derinlikli veriler sunmakta hem
de konusma ile ilgili farkli alt alanlari inceleme noktasinda arastirmacilara yeni bir yol géstermektedir.
Arastirmada oOncelikle bir tema belirlenmis ve bu tema dogrultusunda baslangicindan incelemenin
yapildigr 27.02.2024 tarihine kadar olan lisansiistli tezler incelenmistir. Ulasilan havuzda konusma
becerisinin 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik nitel bulgular barindiran tezler kapsama dahil
edilmistir. Kapsama alinan tezlerde raporlanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6neriler
detayl bir sekilde analiz edilmistir. Bu amagla arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Lisansustu tezlere gore ana dili olarak Tiirkge konugma becerisinin 6gretiminde karsilasilan
sorunlar nelerdir?

2. Lisansusti tezlere gore ana dili olarak Turkce konusma becerisinin 6gretiminde karsilagilan
sorunlarin ¢éziimiine yonelik dneriler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma igerik analizi tirlerinden biri olan meta-sentez temelli gergeklestirilmistir. Bir
yaklasim olarak meta-sentez, nitel paradigmayla Uretilen bulgularin yorumlanmasi, organize edilmesi
ve son olarak temalar halinde siniflandirilmasi anlamina gelmektedir (Polat ve Ay, 2016, s. 54). Tematik
icerik analizi seklinde de ifade edilen meta-sentez, ayni konu cergevesinde gerceklestirilmis
arastirmalarin genel yapisinin derinlemesine arastirilmasina, elestirel bir bakis agisiyla sentezlenmesine
ve yorumlanmasina imkan taniyarak oncelikli alanlarin tespit edilmesine yardimci olur (Au, 2007). Nitel
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arastirma, konu alanlar ile ilgili detayli bilgi sunan bir paradigmaya sahiptir. Bu yonlyle bilim
alanlarinda nitel arastirma bulgulari, arastirmacilara sorunlari 6zel bir bakisla derinlikli algilama olanagi
tanimaktadir (Seref, 2024, s. 993). Ana dili olarak Tirkce Ogretiminde konusma becerisinin
edindirilmesi slirecinde birgok sorun yasanmaktadir. Bu calismada ilgili alanda yasanan sorunlari
lisansistil tezlerin nitel bulgularindan hareketle ortaya koymak hedeflendigi icin meta-sentez tercih
edilmistir. Bu arastirmayla birlikte ana dili olarak Tlrkce 6gretiminde konusma becerisinin 6gretiminde
yasanan sorunlar, lisansiistl tezlerin nitel bulgularina dayanarak sentezlenmis, bilimsel olarak rapor
edilen ve ayni zamanda sahada yasanan sorunlar derinlemesine ele alinmistir. Diger yandan bu
sorunlarin ¢éziimiine yonelik dneriler de derlenerek gelecekte yapilacak arastirmalarin daha islevsel
bir sekilde planlanmasina katki sunulacagina inanilmaktadir. Bu arastirmada, meta-sentez yaklasimi
daha sistemli bir sekilde kullanabilmek amaciyla Walsh ve Downe’in (2005) gelistirdigi meta-sentez
asamalari izlenmistir. Bu asamalar:

1. Calisma kapsaminin belirlenmesi,
ilgili arastirmalarin bulunmasi,
Dahil edilecek ¢alismalarin kararlastiriimasi,
Calismalarin kalitelerinin degerlendirilmesi,
Kiyaslama ve karsilastirma ¢alismalari,
Calismalarin kodlanmasi ve temalastiriimasi,
Calismalarin analizinden elde edilen temalarin sentezlenmesidir.

NoupkwnN

Verilerin Toplanmasi ve Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

Arastirma kapsamina ana dili olarak Tirkce 6gretiminde konusma becerisi ile ilgili olan
calismalar dahil edilmistir. Oncelikle YOK Tez Merkezinde “Detayli Tarama” sekmesinde ana bilim dali
alaninda “Tiirkce Ana Bilim Dali, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirkce Ogretimi Ana Bilim Dali, Tiirkge
Ogretmenligi Ana Bilim Dali, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Ana Bilim Dali, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim
Dali, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim Dali”
secilerek taramalar yapilmistir. Taramalar sonucu listelenen tezlerden “konusma” becerisi/egitimi ile
ilgili olanlar indirilmis ve ana dili olarak Tiirk¢ce konusma becerisinin 6gretiminde karsilasilan sorunlara
iliskin veri sunan tezler kapsama alinmistir. Bu noktada nicel arastirmalar ayiklanmistir. Nitel ve karma
yontemli tim calismalara yer verilmistir. Taramalar sonunda 23 yiiksek lisans tezi, 13 doktora tezi
olmak (izere toplam 36 tez lzerinde arastirma yiritilmustir. Tablo 1’de arastirmaya dahil edilen
¢ahismalarin bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar
Kod Yazar (Y1) Baslik
T1 Karaarslan (2010) Konusma ve yazma egitiminde beyin firtinasi tekniginin etkililigi

T2 Marangoz (2014) ilkégretim Tirkce ders kitaplarinda konusma egitimi uygulamalari
Ortaokul  6grencilerinin  konusmalarinda  gbdzlemlenen  akicilik
sorununun incelenmesi

Tirkce Ogretmenlerinin konusma becerisi yeterliklerine iligkin bir

T3 Ozdemir (2016)

T4 Kaya (2019) durum galismasi (Sakarya ornegi)

5 Kirbas (2019) Tl-J-rkge ogretmen adaylarinin hazirliksiz konugsmada gerekgelendirme
dizeyleri

T6 Giler (2020) Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazilh anlatimlarindaki konugma dili

unsurlarinin giderilmesine yonelik bir eylem arastirmasi

7. sinif 6grencilerinin sarkilarin konusma becerisini gelistirmedeki
roltne iliskin gorisleri -Bir olgubilim ¢alismasi-

7. sinif Ogrencilerinin anlatim becerileriyle ilgili metaforik algilari:
Siverek Ornegi

T7 Ozdemir (2020)

T8 Gilendam (2020)
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Konusma becerisini gelistirmek icin kullanilan 6gretim yontem ve

™ Kesici (2021) teknikleri ile ilgili calismalar Gizerine bir inceleme
10 Aksu (2021) O"rt?oku! . Turlfge ogrgtmeplermm konusma egitimine yonelik
goruslerinin degerlendirilmesi
11 Kemal (2021) Toplu.ltljk ka.r§|5|r1da .ko"nUU§ma. k-)-eser|5|.n|n ses ve diksiyon dersiyle
gelistirilmesine yonelik 6grenci gorisleri
T12 Killioglu (2023) Ogretmen adaylarinin akici konusma becerileri tizerine bir inceleme
Hicyllmaz Sahin Dijital hikayelere dayali konusma etkinliklerinin ilkokul Gglnct sinif
T13 vy o o ..
(2023) ogrencilerinin konusma becerilerine etkisi
Ozcan Reyhan  Tiyatro izlemenin konusma kaygisi olan 6grencilerin konusma kaygisi ve
T14 e LT .
(2021) konusma becerisi Gzerindeki etkisinin incelenmesi
T15 Aydin (2022) 7. “S|n|f ogrenC|Ier|n|.nw ikna edici F)ecerllerlnln gelistirilmesinde
argiimantasyon temelli 6§renme modeli
T16 Glindlz (2020) Duygusallzeké ile konusma kaygisi arasindaki iliski
17 Aslan (2018) D|k5|y‘on‘ etklnl.|I<.Ier|n|n ortaokul 7. sinif 6grencilerinin  konusma
becerilerine etkisi
T18 Kardas (2018) Drama etklnllkle.rl.nm 7. smlfogrenulerm Tirkce dersi konusma becerisi
ve kaygisina etkisi: karma yontem arastirmasi
19 ilanbey (2016) Qrtaokul ogrencﬂermm yazili anlatimlarinda konusma dili unsurlarinin
incelenmesi
720 Erden (2014) Ortaok.L.JI Tu.rkge (.:I.er5| ogretlm prog'r%]m'lm.:l.:i konU§ma“e§|t|m.|ne yonelik
olarak onerilen yontem/tekniklere iliskin 6gretmen gorusleri
1 Yegen (2014) O"rtaokul. ogr'e.nulermm konusma becerilerinin gelistiriimesinde
gorsellerin etkisi
122 Altuntas (2012) Y?dmu usmlf Tu.r'k(;e d.er5| konusma egitiminin 6gretmen gorislerine
gore degerlendirilmesi
123 Kuru (2013) Akicl ‘kon‘u?ma p'ro'b'leml Yasayan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin konusma
becerilerinin gelistirilmesi
T24 Uysal (2014) DmIerr'le've konuima'b'ecerllerlnm kazandiriimasinda yaratici drama
temelli bir model 6nerisi
125 Kemiksiz (2016) Dogru'dar'] ' ogrejtlr'n' mgdellyle 5. sinif 6grencilerinin  konusma
becerilerinin gelistirilmesi
126 Bayburtlu (2019) Or'ankuI 6 ve 7. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusmalarinda
bagdasikhk ve tutarhlik
127 Yardim (2021) Okuma gembgr'l tekniginin s6z varligina, konusma becerisine ve okuma
tutumuna etkisi
128 Saribas (2021) Isvicre’de ya§ayan' Turk ugocukla‘rl'mn Turkgeye yonelik gorisleri ve
konusma becerilerinin degerlendirilmesi
729 Dogan (2022) Hlkiaye- anlatma becerisi ediniminin hazirliksiz konusma becerisi
gelisimine katkisi
730 Isik Aydin (2022) Y?n5|t.|C| du5unme.n|.n orte?o.kul -c')gfen.glermlr.l'konusma becerisine
yonelik problemlerinin tespiti ve ¢dziimiine etkisi
131 Pehlivan Coskun Konusma becerisinin gelistiriimesinde web 2.0 araciligiyla oyun temelli
(2022) 0grenme
132 Demirkol (2023) .Konugma egltlmlnl etkileyen boyutlarin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi
Bilgisayar destekli prozodi egitiminin Tlrkgeyi ikinci dil olarak edinen
T33 Kali (2023) ortaokul 6grencilerinin pargalar ve pargalariisti birimleri kullanma

becerileri ile konusma kaygilarina etkisi
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Arglimantasyon tabanli Tirkce 06gretiminin elestirel dislinme
becerisine, elestirel diisinme egilimine ve ikna edici konusmaya etkisi
ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ikna edici konusma becerilerinin
gelistirilmesi

Ortaokul Tarkge 6gretiminde beden dili merkezli drama etkinliklerinin
ogrencilerin konusma becerisine etkisi

T34  Guzelkiiciik (2022)

T35 Ozdil (2023)

T36 Sahin (2022)

Calisma kapsamina dahil edilen 36 lisanslisti tezin vyillara gore dagilimi Grafik 1'de
sunulmaktadir.

1—1—1

2010 2012 2013 2014 2016 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Yayin Sayisi 1 1 1 4 3 2 3 4 6 6 5

Grafik 1. Arastirmalarin Yillara Gére Dagilhimi

Ana dili olarak Tirkge 6gretiminde konusma becerisiyle ilgili olan ve arastirma kapsamina
alinanilk tezin 2010 yilinda yayimlandigl, sonrasinda 2013 yilinda tez sayisinda bir ivmelenme yasandigi
gorilmektedir. Covid-19 pandemisinin yasandigi 2020-2021 vyillarinda ilginin zirveye ¢iktig
anlasilmaktadir. Tezlerle ilgili arastirma deseni, calisma grubu/6rneklem/arastirma kapsami,
ornekleme yontemi, veri toplama araci, veri analizi gibi betimleyici 6zellikler ise Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Arastirmalarin Betimsel Ozellikleri

Arastirma Deseni

Desen Alt Desen Frekans Alt Desen Frekans
Durum c¢alismasi 7 icsel durum 1
Eylem arastirmasi 6 icerik analizi 1
Nitel Olgubilim 6 Dokiman 1
incelemesi
Betimsel 5 Gerekgelendirme 1
Karma ic ice karma 2 Aglm(ljaeygec:qswall 1
Belirtilmemis 6
Calisma Grubu/Orneklem/Arastirma Kapsami
Diizey Frekans Dizey Frekans
Ortaokul 6grencileri 22 Dokiiman 1
Tirkce 6gretmenleri 5 Tezler-Makaleler 1
ilkokul 6grencileri 3 Yurt "dv|§|nda.1k| Tark 1
ogrenciler

Tiirkce 68retmeni
adaylari
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Ornekleme Teknigi

Teknik Frekans Teknik Frekans
Amacli 6rnekleme 3 Basit segkisiz 1
Oranli tesadifi 2 Maksimum gesitlilik 1
Olgiit 6rnekleme 2 Belirtiimemis 27

Veri Toplama Araci

Arag Frekans Arag Frekans
Gorisme 17 Gozlem 3
Kisisel bilgi formu 6 Rubrik 3
Dokiiman 4 Arastirmaci ginlikleri 3
Algi belirleme formu 4 Kontrol listesi 3

Veri Analiz Teknikleri

Teknik Frekans Teknik Frekans
icerik analizi 22 Dokiiman analizi 1
Betimsel analiz 12 Soylem analizi 1

Arastirma kapsamina alinan tezlerde daha cok nitel yontem kullanildigi gérilmektedir. Nitel
desenlerden durum c¢alismasi, eylem arastirmasi, olgubilim ve betimsel desenin tercih edildigi
bulgulanmistir. Karma desenlerden ise i¢ ice karma ve agimlayici sirali desen kullaniimistir. Alti karma
desenli arastirmada, alt desenin belirtilmedigi anlasiimistir. Calismalarin daha ¢ok ortaokul 6grencileri
ornekleminde yiritildigt gorilmektedir. Ornekleme yéntemi olarak amach 6rnekleme, oranli
tesadiifi ornekleme ve oOlglit 6rnekleme tekniklerinin daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir.
Arastirmalarda 6rnekleme yontemi belirtiimeyen ¢alismalarin daha ¢ok (f=27) oldugu gorilmektedir.
Verilerin en ¢ok gorisme aracihgiyla elde edildigi dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalarin gecerlik ve
glvenirligini artirmak amaciyla birden fazla veri toplama araci kullanildigi goriilmektedir. Bunlarla
iliskili olarak verilerin analizinde icerik analizi ve betimsel analiz kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Veritoplama islemi yuratildikten sonra elde edilen tezlerden olusan yayin havuzu 27.02.2024
tarihinde bitlinciul bir yontemle incelenmis, tezlere dair genel bir kaniya ulasiimaya calisiimistir.
Buradaki amacg tezlerin hangi agilardan incelenebilecegini belirlemektir. Buna ek olarak alan yazininda
meta-sentez temelli incelemelerin egilimleri de irdelenmistir (Kaleli Yilmaz, 2015; Kartal, 2020; Yildizli,
Erdol, Bastug ve Bayram, 2018). Elde edilen bulgular dogrultusunda kapsama alinan yayin havuzunu
analiz etmek icin 12.03.2024 tarihinde bir form tasarlanmistir. Bu formda ilk olarak tezlerin betimsel
egilimlerini tespit etmeye iliskin basliklar yer almistir. Meta-sentez odakl analizlerde ¢ogunlukla
arastirma sonuglari ve 6nerilere yogunlasildigindan dolayl formda bu basliklara da yer verilmistir. Diger
yandan arastirmaya daha farkh bir gorinti kazandirmak amaciyla alan yazinindaki arastirma
perspektiflerinde olmayan yayin anahtar kelimeleri de degisken olarak forma eklenmistir. Bu
dikkatlerle hazirlanan taslak form, 17.03.2024 tarihinde Tirkce Egitimi alaninda uzman bir
arastirmacinin gorisiine sunulmustur. Uzmandan meta-sentez analizin amaclarini karsilama, islevsellik
gibi hususlari géz oniinde bulundurarak formu incelemesi beklenmistir. 19.03.2024 tarihinde uzman
goruslerini bildirmistir. Uzmanin gorisleri dogrultusunda forma calisma grubu/6rneklem/arastirma
kapsami basligi eklenmistir. Formda yer alan degiskenler Sekil 1’de 6zetlenmistir.
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Yayin Kodu ve Yili Veri Toplama Araci Veri Analizi

Anahtar Kelimeler Ornekleme Yontemi Sorunlar

Galisma
Arastirma Deseni Grubu/Orneklem/ Oneriler
Arastirma Kapsami

Sekil 1. Arastirmalarin incelenmesine iliskin Formda Yer Alan Degiskenler

Taramalar neticesinde ulasilan tezler indirilmis ve dosyalanmistir. Arastirmalara TNumara (T1,
T2...) seklinde kodlar verilmistir. 21.03.2024 tarihinde tezleri, hazirlanan form dogrultusunda analiz
etme asamasina gecilmis ve ilk olarak pilot bir inceleme gerceklestirilmistir. Arastirmayi gercgeklestiren
incelemeciler disinda bir baska incelemeci de bagimsiz bir bicimde (¢ tezi Sekil 1’deki parametreler
dogrultusunda analiz etmistir. Bu esnada tezlere iliskin betimleyici bulgularda herhangi bir ayiklama
islemi olmamistir. Ama sorunlar ve Oneriler bélimlerinde nelere dikkat edilmesi gerektigi noktasinda
tartismalar yapilmis, elde edilen verilerin nasil 6zetlenecegi tespit edilmis ve sorunlarla ilgili boltimlerin
acik bir sekilde yansitildigi bélimlerin forma aktariimasi gerektigi yoniinde bir uzlasi saglanmistir. Bu
tespitler dogrultusunda incelemeciler tezleri analiz etmis ve 10.04.2024 tarihinde incelemeleri
tamamlamiglardir.

Form araciligiyla ulasilan veriler, icerik analizi ile ¢ozimlenmistir. Bu analiz teknigi, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). icerik analizi ile bes
tez, arastirmacilarca ayri ayri incelenmistir. Belirlenen tema ve kodlar kiyaslanmis, sonuglarin
¢ogunlukla birbirine yakin oldugu gozlenmistir. Birka¢ tema ve kodlarda ifade farkhhklar ile
karsilasiimis ve kavramsal birlik noktasinda uzlasiimistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir. Ayrica arastirmanin veri kaynagini dokiimanlar olusturdugu icin Etik Kurul izni
gerektiren bir durum olmadigi beyan edilmektedir.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda tezlere yazarlar tarafindan verilen anahtar kelimelerin egilimleri,
tezlerde rapor edilen konusma becerisinin edindirilmesi slirecinde karsilasilan sorunlar ve bunlarin
¢6ziimiine yonelik arastirma onerileri sunulmaktadir. Oncelikle Sekil 2’de tezlerdeki anahtar kavramlar
kelime bulutu kullanilarak goérsellestirilmistir (https://wordart.com/). Gorsellestirme icin ilk olarak
tezlerdeki anahtar kelimeler bir araya getirilmis ve alfabetik olarak siralanmistir. Ayni fakat farkl
bicimde tanimlanmis kavramlar birlestirilmistir. Bu asamada anahtar kelimeler ve sikliklari islenmis,
sikhgr besten az olan anahtar kelimeler degerlendirmeye alinmamistir. Bu islemler sonucunda elde
edilen gorsel asagida paylasiimistir (Sekil 2).
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Sekil 2. Anahtar Kelimelerin Dagilimi ile ilgili Kelime Bulutu

Bilimsel arastirmalarda yazarin kullandigi anahtar kelimeler g¢alismanin yapi ve igerigini
anlamak agisindan belirleyicidir (Karagoz ve Seref, 2019, s. 236). Anahtar kelimelerin, ¢alismalari en
dogru sekilde tanimlayan kodlar oldugu da soylenebilir (Seref, 2024, s. 995). Bu dikkatle tezlerdeki
anahtar kelimelerin egilimleri incelendiginde daha ¢ok ortaokul 6rnekleminde arastirmalar yapildigi
gozlenmektedir. Bu 6rneklemde konusma sorunlari baglaminda en ¢ok zerinde durulan kavramin
konusma kaygisi oldugu anlasilmaktadir. Diger yandan bu sorunlarin ¢6zimdi icin tezlerin beyin firtinasi
ve drama gibi 6grencinin kendini ifade etmesine ve boylelikle daha yetkin bir konusma becerisi
edinmesine olanak taniyacak tekniklere yoneldigi dikkat ¢cekmektedir. Tezlerde rapor edilen ana dili
ogretiminde yasanan konusma sorunlarini daha derinlemesine anlayabilmek icin kapsama alinan yayin
havuzunun sonug¢ boliimlerine yogunlasiimis ve sentez yapilmistir. Buradan hareketle 6ne ¢ikan

sorunlar, tema ve kodlar seklinde Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Tezlerde Raporlanan Konusma Sorunlari

Tema Kod Calismalar
Kaygi, heyecan gibi unsurlar T1,T11,T12

Birencilerle ilgil Sozciik dagarciginin yetersiz olmasi T16, T25,T28
Okuma ahliskanhginin distk olmasi T22,T26

sorunlar —
Cinsiyete dayal farkliliklar T6,T22,T26, T27
Bilingsiz teknoloji kullanimi T3,T5,T19, T26
Diiz anlatim teknigi kullanimi ya da klasik T1,T8,T17,T20,
uygulamalarin tercih edilmesi T32
Bireysel farklihklar T17,T20,T28
quugmanm okuma, dinleme ve yazma becerileriyle T6,T22,T26
birlikte ele alinmamasi

Ogretmenlerle ilgili T1,T7,T9,T13,

sorunlar T14,T15,T18, 121,
Farkli yontem ve teknikler kullanilmamasi T23,T24,7T27,T29,

T30, T31, T34, T35,
T36

Okul-aile is birligine 6nem verilmemesi T19, T26
Ses egitimi konusunda yetersiz olunmasi T4,T20
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Olgme ve degerlendirmeye yeterince 6nem

. . T20, T32

verilmemesi
Ogr.et.men L|sans.eg.|vt.|m|nde alinan konusma egitimi derslerinin T4,T5, 720
yetistirme yetersizligi
programindan Lisans doneminde konusma becerisi egitiminde yeterli

.. . .. . T5,T12

kaynakli sorunlar yontem ve teknik becerisine sahip olunamamasi

Haz.|rl|k5|.z konusmalara sayi ve cesit olarak ¢ok az yer 12,729, T12

verilmesi

T17,T20,T22,T28,

Konusma becerisi icin ayri bir ders saatinin olmamasi
Tiirkge Dersi ? ¢inay T33

Ogretim Programi Konusma etkinliklerinin sayica az olmasi T2,7T7,T21,T33
ve ders kitabi Guncel konulara yer verilmemesi T2,T10,T21
kaynaklh sorunlar Tir, yontem ve tekniklerin dengeli dagilim 1
gostermemesi
Gur.mluk hayétta kullanilabilecek etkinliklere yer T2, T21
verilmemesi
L Siniflarin ¢cok kalabalik olmasi T33,T28,T1, T2
Fiziksel alt yapi Arac gereg temini konusunda diizenlemeler
sorunlari T1,T33

yapilmamasi

Tablo 3’e bakildiginda konusma becerisinin edindirilmesi ile ilgili yasanan sorunlarin 6grenci,
dgretmen, 6gretmen yetistirme programi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve ders kitabi ve fiziksel alt
yapidan kaynaklandigi anlasilmaktadir. Ogrenci ile ilgili sorunlar arasinda kaygi, sdzciik dagarciginin
yetersiz olmasi, okuma aliskanhginin diisiik olmasi, cinsiyete dayal farkliliklar ve teknolojinin bilingsiz
ve kontrolsiiz kullanimi dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerden kaynakli sorunlara goz atildiginda
ogretmenlerin farkli yontem ve teknikleri kullanmamalari, diiz anlatim tekniklerini ya da geleneksel
uygulamalari daha ¢ok tercih etmeleri ve konusma becerisini diger temel dil becerileriyle iliskili bir
bicimde ele almamalari 6ne ¢ikmaktadir. Diger yandan lisans egitiminde alinan konusma egitimi
derslerinin yetersizligi ve konusma becerisi egitiminde yeterli yontem ve teknik bilgi/becerinin
edindirilememesi lisans programindan kaynakli sorunlar olarak ifade edilmistir. Konusma becerisi igin
ayri bir ders saatinin olmamasi, hazirliksiz konusmalara sayi ve gesit olarak ¢ok az yer verilmesi, genel
olarak konusma etkinliklerine yeterince yer verilmemesi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla ilgili baslica
sorunlar olarak gortlmektedir. Ders kitaplari baglaminda lzerinde durulan en 6énemli sorun giincel
konularin kullanilmamasi olmustur. Sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olmasi ise fiziksel alt yapi ile ilgili
onemli bir sorun olarak rapor edilmistir. Arastirma sonuglari ve tezlerde raporlanan sorunlardan
hareketle olusturulan 6nerilere iliskin tema ve kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Tezlerde Raporlanan Konusma Sorunlarina iliskin Oneriler
Tema Kod Calismalar
Okul kutiphanelerinin zenginlestirilmesi T2,T22
Ogretr_nenlerln. kendi a.1ralar|nda f|k|rfl|§ver|§| 12,74, T12
yapabilecekleri gerekli alt yapinin saglanmasi
L T'l',lrk(}? ders kltaplar!nda‘konugma. etkvlnllklerlnde kullanilan T10, T21, T22, T29
Ogretim tir, yontem ve tekniklerin dengeli dagitilmasi
kurumlari Turkee ders k‘ltapla.rlndak| konusma etkinliklerinde giincel Té,T10, T21, T33
konularin segilmesi
S(?s ve d|.k5|yon gf:\llgmélarlnm tiim yas ve egitim T3, T11, T17
dizeylerinde verilmesi
Konusma becerisi igin ayri bir ders saati konulmasi T13,T15,T22,T23
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Ogretmenlere ses egitimiyle ilgili hizmet ici egitimler

. . T2,T4,T20,T36
verilmesi
Dil .becerllsmln gelistirilmesinde okul-aile is birligine 6Gnem T6, T22
verilmesi
Sinif mevcutlarinin dizenlenmesi T4,T25
Ogretmenlerin konusma becerisinde 6grencilere rol model T2, T10, T22, T30
olmasi
Ogretmenlerin 6grencileri konusmaya tesvik etmesi 710,712,113, T15,
T21,T23,T25
Ogvretmen!erln Ifontisma becer|5|r.1|n Olgme ve T19, 23, T25
degerlendirmesine 6nem vermesi
Konusma becerisinin sosyal hayatta da basari getireceginin ~ T6, T10, T11, T18,
Uygulayicilar fark ettirilmesi T30
T1,T5,T6,T7, T8,
T9,T12,T13, T14,
Konusma becerisi icin farkli yontem ve teknik kullaniimasi T15,T18,T19, T20,
T23,T26,T27, T30,
T32,T33,T34
Grup etkinliklerine yer verilmesi T10, T13,T25
Yas, cinsiyet gibi bireysel farkliliklarin géz 6niinde T11, T15, T23, T25,
bulundurulmasi T31

Tablo 4’e gore tezlerde konusma sorunlarinin giderilmesine yonelik yapilan oneriler ikiye
ayrilmaktadir. Bu konuda ilk baslik 6gretim kurumlarina getirilen 6nerilerden olusmaktadir. Bu baslik
altinda ders kitaplarinin igerigi ile ilgili olarak konusma etkinliklerinde kullanilan metin tirlerinin,
yontem ve teknigin dengeli dagitilmasi ve konusma etkinliklerinin glincel konulara dayali olarak
gerceklestirilmesi 6nerilmektedir. Diger yandan konusma becerisinin edindirilmesi icin ayri bir ders
saati konulmasi tavsiye edilmektedir. Ayrica 6gretmenlere ses egitimiyle ilgili hizmet ici seminerler
verilmesi ve bu calismalarin tim yas ve egitim kademelerinde gergeklestirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Yine kurumlarla ilgili okul kitiiphanelerinin zenginlestirilmesi, 6gretmenlerin fikir
alisverisi yapabilmeleri icin gerekli alt yapinin saglanmasi, okul-aile is birliginin gelistirilmesi, sinif
mevcutlarinin gézden gecirilmesi vurgulanmaktadir. Uygulayicilara yonelik dneriler arasinda ilk olarak
konusma becerisini edindirme sirecinde farkli yontem ve tekniklerin kullaniimasi gerektigi hususu
dikkat cekmektedir. Bunun yaninda konusma becerisinde 6grencilere rol model olunmasi, 6grencilerin
her durumda konusmaya tesvik edilmesi, konusmanin gtinliik yasamdaki dneminin sik¢a vurgulanmasi,
grup etkinliklerine daha cok yer verilmesi, yas ve cinsiyet gibi bireysel farklliklarin g6z 6nlinde
bulundurulmasi 6nerilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde konusma becerisinin edindirilmesi siirecinde
yasanan sorunlar otuz alti lisanststi nitel ve karma desenli tezin bulgularina dayal olarak ortaya
konulmustur. Arastirma, temel dil becerilerinden konusma becerisine yonelik gerceklestirilen tezlerin
nitel bulgularini bir araya getirerek ilgili konuda yasanan sorunlari bitiincil bir cercevede ve anlasilir
bir perspektifle sundugu icin onemlidir. Ayrica ¢alismanin gelecekteki planlamalara ve bilimsel
calismalara iyilestirmeler noktasinda yol gosterici bir rolliniin oldugu disinilmektedir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara bakildiginda kapsama alinan ana dili olarak Tiirkce 6gretiminde konusma ile ilgili
ilk lisanslistl tezin 2010 yilinda yapildigi, 2013 yilinda bir ivmelenme yasandigi belirlenmistir. 2018
yilinda yasanan dislisten sonra 2021 yilinda tez sayisinda gozle gorulir bir artis yasanmistir.

incelenen lisansiistii tezlerden elde edilen bulgulara gére konusma becerisinin edindirilmesi
surecinde 6grencilerle ilgili yliksek kaygl dizeyi (T1, T11, T12), s6zclk dagarciginin yetersizligi (T16,
T25, T28), okuma aliskanliginin distkligi (T22, T26), bilingsiz teknoloji kullanimi (T3, T5, T19...) ve
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cinsiyete dayali bireysel farkhlklar (T6, T22, T26...) baglaminda sorunlar yasandigi belirlenmistir.
Nitelikli bir konusma becerisi ile konusma kaygisi arasinda dogrudan bir iliski bulunmakta, konusma
kaygisi distikce konusma basariminin arttigi bilinmektedir (Baki ve Kahveci, 2017; Giltekin, 2022;
Hamzadayi, Bayat ve Golpinar, 2018). Bu nedenle 6grencilere konusma becerisini dogru ve etkili bir
sekilde edindirebilmek icin oncelikle kayglyi azaltmayir hedefleyen etkinlik ve calismalara
yogunlasilmasi gerekmektedir (Glclyeter, Seref ve Karadogan, 2019). Diger yandan destekleyici ve ilgi
cekici bir ortam yaratmak, 6grencileri konusma becerilerini uygulamaya tesvik eder, boylece kaygiyi
azaltir ve 6z giiveni artirir (Wangi vd., 2024). Ogrencilerin kendilerini sézlii olarak ifade edebilmeleri
noktasinda en ¢ok Uzerinde durulmasi gereken hususlardan biri de sézciik dagarcigidir (Diikar ve
Tunger, 2021; Goger, 2015; Kalfa, 2019). Bununla iliskili olarak gocuklarla gergeklestirilen bir
arastirmada, sozli dil becerilerinin gelisimi noktasinda sézciik dagarciginin dnemli bir roltniin oldugu
belirlenmistir (Escobar, Kalashnikovave Escudero, 2018). Clnk{i sozcik dagarcigi gelismis bir birey,
glinliik yasaminda kendini daha yetkin bir sekilde ifade edebilir. Bu durum ayni zamanda iletisim
sureglerinin 6nemli bir dizenleyicisi olarak gorilebilir. Sozcik dagarciginin gelistirilmesi icin
ogrencilerin okuma aliskanligi edinmis olmalari 6n sart olarak degerlendirilebilir (Ungan, 2008). Bu
noktadan bakildiginda bu arastirmada konusma becerisinin nitelikli bir sekilde edindirilememesinin
nedenleri arasinda 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olmamalari gosterilmistir. Alan yazininda
bununla iliskili olarak okuma aliskanhgl kazanan bireylerin konusma yeteneginin de ayni oranda
gelistigine yonelik veriler bulunmaktadir (Tanju, 2010; Teksan ve Cinpolat, 2018). Diger yandan
konusma becerisinin dogru bir bicimde kazandirilmasi ve bu baglamda yasanan sorunlara yonelik
yapilan degerlendirmelerde 6zellikle akilli telefon, tablet gibi teknolojik araglarin olumsuz etkilerine
dikkat cekilmektedir (Glirbliz, Saatgi ve Karabulut, 2022). Bu noktada ilgili araglarin cocuklar tarafindan
bilingsizce ve uzun sireler kullanimi, onlarin bilissel gelisimlerini olumsuz yénde etkileyebilmektedir.
incelenen tezlerde de bu durumun 6grencilere konusma becerisi yeterliligi kazandirmada énemli bir
engel teskil ettigi raporlanmistir.

Tezlere gore ana dili olarak Tiirkce 6gretiminde konusma becerisinin edindirilmesi esnasinda
ogretmenlerden kaynakli sorunlar; 6gretmenlerin farkl yontem ve teknikleri kullanmamalari (T1, T7,
T9...), diiz anlatim veya klasik uygulamalarla konusma derslerini gegistirmeleri (T1, T8, T17...), bireysel
farklihklari gbz ardi etmeleri (T17, T20, T28), konusmayi diger temel dil becerilerinden kopuk olarak ele
almalaridir (T6, T22, T26). Ogretim tek boyutlu olarak degerlendirilemeyecek kadar karmasik bir
surectir. Bu slrecte 6grencileri cok yonli gelistirebilmek icin modern, kapsayici ve tek diize olmayan
strateji, yontem ve tekniklere ihtiyac¢ vardir. Clink{ arastirmalar, sinif igi tartismalara ve etkilesimlere
aktif katilimin 6grencilerin konusma becerilerini dnemli dlglide gelistirdigini gostermektedir (Chand,
2021; Sadiku, 2015). Buna ek olarak Seref ve Cinpolat (2021) arastirmalarinda 6gretmenler tarafindan
onemli bir faktor olarak gorilen yaklasim, yontem ve teknik seciminin derslerin istenilen hedefler
dogrultusunda yuritilmesinde blylik 6nem tasidigini vurgulamislardir. Bu baglamda gergeklestirilecek
etkinliklerde pazaryeri, sokratik sorgulama, hafizada tutma, sandvi¢ gibi hem 6grencinin disiinme
becerilerini gelistirecek hem de konusma kaygisini azaltacak farkl yéntem ve teknikler daha ¢ok tercih
edilebilir (Kesici, 2023). Bu sekilde yontem ve teknik kullanimi noktasindaki gesitlilik 6grencilerin
bireysel farkhliklarini gozetmek agisindan da 6gretmenlere kolaylik saglayabilir. Clinkl farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilere hitap edebilmek, onlarin 6grenme mekanizmalarini harekete gecirebilmek
cogunlukla buna baghdir. Farkli yontem ve teknik kullanimi kadar, konusma ile diger dil becerileri
arasinda kurulan iliski de dnemlidir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Konusma becerisinin 6zellikle okuma ve
dinleme ile iliskili oldugu g6z ardi edilemez. Okuma ve dinleme etkinliklerinin lzerine tasarlanan
konusma etkinliklerinde 6grenciler konusmalarini daha rahat planlayabilir ve sireg igerisinde daha
motive bir sekilde rol alabilirler. Ogretmenlerden kaynakli bir diger énemli sorunun ise dlgme ve
degerlendirme baglaminda yasandigi rapor edilmistir (T20, T32). Ogrencilerin sdzIii Giretimlerinin kayd,
tespiti ve desifre edilmesi cogunlukla gii¢ oldugu igin 6gretmenler konusma becerisinde okuma ve
yazmadaki gibi rahat 6lcme ve degerlendirme yapamamaktadirlar. Bu durum konusmanin él¢iilmesi ve
degerlendirilmesinin goz ardi edilmesine neden oldugu disinilmektedir. Milli Egitim Bakanligi bu
durumun oOnline gecmek ve ayni zamanda konusma becerisine 6nem verildigini gdstermek igin
uygulamali konusma sinavi getirmistir. Bakanlik bu sinavin uygulamaya dayali 6lgme teknikleriyle
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yapilacagini vurgulamis (Milli Egitim Bakanhgi, 2023) olsa da sinavin daha ¢ok, sonuca odaklandig
gorilmektedir. Bu durumda ogrencilerin sireg icerisinde nasil bir performans sergilediklerini
belirlemek pek mimkin olmamaktadir. Bu nedenle konusma becerisinin 0&lclilmesinde ve
degerlendirilmesinde siire¢ temelli alternatif arag, yontem ve tekniklere yonelmek gerekir (Cicek,
2024).

Tezlerde konusma becerisinin 6gretilmesinde yasanan konusma sorunlarinin bir baska
nedeninin 6gretmen yetistirme programi oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu noktada lisans egitiminde
alinan konusma derslerinin yetersizligi (T4, T5, T20) ve bu derslerde 6gretmen adaylarina gerekli
yontem ve teknik bilgi/becerinin edindirilemedigi (T5, T12) vurgulanmistir. Bu baglamda yapilan bir
arastirmada Tirkce 6gretmeni adaylari Konusma Egitimi dersinin teorik bilgilerle birlikte bol uygulama
ve etkinlik tasarlama sireglerini de icermesi gerektigini, ders igeriginde farkli metin tirlerine yénelik
daha fazla uygulama ile karsilasmak istediklerini vurgulamislardir (Ogur, 2022). Baska bir ¢alismada
Konusma Egitimi dersinin Tirkce 6gretmeni adaylarinin konusma becerileri Gzerinde anlamli bir
farklihk olusturmadigi belirlenmistir (Sarikaya, 2020). Benzer bicimde Kaya ve Bozkurt (2019) da Tirkge
o0gretmenlerinin ¢ogunun konusma becerisi noktasinda kendilerini yeterli bulmadiklarini ve bu
yetersizligi lisans egitimi sirasinda aldiklari konusma egitimi derslerinin yararli olmamasina
bagladiklarini belirlemislerdir. Arastirmadan ve alan yazinindaki verilerden hareketle Konusma Egitimi
dersinin islevselligi ve etkisi izerinde durulmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bu derste 6gretmen
adaylarinin hem konusma becerilerini iyilestirmeye yonelik uygulamalara hem de 6grencilere konusma
becerisini dogru sekilde edindirebilme noktasinda gerekli olan yontem, teknik ve stratejileri sunacak
calismalara daha cok yer verilmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplariyla ilgili olarak hazirliksiz konusma etkinliklerine
az yer verilmesi (T2, T29, T12), konusma becerisinin ayri bir ders saati olarak planlanmamasi (T17, T20,
T22...), konusma etkinliklerinin sayisinin az olmasi (T2, T7, T21...), etkinliklerin giincel konulardan kopuk
olmasi (T2, T10, T21) ve glinlik hayatta karsilig olan etkinliklere yer verilmemesi (T2, T21) gibi
sorunlara deginilmistir. Programin konusma boéliimuyle ilgili olarak Tarakci vd. (2021) kazanimlarin
sayica az olmasi, bitin sinif dizeylerinde ayni kazanimlarin tekrar etmesi, bazi kazanimlarin
uygulanamamasi, 6grencinin ilgisini cekmemesi, hitabet ve diksiyon becerileri bakimindan yetersiz
olmasli, o6lgme-degerlendirmeye uygun olmamasi ve konusma kazanimlarina uygun konularin
belirlenememesi yonlerinden yetersiz oldugunu tespit etmislerdir. Ders kitaplarindaki konusma
etkinlikleriyle ilgili farkl perspektifleri yansitan calismalara da rastlanmaktadir. Benzer ve Unsal (2019),
Tirkce 6gretmenlerinin konusma etkinlikleriyle ilgili yonerge eksikligi, 6grencinin ilgisini cekememe,
uygulamalarinin zor olmasi gibi sorunlar yasadiklarini bulgulamislardir. Kavruk ve Yildinm (2021),
programdaki kazanimlarin ders kitaplarina dengeli bir sekilde dagilmadigini, konusma etkinliklerine
diger beceri alanlarina goére daha az yer verildigini ortaya koymuslardir. Kazanimlarin ders
kitaplarindaki etkinliklere dengeli bir sekilde dagilmadigl ve programdaki konusma stratejilerine ders
kitaplarinda yeterince yer verilmedigi ile ilgili alan yazinda baska arastirmalar da bulunmaktadir (Aktas
ve Bayram, 2021; Coskun ve Naring, 2018; Dogan ve Sinan, 2024). Tezlere dayali olarak gergeklestirilen
bu arastirmanin bulgulari ve alan yazinindaki veriler dikkate alindiginda programdaki kazanimlarin
gozden gegirilmesi, bu kazanimlarin glnlik yasam becerilerine olan katkilarinin sorgulanmasi,
konugsma etkinliklerinin diger temel dil becerileriyle birlikte ele alinarak sayisinin artiriimasi,
programdaki kazanimlarin ders kitaplarina dengeli ve islevsel bir sekilde yansimasi ve 6grencilerin
konusma becerilerini dogrudan etkileyecek uygulama gerektiren yoéntem ve tekniklerin kullaniimasi
gerektigi onemle vurgulanmaldir.

incelenen tezlerde sorunlarin yaninda bu sorunlarin ¢6ziimii icin bazi 6neriler de getirilmistir.
Bu dneriler 6gretim kurumlari ve uygulayicilara yénelik olmustur. Ogretim kurumlariyla ilgili ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerinde kullanilan yontem ve tekniklerin dengeli dagitiimasi (T10, T21,
T22...), etkinliklerin giincel konulardan segilmesi (T6, T10, T21...), konusmanin ayri bir ders saati olarak
planlanmasi (T13, T15, T22), 6gretmenlere ses egitimi konulu seminerler verilmesi (T2, T4, T20...),
ogretmenlerin fikir alis verisinde bulunabilmeleri icin gerekli alt yapinin olusturulmasi (T2, T4, T12), ses
ve diksiyon calismalarinin tim kademelerde yapilmasi (T3, T11, T17) ve sinif mevcutlarinin olabildigince
azaltilmasi (T4, T25) 6nerilmistir. Bu dnerilerle iliskili olarak Yildirim (2021), ders kitaplarinda konusma
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etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigini tavsiye etmistir. Diger yandan Keray Dincel (2023) ses
egitimi ve diksiyon calismalarinin 6gretmen egitiminde ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamis ve bu
egitimlerin islevsel bicimde verilmesine dikkat cekmistir. Benzer bicimde Dogru ve Dogru (2024) da ses
egitimi ve diksiyon, prozodi ve tonlama konularinda iyi yetismis ogretmenlerin bu becerileri
ogrencilerine daha kolay edindirebilecegini ifade etmislerdir. Buna ek olarak ses egitimi
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin konusma becerileri tzerindeki etkilerini arastiran Kosreli ve
Gurhan (2019), hizmet 6ncesi ve hizmet icinde ses egitimi calismalarinin 6nemine dikkat cekmistir.

Konusma becerisi, diger dil becerilerinden farkli olarak giinliik yasamda daha ¢ok karsiligi olan
bir beceridir (Yilmaz ve Abaci, 2023). Bireyler glinlik hayatlarinin biiyuk bir bolimiinde etraflarindaki
insanlarla iletisim kurmakta, onlari dinlemekte ve tepki olarak disilince Uretmekte, bu Uretimlerini
konusma becerisi araciligiyla muhatabina aktarmaktadir. Dil egitiminin temel amacinin giinlik yasam
becerilerini desteklemek ve daha nitelikli hale getirmek oldugu (Kerkez, inciman-Celik, Cevik, Uredi ve
Kandirmaz, 2025) gbéz onlinde bulunduruldugunda konusma etkinliklerinin giinlik hayatin igine
konumlandiriimasi gerektigi daha iyi anlasilmaktadir. Bu bakis agisiyla planlanan etkinlikler hem daha
etkili sonuglar verecek hem de 6grencinin konusma kaygisini azaltirken motivasyonunu artiracaktir
(Topguoglu Unal ve Bursali, 2013). Bu nedenden 6tiirii tezlerde konusma etkinliklerinin giinliik hayatla
iliskili bicimde hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu sonugla ayni dogrultuda Yangil ve Sen (2022),
konusma etkinliklerinin glinlik yasamin i¢cinden segilecek konular dahilinde kurgulanmasi gerektigini
ortaya koymuslardir.

Tezlerde uygulayicilara/ogretmenlere yonelik olarak derslerde konusma becerisinin
edindirilmesi stirecinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi (T1, T5, T6...), 6grencilerin konusmaya
tesvik edilmesi (T10, T12, T13...), konusma becerisi ile sosyal hayat arasinda iliski kurulmasi (T6, T10,
T11...), yas ve cinsiyet basta olmak Uzere bireysel farkhliklara dikkat edilmesi (T11, T15, T23...),
ogrencilere rol model olunmasi (T2, T10, T22...) ve konusma becerisinin degerlendirilmesine daha fazla
onem verilmesi (T19, T23, T25) Onerilmistir. Aktas ve Bayram (2021), konusma egitiminin basariya
ulasabilmesi i¢in geleneksel yaklasimlar yerine mimkiin oldugunca yaratici ve ¢agdas yaklasimlara yer
verilmesi gerektigini tavsiye etmislerdir. Aklizim vd. (2023), konusma sikintisi yasayan 6grencilerin
sosyal yasam becerilerini yerine getirmede sorun yasayacaklarini belirterek konusma etkinliklerinin
sosyal hayatla icli dish tasarlanmasi izerinde durmuslardir.

Olgme ve degerlendirme, 6gretim siireglerinde hedeflere hangi oranda ulasildiginin
belirlenmesi ve daha iyi bir noktaya gelmek icin ne gibi planlamalar gerektigini tespit etmektir (Baran,
2025). Konusma etkinlikleri kurgulanirken oncelikle ilgili kazanimlar belirlenir ve bu kazanimlar
dogrultusunda etkinlik planlari tasarlanir, son olarak ise kazanimin 6grenciler tarafindan hangi diizeyde
edinildigi belirlenmeye ¢alisilir. Ancak genellikle konusma igeriklerinin kaydi ve analizi zor oldugu igin
o0gretmenler 6neminin farkinda olsalar (Hamzadayi ve Doélek, 2017) bile 6lgme ve degerlendirmeden
uzak durmaktadirlar (Caliskan ve Sur, 2022). Bu durumda 06grencilerin gelisimi pek mimkin
olmamaktadir. Clnkl yasadiklari problemleri asabilmeleri icin ilk olarak bunun farkinda olmalari
gerekir. Bu ise kendi farkindaliklari ve daha ¢ok da 6gretmenlerinin doénitleriyle gerceklesebilir. Bu
nedenle konusma etkinliklerinde 6grencilere ait her tirli igerik dikkatle incelenmeli, 6grenciler
gozlemlenmeli ve gerekli donutler titizlikle yapilmahdir.

Bu arastirma otuz alti lisanslistli konusma egitimi tezindeki verilerle sinirlidir. Bu tezlerde ana
dili olarak Tirk¢e konusma becerisinin 6gretiminde yasanan sorunlar, meta-sentez bakisla analiz
edilmis, karsilasilan sorunlar derinlemesine incelenerek sentezlenmistir. Calisma, daha 6nceki
arastirmalardan farkl olarak ilgili becerinin 6gretiminde yasanan sorunlari lisansiisti tezlerdeki verilere
dayanarak ortaya koydugu icin dnemlidir.

Oneriler

Bu arastirma lisanslistl tezlerdeki verilere dayahl olarak gerceklestirilmistir. Gelecekte bu
konuyu ele almak isteyen arastirmacilara TR Dizin, Google Akademik, Scopus, Web of Science gibi
indekslerde listelenen galismalari yine meta-sentez temelli incelemeleri 6nerilebilir.

Konusma becerisi, okuma ve yazma becerilerine gore daha az ele alinmis bir beceri alanidir (Cin
Seker, 2020; Karagoz ve Seref, 2021). Bu eksikligi gidermek ve ilgili becerinin daha iyi bir sekilde
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ogretimi icin konusma becerisinin alt alanlarina (yontem ve teknik kullanimi, 6lcme ve degerlendirme,
o0gretmen gorisleri) yonelik meta-sentez odakli incelemeler yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir. Ayrica arastirmanin veri kaynagini dokiimanlar olusturdugu igin Etik Kurul izni
gerektiren bir durum olmadigi beyan edilmektedir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu arastirmada birinci yazarin katkisi %60, ikinci yazarin katkisi ise %40’tir.

Cikar Catismasi
Bu calismada yazarlar ve herhangi bir kurum arasinda ¢ikar gatismasi teskil edebilecek bir
durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

In this study, the problems encountered in teaching Turkish speaking skills as a mother tongue
were aimed to be revealed with a meta-synthesis approach based on the qualitative findings in
graduate theses. This research is different from previous studies as it aimed to identify the challenges
encountered in teaching speaking skills in line with the data in theses with a meta-synthesis approach.
In this respect, it both provided more in-depth data and indicated a new way for researchers to
examine different sub-fields related to speaking. In this study, a theme was first identified and
graduate theses from the beginning to the date of the examination were examined in line with this
theme. The theses containing qualitative findings on the problems encountered in teaching speaking
skills in the pool were included in the scope. The problems reported in the included theses and the
suggestions for solving these problems were analyzed in detail. For this purpose, answers to the
following questions were sought in this research:

1. According to postgraduate theses, what are the problems encountered in teaching speaking
Turkish as a mother tongue?

2. According to postgraduate theses, what are the suggestions for solving the problems
encountered in teaching Turkish speaking skills as a mother tongue?

Method

This research was conducted based on meta-synthesis, one of the types of content analysis. As
an approach, meta-synthesis means interpreting, organizing and finally classifying the findings
produced by the qualitative paradigm into themes (Polat and Ay, 2016, p. 54). Meta-synthesis, which
is also expressed as thematic content analysis, helps identify priority areas by enabling in-depth
investigation of the general structure of the studies conducted within the framework of the same
subject, synthesizing and interpreting them from a critical perspective (Au, 2007). Qualitative research
has a paradigm that provides detailed information about subject areas. Qualitative research findings
in science allow researchers to perceive problems in depth with a special perspective (Seref, 2024, p.
993). There are many challenges in the process of acquiring speaking skills in teaching Turkish as a
mother tongue. In this study, meta-synthesis was preferred since it was aimed to reveal the challenges
experienced in the relevant field based on the qualitative findings of graduate theses.

The studies related to speaking skill in teaching Turkish as a mother tongue were included in
the scope of this research. First of all, in the “Detailed Scanning” tab of Council of Higher Education
Thesis Center, “Turkish Department, Turkish Education Department, Turkish Teaching Department,
Turkish Language Teaching Department, Turkish and Social Sciences Department, Turkish and Social
Sciences Education Department, Turkish Language Education and Teaching Department” were
selected and scanned. Among the theses listed as a result of the scans, those related to “speaking”
skill/education were downloaded and the theses that provided data on the problems encountered in
teaching Turkish speaking skill as a mother tongue were included. At this point, quantitative studies
were eliminated. All qualitative and mixed method studies were included. At the end of the scans, this
research was conducted on 36 studies, 12 qualitative and 10 mixed master's studies and 13 mixed
doctoral studies.

After the data collection process was carried out, the publication pool consisting of the theses
obtained was examined with a holistic method on 27.02.2024 and a general opinion about the theses
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was tried to be reached. The aim here was to determine from which angles the theses could be
analyzed. In addition, the trends of meta-synthesis-based reviews in the literature were also examined
(Kaleli Yilmaz, 2015; Kartal, 2020; Yildizli, Erdol, Bastug ve Bayram, 2018). In line with the findings
obtained, a form was designed on 12.03.2024 to analyze the included publication pool. This form first
included headings related to determining the descriptive tendencies of the theses. Since meta-
synthesis-oriented analyses mostly focused on research results and recommendations, these titles
were also included in the form. The data obtained through the form were analyzed by content analysis.

Result and Discussion

In the process of acquiring speaking skills, it was determined that there were challenges with
students in the context of high anxiety levels, insufficient vocabulary, low reading habits, unconscious
use of technology and individual differences based on gender.

According to the theses, the problems arising from teachers during the acquisition of speaking
skills in teaching Turkish as a mother tongue were teachers’ not using different methods and
techniques but carrying out the speaking lessons with straight narration or conventional practices,
ignoring individual differences, and treating speaking as disconnected from other basic language skills.

In the theses, it was concluded that the teacher training program was another reason for the
speaking problems experienced in teaching speaking skills. At this point, the inadequacy of the
speaking courses taken in undergraduate education and the inability to provide prospective teachers
with the necessary method and technical knowledge/skills in these courses were emphasized.

Regarding the Turkish Language Teaching Program and textbooks, problems such as giving less
space to impromptu speaking activities, not planning speaking skills as a separate lesson hour, the low
number of speaking activities, the activities being disconnected from current issues, and not including
activities with their equivalents in daily life were mentioned.

In addition to the challenges in the theses analyzed, some suggestions were also made to
address. These suggestions were directed towards teaching institutions and practitioners. It was
suggested that the methods and techniques used in speaking activities in the textbooks related to
teaching institutions should be distributed evenly, activities should be selected from current topics,
speaking should be planned as a separate lesson hour, seminars on voice training should be given to
teachers, the necessary infrastructure should be created for teachers to exchange ideas, voice and
diction studies should be conducted at all levels and class sizes should be reduced as much as possible.
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