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Okul Oncesi Dénemdeki An Analysis Of Cognitive Styles

Cocuklarin Biligsel Stillerinin | Of Preschool Children In Terms
Baz1 Degiskenler A¢isindan Of Some Variables

Incelenmesi’

Zarife SECER**
Hakan SARI**
Nadir CELIKQZ***x*
Omer URE*kskkok

OZET

Bu aragtirmanin amact, okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin (1) yaslarina, (2) cinsiyetlerine, (3) kardes sayilarina, (4) annelerinin
(5) babalarinin egitim seviyelerine, (6) devam ettikleri okul tiiriine gore Kansas Okul Oncesi Cocuklar I¢in Diisiinsellik-Igtepisellik
Olgeginin A formundan elde ettikleri hata sayist ve diisiinme siiresi puanlarinin farklilasip, farklilasmadigint ortaya koymaktir.
Tarama modelinin kullanildig1 bu arastirmada okul 6ncesi donemdeki gocuklarin Kansas Olkul Oncesi Cocuklar I¢in Disgiinsellik-
Tgtepisellik Olgeginin A formundan elde ettikleri hata sayist ve disiinme siiresi puanlari, meveut durumlart ve bazi degiskenlerle
iliskisi acisindan betimlenmektedir. Arastirmaya okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 4-7 yas arasi toplam 1276 cocuk
katilmigtir. Bu aragtirmada verileri toplamak i¢in Kansas Okul Oncesi Cocuklar I¢in Digiinsellik-I¢tepisellik Olgeginin A formu
kullanllmistir. Elde edilen veriler t testi ve vatiyans analizi kullanilarak analiz edilmistit. Arastirma sonucunda okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklatin yaga, cinsiyete, kardes sayisina, ebeveyn egitim diizeyine ve devam ettigi okul tirtine gore, Kansas Okul
Oncesi Cocuklar Icin Distinsellik-Tetepisellik Olgegi A formu hata sayist ve diisiinme siiresi puanlarinin farklilastigi bulunmustur.
Bununla birlikte bu farklilasma daha ¢ok distinme siitelerinde degil, hata sayilarinda ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi dénem, bilissel stil, diisiinme siiresi, hata sayisi, anaokulu, anastnifi.

Calismanin Trii: Aragtirma

ABSTRACT

The Research Problem: According to Dinger (1993), cognitive style reflects the individuals® attitudes towards the problems.
The individuals’ cognitive style can be either impulsive or reflective one. Some individuals aim that they can reach the target
taking the result at the minimum level but some aim that they should spend much time and they try to reach the exact result.
Therefore, the previous group can be called as impulsive and the later group can be called as reflective. The researchers (Fink and
McCown, 1993) the impulsive individuals try to reach the result very quickly without thinking all the process but the reflective
individuals control all the systems in the process and make process easy so they complete the process in the true way. These lead
to having not success in impulsive individuals and affecting their learning process in negative way. It is important that to know
about whether children have impulsive or reflective and benefit from the conclusions of the researches which will light curriculum
developers and the practitioners to be able to develop a curriculum, selection of the teaching methods and techniques, and
evaluating the curriculum (Cakan, 2000; 2002). Therefore, from the preschool period Turkish children should be identified and
known whether they are reflective or impulsive, and should be examined for what kind of relationships between their personality
feasibilities. The Aim of Research: The aim of this research is to examine reflective and impulsive cognitive styles of pre-school
children and whether it changes or not according to their ages, sexualities, number of siblings, education levels of their parents
and school kinds that they are being educated in. Method: Survey method was used in the research. With this method, the
researchers aim identifying how the situation is in the past or in the present (Karasar, 1984). In this research reflective and
impulsive cognitive style of pre-school children were examined from the point of personal parameters. The sample consists of
children, who are being educated in the classes of the primary schools and the independent preschools which are responsible for
Konya Local Education Authority. In addition to this, the sampling is made up of 4-7 aged total 1276 children who are chosen by
the random sampling method. In spite of Kagan’s Matching Familiar Figure Test has being implied generally in many researches,
another test was used in this research which was improved by Wright (1971) Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers
(KRISP)-Form A. In this research, KRISP-Form A was used which was developed by Wright (1971) to define the number of
errors that children make and also to define their latency. KRISP-Form A test, consisting of five match-to-sample practice items
followed by ten test items, was administered to the children. In content validity evaluation, opinions of experts have been taken
into considerations well in KRISP-Form A Studies of validity, have been completed by rating validity, test retest and validity study
of half split test. Findings: The findings can be ordered as the followings. 1. The findings related to the sub-problem: Although
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there are not significant differences between the latency of children enrolled in preschools on KRISP-Form A there are significant
differences on error numbers made by the children. While children’s age increase, a decrease is observed on numbers of their
errors and this decrease composes a significant difference on all ages group other than 6-7 ages groups. According to this result, it
can be declared that the higher children’s age becomes, the more reflective they are. 2. The findings related to sub-problem:
KRISP-Form A latency for the preschool boys and girls indicate similarities but the gitls make less errors from the boys in terms
of the number of the errors. It can be asserted that the girls are more reflective than the boys according to the result. 3. The
findings related to the sub-problem. While the parameters of number of siblings do not change latency for KRISP-Form A, it
causes differences on number of errors in a similar way. The children who have only one sibling make less error both than
children that have more one sibling and the children have no siblings. Based on this result, lack of siblings or existence of more
than one sibling can be said to affect the cognitive style of children in a negative way, in other words, it can be said that children
who have single sibling are more reflective than the others. 4. The findings related to the sub-problem: When the education levels
of the mothers of children are taken into consideration the latency and number of errors vary in KRISP-Form A. Latency of
children of mothers who are graduated from higher education are higher than the children whose mothers are graduated from
primary and secondary education programmes. Besides, children of mothers who graduated from primary schools make more
errors than the children whose mothers graduated from higher education. According to this finding of the research, the higher the
education level of mothers the mote reflective cognitive style children have. 5. The findings related to the sub-problem: The
education levels of fathers affect the number of errors in KRISP-Form A rather than latency. The higher the education level of
fathers the lesser the number of errors children make. In other words, it can be said that the education level of children supports
the development of children’s reflective cognitive style.6- The findings related to sub-problem. School species affect thinking
durations according to the results of the KRISP-Form A. Latency of the preschool children are longer than the children who are
educated in nursery but there are similarities among number of etrors. It can be said that nurseries effected mote than preschools
on cognitive styles of the children based on the latest findings of the research. In other words, the children who have been
educating in nurseries are more reflective than the children who have been educating in preschools. The following issues can be
suggested according to the results in the research; 1. Education levels of the parents’ effects the extent of reflective—impulsive
cognitive style of preschool children. Thus, in particular, the families which have low education level should be supported with
family education programmes. 2. New researches should be made by adding parameters that have possible effect on the extent of
reflective style of preschool children. 3. Curriculum of the preschool education should be reviewed and applications, that will
improve the extent of reflective and impulsive style of preschool children, should be taken into consideration. 4. Education
seminars should be given to the preschool teachers about reflective and impulsive cognitive styles. 5. Nursery curriculum and
physical conditions should be reviewed by reconsidering that preschools affected the extent of reflective style of the children
more than the children entolled in nurseries have.
Keywords: Preschool period, cognitive style, reflective, impulsive, latency, error number, nursery school, nursery class.
The Type of Research: Research

GIRIS

Cocuklarin birey olarak bilgileri birbitlerinden farklt olarak kendi 6zgil algilama, isleme ve animsama
yollart vardir. Bunlar, performans kapasitelerinin Sl¢tildiigi yetenek farkliliklari degil, daha ¢ok diisinme
tarz1 ve bicimi ile ilgili farkhhiklardir (Gander ve Gardiner, 1993). Arastirmactlarin bu farkldiklar
aragtirmaya giristikleri yollardan biri de bir bireyin biligsel stilini belitlemek ve degerlendirmektir. Biligsel
stil ¢ocuklarin bireysel olarak zihinsel bir goreve yaklagim tarzidir. Arastirmacilar bir ¢ok bilissel stil
saptamiglardir (Kagan, 1966). Bilissel stilleri betimlemeye yonelik arastirmalar, biligsel stilleri birbirinden
farkl iki tiir birey Ozelligini acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Bunlar; (1) Reflektif-diisiinsel ve (2)
Impulsif-ictepisel olma 6zellikleridir. Bu 6zellikler, bireylerin yiiksek derecede belirsizlik iceren bir problem
¢6zme durumunda; cevap verme siireleri ile hata yapma durumlarint icermektedir. Bir bireyin pek ¢ok hata
yaparak hizli cevap verme egilimi-igtepisel, cok az hata yaparak yavas cevap verme egilimi-diistinsel olarak
aciklanmaktadir. Impulsif bireyler acele yanit verme egilimindedirler. Verileri ya da harekete gegiren etkileri
¢6ziimlemek, analiz etmek icin ¢ok az zaman kullanmakta ve pek ¢ok hata yapmaktadirlar. Reflektif
bireyler ise daha dikkatlidirler ve verilerin analizinde daha fazla stire kullanip, daha az hata yapmaktadirlar
(Gargallo, 1993). Rozencwajg ve Corroyer (2005), ¢bziimleme (analitik) stirecini kullandiklart icin reflektif
bireylerin biligsel olarak olgun olduklarini, butiinsel (holistik) siireci kullanan impulsif bireylerin ise olgun
olmadiklarini vurgulamaktadir.

Reflektif-impulsif bilissel stil boyutunu betimlemek amaciyla, “Benzer Sekilleri Eslestirme Testi’'ni”
kullanarak 6lciilebilir bir 6zellik haline getiren ilk aragtirmacilar Kagan, Rosman, Day, Albert ve Phillips’tit
(1964). Benzer Sekilleri Eslestirme Testi, 6-12 yas cocuklarin dikkat sorunlarini ve ictepiselligini belirlemek
icin ¢ocuklarin pek ¢ok alternatif sekil icerisinden bir seklin aynisint buldugu bir gorsel karsilastirma testidir
(Kagan, 1966). Bunun sonucunda iki degisken Ol¢tilmektedir. Bunlar; cocugun cevap verme zamanin
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gosteren distinme siiresi ve dogru yanit verme durumunu gosteren hata saysidir. Her iki degiskenden elde
edilen veriler, cocugun ne derece dogru ve hizl tepki verebildigini géstermektedir.

Kagan’a (1965a) gore reflektif-impulsif biligsel stil boyutu 3 yasinda dahi 6lciilebilen bir 6zelliktir.
Bununla birlikte yagin artmastyla ¢ocuklarin reflektif olma 6zellikleri de artmaktadir (Ault, 1973; Ward,
1968). Diger bir deyisle, cocuklarda reflektif olmaya yonelik gelisimsel bir egilim vardir. Bu egilim, yapilan
tim ¢alismalarda yasla birlikte ¢ocuklarin cevap verme zamanlarinda artma ve hata sayilarinda azalma
olarak kendini gostermektedir. Ayrica bu calismalarda cevap verme zamani ve hata sayist puanlari arasinda
negatif bir korelasyonun bulundugu ve korelasyonun buyiikligintn yasla birlikte arttgl vurgulanmaktadir.
Ornegin, Salkind ve Nelson (1980) 10 yasinda azalmaya baslayan hata sayistnin 10 yasindan sonra
duraganlastigini ve cevap verme stresinin de arttiini belirtmektedir.

Cinsiyete gore reflektif-impulsif bilissel stil boyutunun farkldasip farklilasmadigini inceleyen
arastirmalarda celiskili sonuclar yer almaktadir. Bazi arastirmacilar (Kagan ve digerleri, 1964) cocuklarin
cevap verme zamanlarinda ve hatalarinda cinsiyet farkliliklarinin 6nemli olmadigint vurgularken, bazilar
(Watrd, 1968) 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Cinsiyetle reflektif olma dutumu arasindaki iliskiyi
vurgulayan arastirmalarda (Meichenbaum ve Gooodman, 1969; Roberts, 1979) kiz ¢ocuklarinin erkek
cocuklara gore reflektif olma yoniinde daha ileri oldugu ifade edilmektedir. Ward (1968) ise cinsiyetle
reflektif-impulsif biligsel stil boyutu arasindaki iliskinin 6zellikle okul 6ncesi dénemde 6nemli oldugunu
ileri siirerken bu iliskinin c¢ocuklarin cevap verme stresi puanlarinda degil, hata sayist puanlarinda
oldugunu ileri sirmektedir.

Literatiirde bireyin ailesel 6zellikleri ile reflektif-impulsif bilissel stil boyutu arasindaki iligkiyi ortaya
koyan bir ¢ok arastirma vardir (Mumbauer ve Miller, 1970, Hallahan, 1970, Harrison ve Nadelman, 1972;
Eska ve Black, 1971). Sosyo-ekonomik diizey agisindan, orta siniftan gelen cocuklarin alt sinuftan gelen
cocuklara gore daha reflektif olduklart vurgulanmaktadir. Kardes sayist ile reflektif-impulsif bilissel stil
boyutu arasinda da iliski oldugu ifade edilmektedir. Cok sayida kardes sahibi olan ¢ocuklarin digerlerine
nazaran daha fazla impulsif oldugu ileri siiriilmektedir.

Reflektif-impulsif bilissel stil boyutu ile kisilik 6zellikleri ve sosyal davranslar arasindaki iliskiyi stnayan
aragtirmacilar, reflektif olan ¢ocuklarin; saldirganlik (Marks, 2007), denetim odag (Massari,1975) ve ahlaki
davranis (Schleifer ve Douglas, 1973) acilarindan daha bagarili olduklarini bulmuglardir. Ayrica, akademik
basart (Barret, 1977), okuma yeterligi (Egeland, 1974; Roberts, 1979; Hewett, 1983; Kagan, 1965b),
problem ¢6zme (Peters ve Bernfeld, 1983; Mckinney, 1978; Rosenberg, 1981), yaraticilik (Fugua, Bartsch
ve Phye, 1975), matematik performansi (Macken, 2001) agilarindan da bu ¢ocuklarin, impulsiflere gére
daha basarili olduklart vurgulanmaktadir.

Pek ¢ok calismada impulsif olan ¢ocuklarin verilen egitimle reflektif olabilecegi ortaya koyulmustur.
Hain ve Hains (1988) ile Durak’in (2007) konu ile ilgili yaptig1 arastirmalarda impulsif suglu ¢ocuklara
verilen egitim sonucunda bu ¢ocuklarin reflektif olma yoniinde degisim gosterdikleri saptanmustir. Lopez
ve Lopez (1998); Secer (2003) ve Gargallo'nun (1993) ilkégretim dénemindeki impulsif ¢ocuklara
uyguladiklart diigiinme egitiminin sonuglarina gore, impulsif cocuklarin daha reflektif olma yoninde
davranis degistirdikleri bulunmustur. Ayrica Yang (1985) dezavantajli konumda olan okul 6ncesi
dénemdeki ¢ocuklara verdigi egitimden sonra bu ¢ocuklarin daha reflektif olduklarint bulmustur.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, reflektif bireylerin impulsiflere gore akademik calismalarda ve
kisisel yasamlarinda daha basarili olma egilimi gésterdikleri vurgulanmaktadir. Bununla birlikte reflektif ve
impulsif olma 6zelligi ile ilgili egitim alaninda dinyada yapilan caligmalarin 60’h yillara dayandigi ve
cogunlukla okul doénemindeki ¢ocuklar tzerine yogunlastigt goérilmektedir. Son yillarda diinyada bu
aragtirmalarin yine popiiler oldugu (Juji, 2001; Resendiz ve Barcelo, 2003; Agusti, Barcelo ve Moreno,
1998; Garcia ve Caso-Fuertes, 2002; Keny, 2008; Rosentfield, Houtz ve Steffero, 2006; Arizmendi, Paulsen
ve Domino, 2006) ancak egitimin yaninda tip alantyla birlikte (Morgan,1998; Morgan, Impallomeni, Pirona
ve Rogers, 20006) yurtutildigh gézlenmektedir. Turkiye’de ise bu konu ile ilgili hem egitim, hem erken
cocukluk doénemi alaninda yeterli sayida arastirma bulunmamaktadir. Tip alaninda yapilan az sayidaki
aragtirma ise saglik ve ila¢ boyutu tzerinde yogunlagsmaktadir. Oysaki, okul 6ncesi dénemden itibaren
Turkiye’deki cocuklarin reflektif-impulsif bilissel stil boyutu ve onlar etkileyebilecek bazi kisisel 6zellikler
arasindaki iliskilerin incelenmesi, cocugun egitiminden sorumlu paydaslarin sorumluluklari acisindan
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bilin¢lendirilmesi ve reflektif biligsel stil boyutunu gelistirecek egitim programlarinin diizenlenmesi
acisindan son derece 6nem tasimaktadir. Bu yuzden bu arastirmada okul 6ncesi donemdeki cocuklarin bazi
kisisel 6zellikleri acisindan reflektif-impulsif bilissel stil boyutu incelenmekte ve agagida verilen alt
problemlere cevap aranarak, 6neriler getirilmektedir.
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Alt Problemler

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin reflektif-impulsif bilissel stil boyutu;
1- Yaslarina gore, farkhilagsmakta mudir?

2- Cinsiyetlerine gore, farklilagsmakta mudir?

3- Kardes sayilarina gore, farklilasmakta midir?

4- Annelerinin egitim dizeylerine gore, farklilasmakta mudir?

5- Babalarinin egitim diizeylerine gore, farklilasmakta midir?

6- Okul tirtne gore, farklilasmakta midir?

YONTEM

Bu arastirmanin yiritilmesinde genel tarama modeli kullandmistir. Arastirmayla, okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden c¢ocuklarin reflektif-impulsif bilissel stil boyutu kisisel degiskenler acisindan
incelenmistir. Arastirmanin calisma evrenini, Konya 11 Milli Egitim Midirligi’ne bagli Bagimsiz
Anaokullart ve ilkgretim okullarinin anasiniflarina devam eden gocuklar olusturmaktadir. Orneklem ise
calisma evreni icerisinden tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilen 4-7 yas arast toplam 1276 cocuktan
olusmaktadir.

Arastirmada ¢ocuklarin hata sayist ve disinme sirelerini belitflemek icin Wright (1971) tarafindan
gelistirilen Kansas Okul 6ncesi Cocuklar I¢in Dii§iinsellik—1gtepisel]ik Olgegi A formu kullanilmistir. Bu
Olgek 10 sekilden olugmaktadir. Ayrica 10 sekilden 6nce cocuklara testin nasil ¢ozilecedi ile ilgili bilgi
veren 5 6rnek sekilde bulunmaktadir.

Kansas Okul 6ncesi Cocuklar Icin Disiinsellik-Ictepisellik lcegi A formunun kapsam ve goriiniis
gecerliligi calismasinda uzman goriislerine basvurulurken, giivenirlik calismalart icin puanlayict glivenirligi,
test tekrar test ve testi yartlama giivenirlikleri incelenmistir. Puanlayict glvenirligi icin Konya’da okul
Oncesi egitime devam eden 6 yas grubu 30 6grenci iki ayri gézlemci tarafindan degerlendirilmigtir.
Ogrencilerin A formuna yonelik tepki siiresini degerlendirmede iki gézlemci arasinda korelasyon r=0.83
bulunurken, hata sayisinda r=0.78 bulunmustur. Testin glvenirliginin bir diger gostergesi olarak, test
tekrar test giivenirligi incelenmistir. Bu amacla Konya il merkezinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 5-6 yas grubu 303 kisilik bir ¢alisma grubu secilmis ve 6lcek iki hafta ara ile iki kez uygulanmis ve iki
uygulama puanlart arasindaki Pearson korelasyon katsayist incelenmistir. A formu icin hata sayis1 r=0.74;
tepki stresi r=0.89 bulunmustur. Ayni grup Uzerindeki iki ayr1 uygulama sonuglari arasinda pozitif yonde
anlamh p<.01 diizeyde iliski oldugu gézlenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, Slcegin iki uygulamast
arasindaki tutarlilifin kabul edilebilir dizeyde oldugu sonucuna ulasimustir. Testin giivenirliginin
belirlenmesi amactyla testi yarilama yontemi de kullanilmistir. Form A igin tepki stresine yonelik
Spearman-Brown formiiliiyle hesaplanan korelasyon katsayist r=0.85; hata sayist i¢cin r=0.71 bulunmustur.

Olgek uygulamast arastirmacilar tarafindan  her cocukla bireysel olarak sessiz bir odada
gerceklestirilmistir. Her cocuk i¢in uygulama yaklasik olarak 25-35 dakika stirmustir. Arastirmacilar
cocukla birlikte 6nce 5 6rnek sekil iizerinde ¢alismis, daha sonra Slgegin uygulamasina gecmistir. Olgekte
yer alan sekiller sirayla gosterilmistir. Arastirmacilar hedef seklin ve hedef sekille hemen hemen ayni olan
sekillerin yer aldigt dosyayt ayni anda ¢ocuga sunmuglardir. Arastirmacilar “Bak x bu sayfada bir top var
bu topun aynist olan topu senin 6nilindeki sayfada yer alan top cizimleri icinden bul ve gbster” talimatin
verir vermez kronometreye basmis ve ¢ocugun ilk verdigi cevap siiresini daha 6nceden ¢ocugun adina
dizenlenmis olan kagida not etmislerdir. Cocugun verdigi cevap dogru degilse yanlis cevap oldugu
sOylenip dogru cevabt bulmast icin yeniden tesvik edilmistir. Dogru yaniti verene kadar yaptigt hatalarin
sayist da bu arada cevap kagidina yazilmustir. 10 sekil bir oturumda tamamlanmistir. Her cocugun 6leekten
elde ettigi toplam cevap verme siiresi ve hata sayisi ayri ayri toplanmistir.

BULGULAR

Okul éncesi egitim kurumlarina devam eden 4-7 yas grubu cocuklarin Kansas Okul Oncesi Cocuklar
I¢in Disiinsellik-Ictepisellik Olcegi hata sayist ve diisiinme siiresi puanlarinin  karsilastirilmasina iliskin
bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Yaslarina Gore Cocuklarin Kansas Okul 6ncesi Cocuklar I¢in Disstinsellik-Tctepisellik Olgegi
Hata Sayist ve Dustinme Siirest Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmast

Yas N X ss Sd F p Anlam
Distinme 4 yas 44 48,64 38,85 3:1196 0.051 0.985 -
Stiresi 5 yas 213 46,56 18,51

6 yas 841 46,16 19,75

7 yas 103 46,12 26,67
Hata 4 yas 44 9,27 3,55 3:1196 7.011 0.001* 4-5
Sayist 5 yas 213 7,28 3,88 4-6

6 yas 841 5,41 3,04 4.7

7 yas 103 4773 3,14 5-6

5-7
*p<0.05

Tablo 1’in incelenmesinden de anlagilabilecegi gibi, yas gruplar farkli olan okul 6ncesi ¢ocuklarin

diisiinme siireleri arasinda anlamli bir fark yoktur [F(3.110=0.051, p>0.05]. Dért yasindakiler X = 48.64
saniyede 10 resmi karsilastirabilirken, bes yasindakiler X = 46.56 saniyede, alti yasindakiler X = 46.16
saniyede ve yedi yasindakiler ise X = 46.12 saniyede 10 resmi karsilastirabilmislerdir. Diger taraftan
cocuklarin yaslart ile hata sayilari arasinda anlamh bir fark bulunmustur | Fi3.1199=7.011, p<0.001]. Dort
yasindakiler X = 9.27 hata ile 10 resmi karsilastirabilirken, bes yasindakiler X =7.28 hata ile, alt
yasindakiler X = 5.41 hata ile ve yedi yasindakiler ise X = 4.73 hata ile 10 resmi karsilastirabilmislerdir.
Cocuklarin yaslari ilerledikce hata sayilarinda bir azalma gézlenmekte, altt ve yedi yas disinda tim yas
gruplart arasinda ise anlamli fark oldugu gézlenmektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden kiz ve erkek cocuklarin Kansas Okul Oncesi Cocuklar
Icin Distinsellik —1gtepisellik Olgegi hata sayist ve diisiinme siiresi puanlarinin  karsilastirilmasina iliskin
bulgular Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’de gorildigh gibi cinsiyetleri farkli olan okul 6ncesi ¢ocuklarin
diisiinme  siireleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [t=0.049, p>0.05]. Kizlar (X =) 43.36
saniyede 10 resmi karsilastirirken, erkekler X = 43.28 saniyede 10 resmi karsilastirmaktadir. Bu durum,
okul 6ncesi ¢ocuklarinin cinsiyetlerinin distinme stirelerini etkilemedigini gostermektedir. Hata sayilart
acisindan kizlar ve erkekler karsilasturildiginda ise cinsiyet degiskeni okul 6ncesi ¢ocuklarin hata sayilari
tizerinde etkilidir [t=2.584, p<0.01]. Kizlar X =6.17 hata ile 10 resmi karsilastirirken, erkekler X = 6.71
hata ile 10 resmi karsilastirmaktadir. Kizlar erkeklere oranla daha az hata yapmaktadirlar.

Tablo 2. Cinsiyetlerine Gore Cocuklarin Kansas Okul éncesi Cocuklar I¢in Dissiinsellik -I¢tepisellik

Olcegi Hata Sayist ve Diisiinme Siiresi Puan Ortalamalarinin Kargilagtirilmast

Gruplar N ; ss t p
Distinme Siresi Kiz 593 43,36 39,64 0,049 0,961
Erkek 683 43,28 21,6
Hata Kiz 593 6,17 3,98 2,584 0,010%*
Sayist Erkek 683 6,71 3,59

#p<0.05

Kardes sayilarina gére okul éncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin Kansas Okul Oncesi

Cocuklar I¢in Distinsellik -Igtepisellik Olgegi hata sayist ve diisiinme siiresi puanlariin karsilastirlmasina
iliskin bulgular Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Katdes Sayilarina Gére Cocuklarin Kansas Okul 6ncesi Cocuklar I¢in Disiinsellik -
Ictepisellik Olcegi Hata Sayist ve Diisiinme Siiresi Puan Ortalamalarinin Karsilastirlmast

Kardes Sayist N X ss Sd F p Anlam
Distinme Yok 215 42,24 20,68 2:867 1.058 0.348 -
Suresi 1 Kardes 433 45,38 41,93

2 ve st 222 42,00 21,36
Hata Yok 215 6,52 4,52 2:867 3.568 0.029* 1-Yok
Say1st 1 Kardes 433 5,85 3,53 1-2

2 ve fistii 222 6,53 324

*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde bir kardesi bulunan okul 6ncesi cocuklarin X =45.38, kardesi bulunmayan
X =42.24 ile iki yada daha fazla kardesi bulunan X =42.00 ¢ocuklardan daha fazla disiinme siresi
kullandiklart gérilmektedir. Bununla birlikte, yapilan variyans analizi sonucuna gore kardes sayist
cocuklarin distinme streleri arasinda anlamli bir fark olusturmamaktadir [Fias67)=1.058, p>0.05]. Bu
durum, okul 6ncesi ¢ocuklarinin kardes sayilarinin distinme siirelerini farklilastirmadigint géstermektedir.
Ote yandan cocuklarin kardes sayilart ile hata sayilart arasinda anlamli bir fark bulunmustur [ F.s67=3.568,
p<0.05]. Bir kardesi bulunan ¢ocuklar X = 5.85 hata yaparken, kardesi bulunmayanlar X =6.52 ve iki yada
daha fazla kardesi bulunanlar X =6.53 hata yaparak 10 resmi karsilastirmaktadirlar. Bu durum, okul éncesi
cocuklarinin kardese sahip olmama durumunun ve kardes sayisinin artmasinin hata sayisini etkiledigini ve
bir kardese sahip olma &zelliginin ise hata sayisint daha da azalttugini géstermektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin annelerinin egitim diizeyine gére Kansas Okul
Oncesi Cocuklar Icin Distnsellik-Tctepisellik  Olgegi hata sayist ve diisiinme siiresi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 4’de verilmigtir.

Tablo 4. Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Cocuklarin Kansas Okul éncesi Cocuklar Igin

Diustnsellik —igtepisellik Olcegi Hata Sayist ve Diisiinme Siiresi Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmast

Annenin Egitim Diizeyi N X ss Sd F p Anlam
Disiinme [lkégretim 545 42,05 22,44 2:1197 3.084 0.046* 1-3
Siresi Ortadgretim 324 41,25 23,3 2-3
Yiiksekogretim 331 46,77 47,62
Hata [lkégretim 545 7,03 3,72 2:1197 14.194 0.001* 1-2
Sayist Ortadgretim 324 6,19 3,57 1-3
Yiksekogretim 331 5,69 3,85

*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, annelerin egitim dizeyine gére ¢ocuklarin diisinme siirelerinde farklilik oldugu
gorilmektedir. Yapilan variyans analizi sonucuna gére anne egitim dizeyine gbre ¢ocuklarin disiinme
siireleri arasinda anlamlt bir fark vardir [Fai197=3,084, p<0.05]. Tlkégretim mezunu annelerin gocuklart
X =42,05 yiiksekogretim mezunu annelerin ¢ocuklarindan X =46,77 daha az disiinme siiresi kullanirken,
orta 6gretim mezunu annelerin gocuklart X =41,25 yiiksek 6gretim mezunu annelerin gocuklarindan
X =46,77 daha az disinme siiresi kullanmiglardir. Ote yandan cocuklarin anne egitim diizeyi ile
cocuklarin yapugt hata sayilari arasinda da anlamli bir fark bulunmustur [Fi197=14.194, p<0.05 ].
ﬂkégretim mezunu annelerin ¢ocuklari X = 7,03 hata yaparken, ortabgretim mezunu annelerin cocuklari
X =6.19 ve yitksekégretim mezunu annelerin cocuklart X =5,69 hata yaparak 10 resmi karsilastirmaktadir.
Bu durum, okul 6ncesi cocuklarinin anne egitim diizeyi arttikca hata sayisinin azaldigini géstermektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin babalarinin egitim diizeyine gére Kansas Okul
Oncesi Cocuklar Igin Disinsellik-Tctepisellik  Olgegi hata sayist ve diisiinme siiresi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5. Babalarinin Egitim Diizeylerine G6re Cocuklarin Kansas Okul 6ncesi Cocuklar Icin
Diisiinsellik Ictepisellik Olcegi Hata Sayist ve Diisiinme Siiresi Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmast

Babanin Egitim Diizeyi N X ss Sd F p Anlam
Distinme Mlkégretim 286 42,43 23,75 2:1199 0.350 0.705 -
Stiresi Ortadgretim 388 42,46 2534
Yiiksekogretim 528 43,99 38,87
Hata Sayist Mlkégretim 286 7,17 3,93 2:1199 14.019 0.001* 1-2
Ortadgretim 388 6,72 373 1-3
Yiksekogretim 528 5,82 3,59
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, babalarin egitim diizeylerine gére ¢ocuklarin disiinme strelerinde anlamlt bir
farkhilik olmadigt gérilmektedir [F2:.1199=0,350, p>0.05]. Diger yandan babalarin egitim diizeylerine gore
cocuklarin hata sayilarinda ise anlamh bir farkhilik bulunmustur [Fei199=14,019, p<0.001]. lkogretim
mezunu babalarin cocuklart X =7,17 hata yaparken, ortadgretim mezunu babalarin ¢ocuklart X =6.72 ve
yiksekégretim mezunu babalarin cocuklart X =5,69 hata yaparak 10 resmi karsilastirmaktadir. Bu durum,
okul 6ncesi ¢ocuklarinin annelerinde oldugu gibi babalarinin da egitim diizeyi artttkca hata sayilarinin
azaldigint gostermektedir.

Farkli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin Kansas Okul Oncesi Cocuklar Icin
Diistinsellik-I¢tepisellik Olgegi hata sayist ve diisiinme siiresi puanlarinin karsilastirlmasina iliskin bulgular
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul Tiiriine Gore Cocuklarin Kansas Okul 6ncesi Cocuklar I¢cin Disiinsellik-Tctepisellik
Olgegi Hata Sayist ve Diisiinme Siiresi Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmast

Okul Turd N X ss t Sd P
Distinme Anaokulu 593 49,82 20,71 2,420 1199 0,016*
Stresi Anasinifi 683 4392 20,95
Hata Anaokulu 593 5,67 4,14 0,545 1199 0,586
Sayist Anastnifi 683 5,93 3,85
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde anaokuluna devam eden cocuklarin (X =49.82) anasinifina devam eden
(X =43.92) cocuklardan daha fazla diisiinme siiresi kullandiklari gorilmektedir. Yapilan t testi sonucuna
gore okul tiirine gére ¢ocuklarin disiinme stireleri arasinda anlamlt fark vardir [t=2,420, p<<0.05]. Diger
yandan ¢ocuklarin devam ettigi okula gbre hata sayilari arasinda anlamlt bir fark bulunmamugtir [t=0,545,
p>0.05 ]. Anaokuluna devam eden ¢ocuklar X = 5.67 hata yaparken, anasinifina devam eden cocuklar
X =593 hata yaparak 10 resmi karsilastirmaktadirlar. Bu durum, okul tiriiniin cocuklarin disiinme
stresini etkilerken hata yapma sayisini etkilemedigini ortaya koymaktadir.

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmada problem ve alt problemler dogrultusunda, okul 6ncesi dénemdeki gocuklarin Kansas
Okul 6ncesi Cocuklar icin Dii§iinsellik—1gtepisellik Olgegi hata sayist ve disiinme siiresi puan
ortalamalarinin yas, cinsiyet, kardes sayisi, ebeveyn egitim diizeyi ve okul tirtine gére farklilasip
farklilasmadig incelenmistir.

Yas degiskeni acisindan sonuglar degerlendirildiginde, okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin diisiinme
surelerinde anlamli farkliiga rastlanmazken, hata saydarinda fark bulunmustur. Cocuklarin yaslar
ilerledik¢e hata sayilarinda bir azalma olmaktadir. Bu azalma yalnizca altt ve yedi yas cocuklarinda anlamli
bulunmazken, diger tim yas gruplart arasinda yasla dogru orantili olarak hata sayilarinda azalma
olugmaktadir. Yas artttkca hata sayisinin azalmasinin beklenen bir sonu¢ oldugu soylenebilir. Disiinme
streleri acisindan yas gruplari degerlendirildiginde ise; 4 yas cocuklarinin distinme stireleri 5, 6 ve 7
yasindaki cocuklarin distinme strelerinden yiiksektir, ancak anlamli degildir. 4 yas c¢ocuklarinin
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digerlerinden daha fazla distinme stresi kullanmalarinin nedeni, uygulanan testi anlamakta zorluk
cekmeleri olabilir. Ote yandan okul éncesi dénemdeki cocugun ay kapsaminda bile gelisiminde biiyiik
farkliliklar olabilecegi dikkate alindiginda, bu arastirmada yas degiskeninin aralik degeri olarak ay yerine yil
kullanilmasi, bir sinirlilik olusturmaktadir. Yaptigr arastirmada ti¢ buguk, dért buguk yaslarindaki ¢ocuklarin
hata yapma sayilari ile distinme streleri arasinda iliski bulunmadigi sonucuna ulagsan Haynes ve Miller
(1987) bes yasina kadar reflektif olma &zelliginin 6nemli bir faktér olmayabilecegini ileri stirmektedir.
Bunun aksine Salkind ve Wright (1977) ise bes yasindan daha kiigiik ¢ocuklar igin bile bu faktériin farkhilik
olusturabilecegini belirtmektedir. Wright bu arastirmada kullanilan Slgegi uygulayarak i, dort bucuk, alti
yaslarindaki orta sinftan gelen cocuklar tizerinde yaptig1 calismada, erkek ¢ocuklarda yasla birlikte hata
sayist ve cevap verme slresi iliskisinin arttiini, fakat kizlarda bu iliskinin diisiik oldugunu ortaya
koymaktadir. Diger bir deyisle erkek cocuklarin yasi arttikca hata sayisi azalmis ve distinme sireleri
artmistir. Sonug olarak, bu arastirmada yasin hata sayist Uzerinde etkili oldugu bulgusu, yapilan diger
aragtirmalarin (Kirchner-Nebot ve Amador-Campos, 1998; Buela-Casal, Carretero-Dios, De los Santos-
Roig ve Bermudez, 2003; Sogon-Akao, 2005) sonuglatiyla 6rtismektedir.

Arastirmanin diger bir sonucu cinsiyetle ilgilidir. Cinsiyetleri farkli olan okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarin dustinme stireleri arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, hata sayilarinin cinsiyete gore
degistigi gbzlenmistir. Yani, okul 6ncesi donemdeki kizlar erkeklere oranla daha az hata yapmaktadir. Bu
durum kiz ¢ocuklarin gelisimin her alaninda oldugu gibi, bu alaninda da erkek ¢ocuklardan bir adim 6nde
olmastyla agiklanabilir ve beklenen bir sonug olarak gorilebilir. Ebeveynlerin ve g¢evrenin kiz ve erkek
cocuk yetistirme beklentilerinin farkliligi da bu duruma etki edebilir. Diger bir anlatimla, erkek ¢ocuklarda
hem bu 6zelligin biraz daha ge¢ ortaya ¢ikmasi, hem de ¢evrenin daha ge¢ ortaya ¢ikan bu beceriyi
desteklemekte gecikmesinin etkisi oldugu disinilmektedir. Ward, 1968; Kagan, 1965a; Roberts, 1979,
kizlarin erkeklere oranla daha az hata yaptiklarint ancak diistinme siireleri arasinda bir fark bulunmadigini
ifade etmektedir. Bu durum bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Yani erkek cocuklar kizlara
gore daha fazla ictepisel olma egilimlidir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, kardes sayisinin etkili oldugudur. Bununla bitlikte bu etki,
cocuklarin diisinme strelerinde degil, hata sayilart tzerindedir. Tek olan ¢ocuklarla 2 ya da daha fazla
kardese sahip olan cocuklar, bir kardese sahip olan cocuklara gére daha fazla hata yapmaktaditlar. Bu
sonug, Hska ve Black’in (1971) arastirma sonuglart ile paralellik géstermektedir. Eska ve Black aile
buyukliginin yani, ¢ok sayida kardese sahip olma durumunun cocuklarin impulsif olma 6zelligini
artirdigint ileri siirmektedir. Demirel, Uner ve Kirimi’ye (2001) gére annenin fazla sayida ¢ocuk sahibi
olmasi, cocuga ayirdigt siire ve ilgiyi azaltmaktadir. Bu ¢alismadan yola cikilarak kardes sayisinin artmast ile
annenin ¢ocuklart ile beraber nitelikli zaman gecirmesinin azalacagl ve bu durumun da cocugun bilissel
gelisimini olumsuz etkileyecegi soylenebilir. Tek cocugun en buyltk dezavantaji evde birlikte vakit
gecirebilecek bir kardese sahip olmamasi ve anne babanin tek ¢ocuk olmasindan dolaylt cocugu asir
korumalart olabilir. Nitekim bu konuda ¢alisma yapan uzmanlar (Ayik-Yazar, 2004) bir evin tek kizt yada
oglu olan ¢ocuklarin asirt korundugunu ileri stirmektedir. Diger yandan ¢ocuk sayisinin fazla olmasinin da,
benzer sekilde anne babanin ilgisinin ve kardeslerin birbirine olan duyarhhiginin azalmasina neden
olabilecegi s6ylenebilir.

Annelerin egitim dlzeyine gére ¢ocuklarin disiinme siireleri ve hata sayilart arasinda anlamli farklilik
oldugu gorilmektedir. Yitksekogretim mezunu annelerin ¢cocuklarinin orta ve ilkégretim mezunu annelerin
cocuklarindan daha uzun diginme siirelerine sahip oldugu, ilkégretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin
ortabgretim mezunu ve yiksekégretim mezunu annelerin ¢ocuklarina gére daha fazla hata yaptiklar
gorilmektedir. Coleman ve Karraker (2000) egitim diizeyi ylksek annelerin ebeveynlik yeterlilik algisinin
da yiksek oldugunu vurgulamaktadir. Kendini annelik konusunda yeterli géren annelerin, cocuklarini
reflektif olma yoninden destekledikleri ileri stirtlebilir. Diger yandan egitim dizeyi distikee annenin
annelikle ilgili kendini yetetli gorme durumunun azaldigi ve kendini annelik konusunda yetetli gérmeyen
bir annenin ise ¢ocugunu reflektif olma konusunda nasil destekleyecegini bilmemesi, beklenen bir
durumdur. Demirel ve digerlerine (2001) gbre annenin egitimsizligi, annenin ¢ocuga ayirdigt siiteyi ve ilgiyi
azaltmaktadir. Kiefer (1980) yaptgt ¢alismada, bir okul yili boyunca evlerinde ¢ocuklariyla bitlikte ailelere
bilissel gelisim konusunda bir egitim programi uygulamistir. Programin sonunda deney grubunda yer alan
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annelerin ¢ocuklarinin, kontrol grubuna gére daha az hata yaptiklar tespit edilmistir. Bu durum egitimli
annelerin, ¢ocuklarinin bilissel gelisimini 6zellikle de reflektif olma durumlarim etkiledigini géstermektedir.

Babalarin egitim diizeyleri acisindan arastirmada ulasilan sonuglar degerlendirildiginde, babanin egitim
diizeyinin ¢ocugun diisinme stiresinde anlamli farklilik olusturmadigl, bunun yaninda hata sayilarinda
anlamh fark olusturdugu gézlenmistir. Diger bir anlatimla ilkégretim mezunu babalarin ¢ocuklart orta
ogretim ve yiiksek 6gretim mezunu babalarin ¢ocuklarina gére daha fazla hata yapmaktadir. Uzmanlara
gore (Atmaca-Kogak, 2004; Aktas, 1993; Gungormis, 1989; Eksi, 1999; Anliak, 2004) baba, erken
cocukluk dénemindeki c¢ocuklarin zihinsel islevlerini, zeka puanlarini, zihinsel gelisimlerini, sézel
becerilerini ve akademik basarilarini olumlu tarzda etkilemektedir. Babanin ¢ocugun hayatinda yer
almamasi, ¢ocukta asirt hareketlilik ve davranis problemleri (Caglayan, 1989; Erdogan, 2004; Amato ve
Rivera, 1999) olarak ortaya ¢ikmaktadir. Baba egitim diizeyinin, babanin ¢ocukla ilgili islere katithmindaki
istekliligi Gzerindeki etkisi dikkate alindiginda, egitim duzeyi distik babalatin bu konu ile ilgili dezavantaja
sahip olduklart sOylenebilir ve bunun nedeni olarak da, egitim diizeyi diisiik babalarin bu role hazir
bulunmamast ve babalara sosyal/kurumsal destegin yetetli olmamast gosterilebilir (McBride, 1990; Evans
(1997; Akt: Atmaca-Kogak, 2004). Tirkiye’de sosyo-ekonomik diizeyi diisitk babalarin, babaliga yonelik
geleneksel tutum sergiledikleri bilinmektedir. Egitim duizeyi diigiik babalar genellikle cocugun bakim ve
egitim isinin anneye, disarida calisip para kazanma isinin ise daha cok babaya ait oldugu fikrini
tasimaktadir. Bu yizden 6zellikle sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yénden dezavantajli olan babalarin, babalikla
ilgili egitim almalari gerektigi distintilmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuclardan bir digeri, okul tiiriine gore ¢ocuklarin diisiinme siireleri arasinda
anlamh farkin bulunmasidir. Anaokuluna devam eden cocuklarin anasinifina devam eden ¢ocuklara gore
daha fazla diisinmeye siire harcadiklart gbzlenirken, hata sayilari arasinda anlamlt bir fark bulunmamigtir.
Bu aragtirma sonucu géz 6ntine alindiginda, ¢cocugun okul 6ncesi egitim kurumunda kalma stiresi artik¢a
distinme sirelerinin de artmast beklenebilir. Yani, anaokulunda tam giin egitim gbéren ¢ocuklar
anasiniflarinda yarnim glin  egitim goren cocuklardan diginme streleri yoniinden daha bagarilidir.
Tirkiye’de anaokullarinin ve anasiniflarinin sartlart géz 6ntine alindiginda anaokullarinin pek ¢ok yénden
(tiziksel kosullar, program, personel gibi) avantaja sahip oldugu gériilmektedir. Bu avantajlar ¢ocugun
reflektif olma durumlarini etkilemektedir. Ayrica anaokuluna devam eden ¢ocuklarin daha 6nceki yillarda
bu kuruma devam etmis olma olasilif ile ¢cocugunu anaokuluna génderen ailelerin ¢ogunlukla egitim
diizeyinin yiksek ve calisan anneler olma ihtimali birlikte disunildiginde cift yonli bir avantaj soz
konusudur. Bununla birlikte, bu arastirmada cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siireleri
thmal edilen degiskenler arasinda olup arastirmanin bir diger siurliligini olusturmaktadir. Ayrica yapilan
pek cok calismada okul Oncesi egitimin cocuklar tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu bildirilmektedir.
Ornegin, Senemoglu'na (1994) gére okul éncesi egitim kurumlari; cevresini merak eden, égrenmeye ve
distinmeye giidillenmis cocuklarin bu 6zelliklerini yonetme, tesvik etme ve iyilestirme gibi ¢ok 6nemli bir
gorevi ustlenmektedir. Ekinci’nin (2001) okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkégretim birinci siif
ogrencileri tizerinde yaptigl arastirma sonuglarina gore; okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar, almayanlardan
zihinsel 6zellikler agisindan anlamli diizeyde daha ileri bulunmustur. Ayrica arastirmada okul dncesi egitim
alan ¢ocuklarin ders basariarinin da daha ytksek oldugu vurgulanmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular; yasin, cinsiyetin, kardes sayisinin ebeveyn egitim diizeyinin ve okul
tiriiniin cocuklarin reflektif-impulsif bilissel stil boyutunu etkiledigini géstermektedir.

Yas gruplart farkli olan okul o6ncesi ¢ocuklarin digtinme stireleri arasinda anlamh bir fark
bulunmazken, hata sayilart arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Cocuklarin yaslar iletledikge hata
sayllarinda bir azalma gozlenmekte, alti ve yedi yas disinda tiim yas gruplari arasinda ise bu azalma manidar
fark olusturmaktadir.

Kiz ve erkek cocuklarin diisiinme stireleri benzerlik géstermektedir. Ancak hata sayilart agisindan kizlar
erkeklere oranla daha az hata yapmaktadir.
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Benzer sekilde kardes sayist degiskeni, ¢cocuklarin disiinme siirelerini degistirmezken, hata sayilarinda
farkliliga yol agmaktadir. Tek kardesi olan ¢ocuklar, hem kardesi bulunmayan hem de birden fazla kardesi
bulunan ¢ocuklardan daha az hata yapmaktadir.

Annelerin egitim dizeyine goére cocuklarin distinme siireleri ve hata saydar farkliik g&stermektedir.
Yiksekogretim mezunu annelerin ¢ocuklari, orta ve ilkgretim mezunu annelerin ¢ocuklarindan distinme
stresi daha fazladir. Ayrica ilkégretim mezunu annelerin ¢ocuklari, ortaégretim ve yitksekégretim mezunu
annelerin ¢ocuklarina gore daha fazla hata yapmaktadir.

Babalarin egitim diizeyi cocuklarin diistinme stiresinden daha ¢ok, hata saysini etkilemektedir. Babanin
egitim diizeyi arttikca cocuklarin hata sayist azalmaktadir.

Okul tird, cocuklarin dustinme strelerini etkilemektedir. Anaokuluna devam eden cocuklarin,
anasinifina devam eden cocuklara gore distinme streleri daha uzundur. Ancak hata sayilari benzerlik
gostermektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda sunlar 6nerilebilir;

1- Okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin reflektif-impulsif biligsel stil boyutunu ailenin egitim duzeyi
etkilemektedir. Bu yizden, 6zellikle bu konuda egitim diizeyi dustik ailelerin, aile egitim programlari ile
desteklenmesi gerekmektedir.

2- Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin reflektif-impulsif bilissel stil boyutu tzerinde etkili olabilecek
diger degiskenlerde dahil edilerek, yeni arastirmalar yapimalidir.

3- Okul Oncesi egitim kurumlarinin program icerikleri yeniden gdzden gecirilmeli ve cocuklarin
reflektif biligsel stil boyutunu gelistirecek etkinliklere yer verilmelidir.

4- Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine reflektif-impulsif bilissel stil boyutu ile ilgili hizmet ici egitim
seminetleri verilmelidir.

5- Anaokullarinin, anasiniflarina gére cocukta reflektif bilissel stil boyutunu daha olumlu tarzda
etkiledigi dikkate alinarak, anasinifi programlart ve fiziksel sartlart yeniden gézden gecirilmelidir.
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