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1. Giris

Ulkemizde; 6gretim programlarina yonelik olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan son yillarda yiiriitiilen yenileme ve giincelleme ¢alismalari ile egitim programlar:
ve Ogretim alanyazininda program okuryazarlii, egitim programi okuryazarligi, 6gretim
programi okuryazarlhig1 kavramlar1 odaginda yapilan arastirmalardaki artis dikkat gekicidir.
Ogretmen niteligi, egitim programinin yapist ve hedeflenen ideal insan profilinin
yetistirilmesi; egitim sisteminin birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen en temel bilesenleri
olarak kabul edilmektedir. Ogretmen niteligi agisindan program okuryazarligmin en temel
yetkinliklerden biri oldugundan hareketle bu ¢alismada, 2022 yilinda MEB Ortadgretim Genel
Miidiirliigii (OGM) tarafindan yayimlanan Ogretim Program: Okuryazarligi Ogretmen Rehber
Kitab'nin elestirel bir bakis acgiyla analiz edilerek oOgretmenlere Ogretim programi
okuryazarligi kazandirmada rehber bir kaynak olma potansiyelinin degerlendirilmesi
amaclanmigtir. Sekil 1’de incelenen kitaba yonelik kiinye bilgileri verilmistir.
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Sekil 1: Kitap Kiinyesi

MEB-OGM tarafindan yayimlanan Ogretim Programi Okuryazarligi Ogretmen Rehber
Kitabi'na yonelik olarak yiiriitiillen bu elestirel kitap incelemesi, ii¢ boliim kapsaminda
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yapilandirilmistir. [k boliim; rehber kitabin amaci, hedef Kkitlesi, yaym ekibi, dil ve
terminolojisi gibi genel 6zelliklerine yénelik incelemeleri kapsamaktadir. Ikinci bdliimde,
rehber kitabin icerik ve kapsamina yonelik degerlendirmeler sunulmustur. Son boliimde;
rehber kitapla ilgili yapilan inceleme ve tespitler dogrultusunda &gretmenlere 6gretim
programi okuryazarligi kazandirmada rehber bir kaynak olma potansiyeli degerlendirilerek,
bazi 6neriler sunulmustur.

2. Ogretim Programi Okuryazarligi Ogretmen Rehber Kitabinin Genel Ozelliklerine
Yonelik Degerlendirme

Ogretim Programi Okuryazarhig Ogretmen Rehber Kitabi hakkinda 11 Ocak 2023 tarihinde
MEB-OGM resmi internet sayfasinda (MEB-OGM, 2023) yayimlanan aciklama metni
incelendiginde; kitabin oncelikli amacimin  6gretim  programlarmin  ‘dogru  sekilde
uygulanmasma’ rehberlik etmesi oldugu goriilmektedir. Ilgili rehber kitabin énsoziinde verilen
acgiklamalarda da bu 6ncelikli amacin alt1 gizilmekle birlikte, 6gretim programinin dort temel
bileseninin ‘dogru olarak anlamlandirmas’’ agisindan da 6gretmenler igin bir basucu kaynag:
olmas1 beklentisi 6n plana ¢ikarilmistir (OGM, 2022). Ayrica, 6gretmenlerin aslina baglh
program uygulamalar1 yapabilmeleri igin ‘ortak bir bakis acisina’ sahip olmalar1 gerektigi ve bu
ortak bakis agisinin da Ogretim programi okuryazarlig: ile islevsellik kazanacagi ifade
edilmistir. Bu ifadelerden hareketle ilgili kitabin temel amacinin, O6gretim programi
okuryazarlig ile ‘programi dogru anlama ve uygulama’ mi1 yoksa ‘programin uygulanmasinda ortak
bakis acist  kazandirma’ m1 oldugu agik degildir. Bu iki amag ifadesinin anlamu
derinlestirildiginde, ortak bakis agis1 kazandirma tek bir ‘dogrunun’ 6tesinde farklh alternatif
yol veya yaklasimlar izlenerek ortak paydada bulusma olarak algilanabilirken; ‘dogru
uygulama’ ile tek tip uygulama siireglerini akla getirmektedir. Bunlara ek olarak, ilgili rehber
kitabin amacina yonelik olarak yapilan ortak vurgunun gerek program oOgelerinin gerekse
uygulama siirecinin ‘dogru’ sekilde hayata gecirilmesi oldugu agiktir. Fakat ‘dogru anlama’ ve
‘dogru uygulama’ vurgusundaki ‘dogrunun’ ne oldugu, hangi bilimsel gerekgcelere gore ‘dogru’
olarak kabul edilecegi veya edilemeyecegi acik degildir.

Rehber kitabin hedef kitlesi i¢in herhangi bir brans veya kademe sinir1 belirtilmemekle
birlikte MEB-OGM resmi internet sayfasinda ilgili rehber kitap hakkinda yayimlanan
aciklama metninde, kitabin ilkinin (incelemesi yapilan kitap) matematik, fizik, biyoloji ve
kimya derslerine gore hazirlandigy; kitabin ikincisinin ise tarih, cografya, felsefe ile Tiirk dili
ve edebiyati derslerine yonelik hazirlanacag da ifade edilmektedir (OGM, 2022). Bu baglamda
ilgili kitabin hazirlanmasindan sorumlu genel miidiirliik ve kitap kapsaminda yer verilen
ogretim programlarindan alinmis kesitler ve ders plani 6rneklerinden hareketle rehber kitabin
oncelikli hedef kitlesinin ortadgretim kademesinde gorev yapan matematik, fizik, biyoloji ve
kimya 6gretmenleri oldugu diistintilmektedir.

Rehber kitabin yayin ekibi; bir genel yayin yonetmeni, bir yaym koordinatorii, tig
editor, 15 program gelistirme uzmani, 11 6l¢me-degerlendirme uzmani, dort dil uzmani, dort
gorsel tasarim uzmani ve ders planlarini hazirlayan 32 kisiden olusmakta olup yaymn ekibini
olusturan kisilerin toplam sayis1 71'dir. Yaym ekibindeki kisilerin sadece isimlerinin
listelendigi (OGM, 2022, s. 2), 6zge¢misleri veya alan uzmanliklarina yonelik bilgiye yer
verilmedigi goriilmektedir.
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Diger taraftan incelenen rehber kitabin programa yonelik “ortak bakis agist kazandirma’,
‘programlart dogru anlama’ gibi amaclar1 dikkate alindiginda, ortak anlayisin olusturulmasi igin
oncelikle kitapta kullanilan dil ve terminolojinin, dogru ve bilimsel dayanaklar kapsaminda
yapilandirilmas: gerekmektedir. Yiiriitiilen analiz sonucunda rehber kitabin hem kendi iginde
hem de egitim programlar1 ve 6gretim alanyazini ile uyumlu dil ve terminoloji dogrultusunda
yapilandirilmadigi tespit edilmistir. Ornegin “...dersler ozelinde belirlenen hedeflerin
(kazanimlarm)” (OGM, 2022, s. 4), “Beceriler (Yetkinlikler)” (OGM, 2022, s. 53) gibi birbirinden
farkli anlamlara sahip kavram ve/veya terimler, birinin yerine kullanilmistir. Kavramsal
karmasa yaratan bu Orneklere ek olarak, kitap genelinde egitim programlar1 ve 6gretim
alanyazimi ve terminolojisine uygun olmayan ifade ve aciklamalara da yer verildigi tespit
edilmistir (Orn: “Ogretim Programinin Temelleri” olarak verilen baslik (OGM, 2022, s. 8) ve
bu kapsamda verilen acgiklamalar). Diger taraftan ilgili kitabin genelinde kavram ve/veya
terimlere yonelik verilen tanim ve agiklamalarin higbirinde bilimsel kurallara uygun bicimde
atif yapilmadig1 da goriilmektedir. Bu durum, ilgili kitap genelinde tespit edilen kavram
karmasalar1 ile alanyazin uyumsuzlugunun temel sebeplerinden biri olarak
degerlendirilmistir.

3. Ogretim Programi Okuryazarligr Ogretmen Rehber Kitabi'nin Kapsamina Yonelik
Degerlendirme

Rehber kitap sirastyla (1) Ogretim Programi Okuryazarhigi Nedir ve Neden Onemlidir? (2)
Temel Kavramlar (3) Ogretim Programlarinin Temelleri ve (4) Ogretim Programlarinin Ogeleri olarak
basliklandirilmis dort temel bolimden olugmaktadir. Bu temel boliimlere ek olarak;
ortabgretim matematik, fizik, biyoloji ve kimya derslerine yonelik olarak hazirlanmis ders
plan1 Ornekleri ve kaynakga, ilgili rehber kitap kapsaminda sunulmustur. Toplam 365
sayfadan olusan bu rehber kitabin, iki sayfasi kaynakca icin; dort sayfasi kitapla ilgili genel
bilgiler, 85 sayfasi dort temel boliim ve 273 sayfas1 ders plani 6rnekleri igin ayrilmaistir.

Kitabin dort temel boliimiine yonelik igerik diizenlemesi incelendiginde, genelden
Ozele veya 0zelden genele dogru ilerleyen bir yapilandirmanin gézetilmedigi ve bu durumun
program gelistirmenin kuramsal ¢ergevesine uygun olmadig: goriilmektedir. Diger bir ifade
ile rehber kitabin nihai amaci olan 6gretim programi okuryazarliginin anlamlandirilabilmesi
i¢in Oncelikle egitim programi, program gelistirme, program gelistirmenin kuramsal temelleri,
program gelistirme siirecleri, egitim programmin ogeleri, 6gretim programi gibi temel
kavramlarmn asamalilik ilkesi dogrultusunda yapilandirilmasi gerekirken; ilgili rehber kitabin
baglangi¢ boliimii oldukga spesifik bir kavram olan 6gretim programi okuryazarligidir. Bu
durumun, dgretmenler icin bir basucu kitab1 olacag1 diisiiniilen bu rehber kitabin 6gretim
programi okuryazarligi kavraminin bitiinciil olarak anlamlandirilmasi islevinin
gerceklesmesi agisindan yetersiz kalacag diisiiniilmektedir.

Rehber kitabin ilk béliimiiniin baglig1 ”Ogretim Programi Okuryazarligi Nedir ve
Neden Onemlidir?” olarak belirlenmistir (OGM, 2022, s. 5). Bu temel soru odaginda yaklasik
iki sayfa uzunlugunda 6gretim programi okuryazarligi kavrami ve gerekliligine yonelik
bilgiler verilmistir. flk boliimiin ilk ciimlesi

“Egitim programi okuryazarlig1”, “6gretim programi okuryazarlif1” ya da “program

okuryazarlig1” gibi farkli sekillerde ifade edilen bu kavram; genel olarak programin

anlasilmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi igin gerekli bilgi ve becerilere sahip

olma, Ogretmenlerin Ogretim programlarini anlama ve algillama bigimleri,
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programlarla ilgili tutumlar1 ve programlarin uygulanmasindaki beceri ve yeterlilikleri

olarak tanimlanmaktadir.” olarak verilmistir (OGM, 2022, s. 5).
Bu cilimle, egitim programlar1 ve 6gretim bilim dal1 6zelinde degerlendirildiginde bazi geliski
ve hatalar1 barindirmaktadir. Oncelikle 6gretim programi okuryazarliginin; egitim programi
okuryazarlif1 ve program okuryazarlig1 kavramlar: ile ayni anlama geldigi vurgulanmaistir.
Halbuki egitim programi ve 6gretim programi 6ziinde farkli anlamlara sahip kavramlar olup;
her iki kavramin sonuna eklenen ‘okuryazarlik’ kelimesi ile ayn1 anlamin olusturulmas: olasi
bir durum degildir. Benzer sekilde, 6gretim programi okuryazarligi kavramina yonelik verilen
bu tanimda programin anlasilmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgi ve
beceriler; aslinda egitim programlar1 ve 6gretim bilim dalinin ¢alisma alanlarinin timiinii
kapsayan oldukga genis ve derin bir kuramsal arka plan gerektiren yetkinlikleri igermektedir.
Diger bir taraftan yine ayni tanimda 6gretim programi okuryazarligi kavraminin, 6gretmen
ozelliklerine dayali olarak aciklanmasi ve bu 6zelliklerin beceri ve yeterlilik olarak ele alinmasi
da olduk¢a diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin programa iliskin algi, tutum, goriis vb.
ozellikleri ile programi uygulamaya yansitma durumlar1 program okuryazarlig1 agisindan bir
beceri veya yeterlilik olmanin Otesinde; programin baglilikla veya wuyarlanarak
uygulanmasinda etkili faktorlerdendir. flk boliim kapsaminda yanit aranan “6gretim programi
okuryazarligt  neden  onemlidir?”  sorusuna iliskin  olarak yapilan agiklamalar
degerlendirildiginde, temel gerekcenin kazanimlara uygun ders plan1 yapma ve/veya
programi aslina bagl kalarak uygulamaya aktarma oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda ilk
boliimiin odag1 olan 6gretim programi okuryazarligi kavrami ve onemine yonelik verilen
aciklamalar birlikte degerlendirildiginde; Ogretim programi okuryazarliginin 6grenme-
ogretme siireglerini planlama ve pedagojik alan egitimi odaginda tanimlandig1; neminin ise
programin uygulamaya ‘dogru aktarilmast’ ile gerekgelendirildigi sdylenebilir.

Rehber kitabin ikinci boliimiiniin bashigr “Temel Kavramlar” (OGM, 2022, s. 6) olarak
belirlenmis olup; yaklasik iki sayfada agiklanan egitim programi, 6gretim programi, ders plarn
ve Ortiik program kavramlarinin tanimlarini icermektedir. Rehber kitabin temel odag:
diistintildiigtinde, bu boliim baghgr olarak kullamilan “Temel Kavramlar” ifadesi farkli bir
beklenti yaratirken (Ornegin, Ogretim Programi Okuryazarligina Yonelik Temel Kavramlar);
boliim iginde yer verilen dort tanimin (egitim programi, 6gretim programi, ders plani ve ortiik
program) neye iliskin “temel kavramlar’ oldugu anlagilamamustir. Bu boliimiin ilk climlesinde
“... programla ilgili baz1 kavramlarin daha anlasilir olmasini saglamak icin ...” (OGM, 2022,
s. 6) ifadesinden hareketle boliim kapsaminda tanimlanan bu dort kavramin ‘programla ilgili
bazi kavramlar’ oldugu bolim yazarlar1 tarafindan ifade edilmektedir. Fakat egitim
programlar1 ve 6gretim alaninin kapsami diisiiniildiigiinde temel kavramlar: sadece egitim
programi, 6gretim programu, ders plani ve ortiik program olan bir kuramsal yaklasim, model,
vb. bulunmamakla birlikte 6gretim programi okuryazarlig1 6zelinde degerlendirildiginde de
verilen bu dort kavramin 6gretim programi okuryazarligi i¢in ne kadar ‘temel” kavramlar
oldugu sorgulanabilir diizeydedir. Diger bir taraftan, egitim programlar1 ve Ogretim
alanyazininda bu boliim kapsaminda verilen tanimlara yonelik uzlas: saglanmis tek bir tanim
olmamasina ragmen ilgili rehber kitapta bu durum dikkate alinmadan verilmistir. Buna ek
olarak bu boliimiin tamamen kavram tanimlarina ayrilmis bir boliim oldugu goéz oniine
alindiginda, verilen tanimlarin bilimsel kurallara uygun bigimde atif yapilmadan kullanilmas
oldukg¢a diisiindiiriiciidiir. Bu kavramlara yonelik tanimlar incelendiginde Tiirkiye’de egitim
programlari ve 6gretim alanyazininda klasiklesmis kitaplardaki tanimlarin birebir aynilarinin
(Orn: Ogretim programi kavrami igin verilen tamim (OGM, 2022, s. 7), Ozcan Demirel’in
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Egitimde Program Gelistirme Kitabi'ndaki (2020, s. 6) tanimin birebir ayrusidir) atif
yapilmadan kullanildig1 a¢ikca goriilmektedir.

Rehber kitabimn {iciincii boliimii “Ogretim Programlarinin Temelleri” bashg: altinda
“Ogretim Programlarinin Felsefi Temelleri”, “Ogretim Programlariin Toplumsal Temelleri”,
“QOgretim Programlarmin Psikolojik Temelleri” ve “Ogretim Programlarmin Tarihi Temelleri”
olarak (OGM, 2022, s. 8) alt basliklara ayrilarak yapilandirilmis 13 sayfadan olusmaktadir.
Boliimiin temel bashig: olarak kullanilan ifade, aslinda egitim programlar1 ve 6gretim alani
kapsaminda ‘Program Gelistirmenin Kuramsal Temelleri’ olarak gerek ulusal gerekse uluslararasi
alanyazinda kabul gérmiis bir terminolojidir. “Ogretim Programlarinin Felsefi Temelleri” alt
baghiginda verilen ilk climlenin “Felsefe, okul ve smf ortamlarinin nasil diizenlenmesi
gerektigine dair bir gerceve ve anlayis sunmaktadir” (OGM, 2022, s. 8) olmasi oldukga
digstindiiriicii olup; devaminda kisaca deginilen felsefi akimlar (idealizm, realizm,
pragmatizm ve varolusguluk) ve egitim felsefelerine (daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik) yonelik agiklamalardan hareketle egitim programlarinda ve program
gelistirme stirecinde felsefi temellerin islevleri oldukga smirli bir kapsamda ele alindig:
sOylenebilir. Bu boliim kapsaminda dikkat ¢eken diger bir durum 2018 yilinda uygulamaya
konulan 6gretim programlarinda “benimsenen egitim felsefesini ortaya koyan ifade 6rnekleri”
(OGM, 2022, s. 12) dogrultusunda, programlarda “... agirlikli olarak ilerlemeci felsefenin
benimsendigi” (OGM, 2022, s. 13) argiimanidir. Bu argiiman i¢in ilgili rehber kitapta sunulan
ekran goriintiilerinden biri Sekil 2’de verilmistir.

e ~ - *
Edintien bilginin Sy L1 J MILLT EGITIM BAKANLIGI OERETIM PROGRAMLARI
yasamda kullanilabilir )

gu, eklektik yopinin

gimasing yopian vur Bilim ve teknolojide yasanan bzl degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglan, Ggrenme
yansimasidir,
p

Gfretme teori ve yaklagimlanndaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan
Y

/, etkilemistir, Bu degisim bilgiyi Greten, hayatta islevsel olarak kullanabiren,‘problem ghzebilen, elestirel

distinen, girisimel, kararh, iletisim becerilerine szhip, empati yapabilen, topluma ve kiiltdre katk

Bl‘reyr' Ve S[:'f‘rfp aldugu saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitellk dokusuna sahip bireylerin yetismesine
dizellikleri dn plana hizmet edecek dgretim programlan salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklan dikkate alan, )
Qrkﬂ.’mﬂSJ DCrSIﬁﬂ'{]n m deger ve beceri kazandirma hedefll, sade ve anlagilir bir yapida hazirlanmigtir. Bu amag Joérultusunda
dgrenciyi merkeze bir taraftan farkh konu ve simif dizeylerinde sarmal bir ysklazimlz tekrar eden kazamimlara ve
almaktadir.

Sekil 2. “Giincel ogretim programlarinda benimsenen egitim felsefesini ortaya koyan ifade drnegi”
(OGM, 2022, s. 12)

Sekil 2’de verildigi gibi, 2018 6gretim programlarindan alindig: ifade edilen ve belli
kelimelerin sar1 renkle isaretlenerek aciklandig1 ekran goriintiileri; 6gretim programlarinin
ilerlemeci felsefe odaginda olusturulduguna dair kanit veya gosterge olarak kabul edilmez.
Sar1 renkle isaretlenen “hayatta islevsel olarak kullanabilen” ve “bireysel farkliliklar: dikkate
alan” ifadeleri (OGM, 2022, s. 12) ile bunlara y&nelik olarak verilen yoruma agik yargi, kelime
eslestirmesinin Otesine ge¢meyen mekanik bir iligkilendirme ile olusturulan bdlim
yazarlarinin yorumlari olarak degerlendirilmistir. Buna ek olarak, sar1 renkle isaretlenmemis
(yani ilgili boliim yazarlar: tarafindan ilerlemeci egitim felsefesiyle iliskilendirilmemis) diger
ifadelerin, neden ilerlemeci felsefeyi yansitmadig1 veya hangi egitim felsefesini temsil ettigi de
okuyucunun kelime eglestirme becerisi ile hayal ve yorum giiciine birakilmistir. Benzer
durumlar, bu boliimiin “Ogretim Programlarinin Toplumsal Temelleri”, “Ogretim
Programlarinin Psikolojik Temelleri” ve “Ogretim Programlarinin Tarihi Temelleri” alt
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bagliklar1 kapsaminda verilen agiklamalar ve ekran goriintiilerinde de mevcuttur. Ornegin,
“Ogretim Programlarinin Toplumsal Temelleri” alt baghginda toplumsal temeller, 2018
ogretim programindan alinan “degerler” ve “yetkinlikler” boliimlerinin ekran gortintiileri
(OGM, 2022, s. 14) temelinde boliim yazarlarinin yorumlarina dayali olarak yapilandirilmstir.
Tgili alanyazin incelendiginde, program gelistirmenin toplumsal temellerinin sadece degerler
ve/veya yetkinliklerden olusmadig1; bunun da 6tesinde deger ve yetkinlik ifadelerinin sadece
toplumsal temeller kapsaminda gostergeler veya kanitlar olarak kullanilamayacag agiktir.
“Ogretim Programlarimin Psikolojik Temelleri” alt baghgmda (OGM, 2022, s. 16), geleneksel
ogrenme yaklasimlar1 ve bilissel gelisim kuramlarina agirlik verilerek yiizeysel bir gerceve
sunulmustur. Bu alt boliimde verilen bazi ifadelerde anlam biitiinliigiiniin de saglanamadig:
tespit edilmistir. Ornegin “Gelisim kuramlarinda bireylerin fiziksel ve bilissel gelisim
ozelliklerinin egitim-6gretim siirecinde goz oniine alinarak hedef, kazanim, igerik, 6grenme-
Ogretme slireci ve Olgme degerlendirme siiregleri olusturulmasmin 6grenmeyi
sistematiklestirecegi calismalar yapilmaktadir.” (OGM, 2022, s. 17); “Fiziksel gelisim 6gretim
donemlerine gore kategorilestirilmekte, ...” (OGM, 2022, s. 17) ifadeleri gerek kuramsal
dayanaklar gerekse Ogrenme-Ogretme siireclerinin tasarlanmasi agisindan anlamli ve
ogretmenlere yol gosterebilecek nitelikte degildir. Ayrica {iglincii boliimiin diger alt
boliimlerinde de tespit edildigi gibi psikolojik temellerde de “Giincel 6gretim programlarinimn
psikolojik boyutunu yansitan ifadelere” (OGM, 2022, s. 17) iliskin bazi ekran goriintiileri
verilmistir. Sekil 3'te verilen bu 6rnek incelendiginde, psikolojik boyutu yansitan ifadelerden
birinin “bir yaklasim benimsenmistir.” (OGM, 2022, s. 17) ifadesi oldugu ve boliim yazarlar:
tarafindan ilgili ifadeye dayali olarak verilen agiklamanin nasil olusturuldugu da yine
okuyucunun hayal ve yorum giiciine birakilmistir.

Ogretim programiannin geligtiriimesi sUrecinde insanin ¢ok yonli geligimsel ozelli
yirikim dikkate alinarak bUttn bilesenler arasinda ahengi dikkate alan harmonik

bir yaklagim benimsenmistir)Bu baglamda baz temel geligim ilkelerine definmek yerinde olacakt

Sekil 3. “Giincel 0gretim programlarimin psikolojik boyutunu yansitan ifade ornegi” (OGM, 2022, s.
17)

Rehber kitabin iigiincii béliimiiniin son alt baslig1 olan “Ogretim Programlarinin Tarihi
Temelleri” kapsamindaki (OGM, 2022, s. 19) aciklamalar incelendiginde, programin tarihi
temelleri odagindan uzak, daha ¢ok Cumhuriyetten giintimiize Tiirk egitim sisteminin
tarihine yonelik bilgilerin verildigi goriilmektedir. Program gelistirme odakl1 tarihi arka plana
nadiren deginilen bu alt boliimde verilen agiklamalarin ¢ogunun egitim sisteminde yapilan
degisiklikler kapsaminda ele alinarak; programlara farkli misyonlar yiiklendigi de
goriilmektedir. Ornegin “...1926 Ilkokul Programi hazirlanmistir. Bu programda ...karma
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egitime gecilmistir.” (OGM, 2022, s. 19) ifadesinde karma egitime gecis, ilgili ilkokul
programinin misyonu olarak yansitilmistir. Bu alt boliim kapsaminda verilen tarihsel arka
planda, 1968-2005 yillar1 arasindaki siire¢ dikkate alinmamustir. Halbuki, bu 37 yillik siiregte;
genel olarak Tiirk egitim sistemini, 6zel olarak da tilkemizde yiiriitiilen program gelistirme
calismalarini etkileyen 6nemli adimlar atilmistir. Ornegin, 1973 yilinda kabul edilen 1739 say1lt
Milli Egitim Temel Kanunu'nun kabulii, 1983 yilinda 2142 no’lu Tebligler Dergisi'nde
yayimlanarak kabul edilen Egitim Programlarimin Hazirlanmasinda Esas Alinacak Program
Modeli ve Program Hazirlanirken Géz Oniinde Bulundurulacak Esaslar; 1993 yilinda Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi'nin kurulmasi vb. Bunlara ek olarak, ilgili alt boliimde
ilkogretim kademesi ile ilgili “Tiirkiye’de bir¢ok donemde Ogretim programi gelistirilmis
olmasina ragmen esas ilkogretim programlar: 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve 2005 yillarinda
hazirlanmistir.” (OGM, 2022, s. 19) ifadesi; ortadgretim kademesiyle ilgili “Tiirkiye’de
ortadgretime yonelik program gelistirme calismalarinin 6n plana ¢ikanlar1 1924, 1931, 1952,
1974 ve 2005 programlaridir.” (OGM, 2022, s. 19) olarak verilen ifadeler degerlendirildiginde,
iilkemizde yiiriitillen program gelistirme siireglerinin tamaminin bu alt boliimde yeterli
diizeyde ele alinmadig1 goriilmektedir. Oyle ki gerek ilkogretim gerekse ortadgretim
kademelerinde 2018 yilindan beri uygulamada olan &gretim programlar: “esas ilkogretim
programlar1” veya “On plana ¢ikan ortadgretim programlar” olarak (OGM, 2022, s. 19)
nitelendirilen kategoriye dahil edilmemistir. Bu durum, boliim yazarlar: tarafindan ‘esas” veya
‘on plana ¢ikan” programlar olarak nitelendirilen programlarin tagidig: 6zellikler konusunda
okuyucunun merak seviyesini iist diizeye tasimaktadir. Son olarak diger alt boliimlerde de
oldugu gibi “Giincel 6gretim programlarinin tarihi boyutunu yansitan ifadelere” (OGM, 2022,
s. 20) ornek olarak verilen ekran goriintiisii incelendiginde tarihi temellerden ¢ok 2018
programlarinin giincelleme siirecinde incelendigi beyan edilen kaynaklarin listesi oldugu
agikga goriilmektedir.

Rehber kitabin dordiincii boliimii “Ogretim Programlarinin Ogeleri” baglig1 altinda
“Hedef”, ”igerik”, ”Ogrenme Ogretme Stireci” ve "Olgme ve Degerlendirme” olarak (OGM,
2022, s. 21) alt baghklara ayrilarak yapilandirilmig 69 sayfadan olugsmaktadir. Ilgili boliim
incelendiginde, diger boliimlerde de tespit edildigi gibi egitim programlar1 ve 6gretim bilim
dalmin kuramsal ve terminolojik perspektifinin yansitilmasinda bazi hata ve eksiklikler
oldugu goriilmektedir. Ornegin bu boliimiin baglangicinda tercih edilen ilk ciimlede “Ogretim
programlari ile bireylerin kisa ve uzun vadede sahip olmalar:1 gereken bilgi, beceri, egilim ve
davraniglar belirlenmektedir.” (OGM, 2022, s. 21) temel vurgunun hedef 6gesinde oldugu ve
yine ayni sayfada verilen sekilde de hedef 0gesinin merkezde konumlandirilmas: dikkat
cekicidir. Halbuki bir egitim programimin dort temel ogesi olan hedefler, igerik, 6grenme-
ogretme stiregleri (egitim durumlari) ve 6lgme-degerlendirme (sinama durumlari) birbirinden
bagimsiz veya birbiri arasinda hiyerarsik (biri digerinden daha iistiin/6ncelikli) yap:
gerektiren ogeler degildir. Her bir 6genin kendine 6zgii islevi olmakla birlikte bu islevselligin
uygulamaya yansitilabilmesinde her bir 6genin kendi icinde ve diger ogelerle tutarli ve
uyumlu olmasi gerekir. Boliimiin ilerleyen kisimlarinda “... kazanimlarin, igerigin, 6grenme
ogretme siirecinin ve 6lgme degerlendirmenin birbiriyle uyumlu (tutarli) olmas1 6gretiminin
niteligini giivence altina alacaktir” (OGM, 2022, s. 21) gibi climlelere yer verilse de bu ve bunun
gibi ctimlelerdeki odagin program Ogeleri arasindaki uyum degil; 6gretim siireci oldugu da
aciktir. Buna ek olarak kisa vadeli veya uzun vadeli gibi ifadeler egitim programlar1 ve 6gretim
alanyazininda kabul goren ifadeler degildir; program gelistirme terminolojisinde, uzak, genel
ve Ozel hedefler olarak kullanilmaktadir. Diger bir taraftan “Belirli bir yas grubu igin
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tasarlanmis olan bir 6gretim programu ...” (OGM, 2022, s. 21) ifadesindeki belli yas vurgusu
iilkemizde ve diinya genelinde uygulamada olan bircok Ogretim programi ile
uyusmamaktadir. Ogretim programlari yas gruplarina gore degil, dersler, 6gretim kademeleri
ve siniflara gore yapilandirilmaktadir. “Ogretim Programlarmim Ogeleri” (OGM, 2022, s. 21)
temel baglig1 altinda verilen genel aciklamalar degerlendirildiginde bir egitim programinin
bilesenlerinin yapisi ve islevlerinin kuramsal arka plana uygun ve biitiinciil bir sekilde ele
alinmadig1 sdylenebilir.

Rehber kitabin son boliimiiniin alt bashiklar1 ve kapsami incelendiginde de benzer
eksiklik ve uyumsuzluklarin oldugu tespit edilmistir. Ornegin “Hedef” alt bagliginda “hedef
(kazanim) bireye egitim ve o6gretim yoluyla kazandirilmasi istenen ozellikler biitiintidiir. Bu
ozellikler; bilgi, yetenek, beceri, egilim, tutum, ilgi, aliskanlik vb. olabilmektedir” (OGM, 2022,
s. 22) olarak verilen tanimda kazanim ve hedef kavramlar:1 birbirinin yerine kullanilmistir.
Ayrica ilgili tanimda egilimin, bireylere kazandirilmak istenen bir hedef olabilecegi ifade
edilmektedir. Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde (TDK, 2023) egilim kelimesi (1) Bir seyi sevmeye,
istemeye veya yapmaya icten yonelme, meyil, temayiil; (2) Belirli bir siyasi goriise veya
diisiinceye yakin olma durumu, tandans olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda 6gretim
programi okuryazarli$i kazanmisg bir 6gretmenin egilim odakl bir hedef olusturabilecegi ilgili
rehber kitapta vurgulanirken; bu egilimin neye gore olusturulabilecegi okuyucunun hayal ve
yorum glicline birakilmistir. Bu alt bolim kapsaminda vurgulanan diger bir durum
kazanimlarin biligsel, duyussal ve psikomotor olarak smiflandirilmas: gerektigi ile ilgilidir.
Egitim programlar1 ve Ogretim alanyazininda, hedeflerin &grencilerin biitiinciil gelisimi
gozetilerek dengeli olarak belirlenmesi olduk¢a 6nemli bir unsurdur; fakat ilgili alt boliimde
verilen agiklamalar ile “Kazanimlar neden siniflandirilmalidir?” adli sekilde (OGM, 2022, s.
23) verilen gerekgeler incelendiginde “kazanimlarin ti¢ farkli alanda toplanmasindaki” (OGM,
2022, s. 23) nihai amacin bireyin biitiinciil gelisimi (bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimi)
olmadig1; bunun yerine 6gretimin planlanmasi siirecinde yapilmasi gereken mekanik bir islem
olarak vurgulandig agik¢a goriilmektedir. Ayrica “Kazanimlar neden simiflandirilmalidir?”
adli sekilde verilen gerekgelerde de hem kuramsal hem de dil ve anlatim agisindan hatalar ve
eksiklikler tespit edilmistir. Ornegin “Ogretmene, kazanimin bilgi ve biligsel siireg boyutunu
bir biitiin olarak gosterir” (OGM, 2022, s. 23) gerekgesi duyussal ve psikomotor alani
kapsamamaktadir; “Ogretmene, degerlendirme sorularmin nasil olmasi gerektigi konusunda
fikir verir” (OGM, 2022, s. 23) gerekgesi bilissel alana yonelik olmakla birlikte gerek
psikomotor ve duyussal alan gerekse biligsel alanin degerlendirmesinin ‘soru odakli” yapilmasi
gerektigi anlayisini 6n plana ¢ikarirken, “Konu ve kavramlarin 6gretmenler tarafindan nasil
sunulmasini kolaylastirir.” (OGM, 2022, s. 23) gerekgesi de anlasilir degildir. Yine bu alt boliim
kapsaminda verilen biligsel, duyussal ve psikomotor alan smiflamalar1 egitim programlar: ve
ogretim alanyazminda klasik olarak kabul edilen simiflamalar olmasmna ragmen bu
siniflamalar1 alanyazina kazandiran egitim bilimcilerden bahsedilmemistir. Bunun yaninda
ilgili alt boliim kapsaminda biyoloji, kimya, matematik ve fizik dersi 6gretim programlarindan
alinmis kazanimlarmn, bilissel alan taksonomisine gore smiflandirmas1 yapilarak; bu
smiflandirmanin gerekgeleri agiklanmistir (OGM, 2022, s. 26-32, Tablo 1-4). Bu gerekgeli
kazanim  smiflandirma  Ornekleri  incelendiginde, kazamimin  biitiinciill  olarak
anlamlandirilmas1 yerine kazanim ifadesindeki fiile gore siflandirma yapildig:
gortilmektedir. Sadece kazanim ifadesindeki fiili dikkate alarak smiflandirma yapmak
oldukc¢a mekanik ve yiizeysel bir yaklasim olup; bu yaklasimla siniflandirilan kazanimlara
gore Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi sonucunda elde edilecek c¢iktilarin,
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hedeflenenden farkli olmast beklenen bir durumdur. Ilgili alt boliim kapsaminda duyussal
alana iliskin verilen 6rnek ifadeler (OGM, 2022, s. 33) incelendiginde, bir 6z degerlendirme
formunda alinmis madde 6rnekleri (“kitap kuliibii toplantilarinin tamamina katilirim”, “kitap
kuliibtiniin liderligi roliine goniillii olarak katiliyorum”) oldugu izlenimi agir basmakta olup;
psikomotor alana iliskin verilen 6rneklerde (OGM, 2022, s. 34) de hatalar ve anlasilamayan
ifadeler bulunmaktadir (Uyarilma/Algilama basamag: icin verilen 6rnek “doku gesitlerini
tanir.”). Her iki alan i¢in mevcut 6gretim programlarindan orneklere yer verilememistir. Bu
durum mevcut Ogretim programlarmnin sadece bilissel alana yonelik kazanimlardan
olusturuldugunun en 6nemli kanitlarindan biri olarak degerlendirilebilir.

Rehber kitabin dordiincii boliimiiniin ikinci alt baglig1 olan “Igerik” (OGM, 2022, s. 35)
kapsaminda verilen agiklamalar degerlendirildiginde genel olarak alanyazinla paralel oldugu
tespit edilirken, program gelistirme siirecinde igerik 6gesinin belirlenmesi ve diizenlenmesine
yonelik bir agiklamaya rastlanmamuistir. Diger alt boliimlerde de oldugu gibi 6gretim siirecinin
planlanmasi odaginda kazanim-igerik uyumu ig¢in belirtke tablolarinin Oneminden
bahsedilerek belirtke tablosu Ornekleri verilmistir. Fakat “Giincel 6gretim programlarinda
icerik Ogesi, kendini ayn1 zamanda kazanim agiklamalarinda gostermektedir.” (OGM, 2022, s.
37) argiimam oldukga diisiindiiriicidiir. Ogretim programimin temel bilesenlerinden biri
olarak tanimlanan icerik 6gesinin, diger temel bilesen olan kazanim dgesinin agiklamalarinda
yer bulmasi gerek giincel programlardaki tasarim yaklasiminin gerekse program ogelerine
yliklenen anlamin sorgulanmasi gerektiginin temel kanitlardan biri olarak degerlendirilmistir.
Bu gerekliligi destekleyen diger bir durum ise Sekil 4'te ilgili alt boliim kapsaminda igerik
ogesine ornek olarak verilen (OGM, 2022, s. 37) ders kitabindan alinmis ekran goriintiistidiir.
Bu ekran goriintiisii incelendiginde bir ogretim faaliyetinin igerik Ogesi olarak verildigi
gortilmektedir.

Etkinligin Amaci
Etkinli Kendi yas grubu icin bir hafta-
Etkinlik No. bl ik beslenme programi hazir-
18 Haftalik — saglikli beslenme 3 Progra L
.8 programi hazirlama layarak saghkli beslenmenin
yni ders kitabimin devaminda yer alan Snemn) kaviamak
o
ya kinlik ise 9.1.2.2. kazanimi
» ’ : 2 ol Arac Ge
b. ncilerin kendi yas grubu igin S e
2 — ¢ Kagt
; ¢ Kalem
Uygulama
Gidalar, icerdigi besin Ogelerinin t@r ve miktariar bakimindan farkidir. Vicuda alinan besinlerin
bir kismi karbonhidrat, bir kismi protein, bir kismi yag, bir kismi da vitamin ve mineral agisin-
dan zengindir. Sagiikh beslenmek icin (GOrsel 1.91) bu maddeleri igeren besinierden l0ketmek

gerekir. Kiginin Iintiyacianni kargilayacak besinler, bir gin igerisinde dj0nlere paylagtiniarak

Sekil 4. Icerik ogesine ornek olarak verilen ders kitabindan alinmig ekran goriintiisii (OGM, 2022, 5.37)

”Ogrenme Ogretme Stireci” (OGM, 2022, s. 43), rehber kitabin dordiincii boliimiintin
tiglincii alt basglig1 olarak belirlenmistir. Bu bashik kapsaminda, genel bir gergevede kazanim-
Ogretim yontem ve tekniklerinin uyumu, Ogretim ilkeleri, 6gretim hizmetinin niteligini
etkileyen unsurlar agiklanmugtir. Ugiincii alt boliimde mekanik bir yaklagimla ele alinan
kazanimlarin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara gore smiflandirilmasi bu alt béliimde
de benzer bir yaklasimla ele alinarak; 0grenme-ogretme siirecinde kullanilabilecek bazi
ogretim yontem ve tekniklerine iliskin Oneriler sunulmustur. Bu Oneriler incelendiginde
(OGM, 2022, s. 44-52), bilissel, duyussal ve psikomotor alan kazanimi olarak verilen 6rneklerin
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rehber kitabin oncelikli hedef kitlesine (matematik, kimya, biyoloji ve fizik 6gretmenleri)
yonelik olmadigi (Ornegin: “Tiirkiye topraklarmin kullanimimni verimlilik agisindan
degerlendirir.” (OGM, 2022, s. 47); “Saghk kurallarina uymaya razi olur.” (OGM, 2022, s. 49;
“Ogretmen denetiminde serum takar.” (OGM, 2022, s. 51) tespit edilmistir. Ayrica 6gretim
yontem ve teknikleri olarak onerilen “7E Modeli”, “Proje yontemi” (OGM, 2022, s. 46), “Mikro
ogretim” (OGM, 2022, s. 51), “Sergi” (OGM, 2022, s. 52) vb. egitim programlar1 ve 6gretim
alanyazinindaki siniflandirma ve terminolojiye uygun degildir. Bunlara ek olarak, onerilen
bazi O6gretim yontem ve teknikleri, ilgili kazanimin gerceklestirilmesi amacina hizmet
etmemektedir (Ornegin “Pansuman tekniklerini ve sarma tekniklerini gelistirir.” kazanimi
igin beyin firtinasi teknigi Snerilmistir (OGM, 2022, s. 52). Tlgili alt béliim kapsaminda beceri
ve deger Ogretimi i¢in verilen 6gretim yontem ve teknik oOnerileri incelendiginde, oldukga
yiizeysel, stmirli ve tek-tiplestirilmis bakis agisinin yansitildig1 agikca gériilmektedir. Ornegin
Sekil 5te verilen oneride (OGM, 2022, s. 58) aktif 6grenmenin bir 6gretim yontemi mi teknigi
mi yoksa yaklagimi m1 oldugu belli degildir; aktif 6grenmenin teknikleri olarak listelenenler
de hatalidir. Buna ek olarak; iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda verilenler 6rneklerden
biri olan arastirma becerisinin kart eslestirme teknigi ile nasil kazandirilacag1 okuyucunun
yaraticiligina birakilmistir. Rehber kitapta, becerilerin ve/veya degerlerin, 6gretim yontem ve
tekniklerine gore smiflandirilmasi veya tam tersi bir yaklagimin egitim programlar1 ve 6gretim
alaninin kuramsal temellerinde bilimsel bir dayanag: yoktur.

AKTIF OGRENME
Kullanilabilecek Teknikler ' Kazandirilabilecek Beceriler
Istasyon Teknigi Ust Dizey Disinme Becerileri (Karar Verme Becerisi,

Elestirel Distinme Becerisi, Arastirma Becerisi, Prob-

EgjtsslOyuniar lem Cdzme Becerisi)

lasti T
IS =gegtims Teknig) Sosyal Beceriler (lletisim Becerisi, Is Birligi ve Liderlik

7E Ogrenme Modeli | Becerisi)

Sekil 5. Aktif Ogrenme (OGM, 2022, s. 58)

Rehber kitabin dérdiincii boliimiiniin son alt baghigi olan “Ol¢me Degerlendirme” (OGM,
2022, s. 72) kapsaminda verilen agiklamalar degerlendirildiginde diger alt boliimlerde oldugu
gibi 6gretimin planlanmasi ve degerlendirilmesi odaginda yapilandirildigi sdylenebilir. Tlgili
alt boliimde agirhgin Olgme kavrami ve oOl¢gme araglarmin ozelliklerine verildigi,
degerlendirme kavraminin tanimi ve iglevlerinin; 6gretim odakli degerlendirme ile program
degerlendirme kavramlar: ile ayn1 anlamda kullanilarak agiklandig: goriilmektedir. Bunlara
ek olarak ilgili alt boliim kapsaminda verilen bazi argiimanlarin gerekgelerinin yansitilmadig:
tespit edilmistir. Ornegin “Ogretim programlarindan Slgme ve degerlendirmeye ait tiim
unsurlar1 icermesi beklenmez” (OGM, 2022, s. 73) argiimanin hangi bilimsel gerekgeye
dayandirildigr anlasilir degildir. Hgili kitabin onceki alt boliimlerinde kazanimlarla ilgili
izlenen mekanik yaklasimin bu alt boliimde de stirdiiriildiigii, bilissel alan basamaklarina gore
smiflandirilmis soru kaliplari ve soru Orneklerinin (OGM, 2022, s. 76-77) verildigi
gortilmektedir. Bu soru kaliplar1 ve Ornekleri incelendiginde, kazanimin odagindaki bilgi,
beceri, deger, tutum gibi 0grencinin kazanmas: beklenen 6zelligin anlamlandirilarak 6lgme-
degerlendirme stirecinin yapilandirilmasi yerine, kazanimin ait oldugu bilissel basamagin
tiiline gore mekanik eslestirmelere dayali olarak belirlendigi ve bazi Orneklerde de
tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir. Ornegin biligsel alanin degerlendirme basamag: igin “...
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gore degerlendiriniz, ...acisindan degerlendiriniz” (OGM, 2022, s. 77) ifadeleri soru kalib:
ornekleri olarak verilmistir. Halbuki degerlendirme basamagiyla ilgili bir kazanim
‘degerlendirme’ ifadesi kullanildiginda kesinlikle 6lgiildiigii ya da bu ifade kullanilmadiginda
Ol¢lilemeyecegi ongoriisiinde bulunmak uygun bir yaklasim degildir. Buna ek olarak biligsel
alanin anlama basamag: i¢in 0rnek soru olarak verilen “Su, seker, yag, talas karisimini
bilesenlerine ayirmiz.” (OGM, 2022, s. 76) da hatali bir 6rnektir. Hgili rehber kitabin bu alt
boliimiinde olgme-degerlendirme araglarmma da yer verilmistir. Bu kapsamda agik uglu
sorular, kisa cevapli sorular, dogru-yanlis maddeleri, egslestirmeli sorular, performans
degerlendirme, proje, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, c¢oktan sec¢meli testler,
yapilandirilmis grid, kelime iligskilendirme testi, tanilayic1 dallanmis agag, kavram haritalari,
derecelendirme Olgekleri, kontrol listeleri, goriisme ve gozlem 6l¢me degerlendirme araglar:
olarak verilmistir. Fakat ilgili alanyazin incelendiginde, 6l¢me-degerlendirme araglar1 olarak
verilenlerden bazilarmin 6lgme araglarinda kullanilan soru tiirleri oldugu, bazilarmin ise
olgme yontemi oldugu goriilecektir. Diger bir taraftan, bu alt boliimde yapilan aciklamalarda
agirlikli olarak bilissel alan odakli dl¢me-degerlendirme siireclerine ve geleneksel 6l¢me
yontemlerine vurgu yapildigi, verilen orneklerin de rehber kitabin hedef kitlesi ile uyumlu
olmadig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda, boliim yazarlarinin “Bilginin yan1 sira bireylerin
becerileri ve tutumlari da olgiilmelidir. Ogrencilerin performanslarmin dikkate alinip
degerlendirilecegi, 6grenciyi 6grenmeye motive eden, 6grenme teorileri ile uyumlu; zamana,
ogrenciye, derse gore degiskenlik gosterebilen ol¢me ve degerlendirme yontemleri
kullanilmalidir” (OGM, 2022, s. 73) oOnerisi, ilgili alt boliim kapsaminda yeterli diizeyde
i¢sellestirilememistir.

4. Ogretim Programi Okuryazarligt Ogretmen Rehber Kitabi'na Yonelik
Degerlendirme ve Oneriler

flgili kitap, 6gretmenlere program okuryazarlig1 kazandirmaya yonelik farkindaligim
olusturulmasi agisindan 6nemli bir adim olarak goriilmekle birlikte; bu adimin tilkenin egitim
politikalarina yon veren merkezi karar verici kurum olan MEB’in onciiliigiinde atilmis olmasi
yillardir “galat-1 meshur olarak kullanilan miifredat” (Tan-Sisman, 2024, s.v) kavraminin ve
bu kavrama yiiklenen anlamin; egitim programlar1 ve 6gretim bilim dali dikkate alinarak
degisecegi yoniinde umut vermektedir. Fakat ilgili kitabin 6gretim programi okuryazarlig:
odaginda 6gretmenler icin bir basucu kaynagi olma beklentisinin oldukga diisiik bir olasilikla
gerceklesebilecegi yiiriitiilen elestirel analiz sonucunda ortaya konulmustur. Ilgili kitabin
yaklasik %85'inin belirli derslere 06zgii olarak hazirlanmig, O6gretmenin derste ne
sOyleyeceginden hangi etkinligi ne zaman, nasil yapacagi, hangi Ol¢me-degerlendirme
stireclerini isletecegine kadar adim adim belirlenmis ders planlarina ayrilmasi kitabin, 6gretim
programi okuryazarlig1 yerine adim adim verilen yonergeleri aslina bagh kalarak takip etme
ve tek tip ders plani uygulama becerisi kazandirma amacma daha uygun oldugu
distintilmektedir.

Ogretim programi okuryazarligi; sadece kazanimlara uygun ders plani hazirlama ve
uygulama becerisi olmadig1 gibi program gelistirmenin kuramsal temelleri, yaklasimlar, siireg
ve uygulamalar, program degerlendirme alanlarinda derin bir kuramsal arka plan yani
program okuryazarlig1 gerektiren bir yeterliliktir (Ariav, 1988; Behar, 1994; Shulman, 1987;
Keskin ve Korkmaz, 2021; Tan-Sisman, 2021).Bu baglamda, 0gretim programi
okuryazarliginin ne oldugu, bir 6gretmen igin neden gerekli oldugu, hangi faktorlerden neden
ve nasil etkilendigi, nasil kazanilabilecegi ve gelistirilebilecegi gibi agilardan hem kuramsal
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hem de arastirmaya dayal1 bilgiler kapsaminda agik ve net bir sekilde ortaya konulmasi ilgili
kitabin Ogretmenlere rehberlik edebilme potansiyelini artiracagy diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, ilgili kitabin asagida sunulan unsurlara Oncelik verilerek giincellenmesi

Onerilmektedir.

Kuramsal yapinin giiclendirilmesi: Becker (2014) bilimsel arastirmalarda kavramlarin
onemini “Kavramlar olmadan nereye bakacagimnizi, neyi arayacaginizi ya da aradiginiz
seyi buldugunuzda bunun, aranilan sey olup olmadigini nasil fark edeceginizi
bilemezsiniz” (s. 186) seklinde vurgulamistir. Hgﬂi kitapta Ogretim programi
okuryazarligi kavrammin kuramsal arka plani, bilesenleri, kapsami, vb. egitim
programlar1 ve Ogretim alam dikkate alinarak genis ve kapsaml bir sekilde
aciklanmalidir. Benzer sekilde, ilk dort boliim kapsaminda verilen kavramlarin egitim
programlar1 ve ogretim alaninin terminolojisi ve kuramsal temellerine uygun olarak
gozden gecirilerek mevcut kavram karmasasinin giderilmesi onerilmektedir. Buna ek
olarak, kitap boliimlerinde metin igi referanslara veya boliime 6zgii kaynakga listesine
yer verilmemis olup; “Kaynakg¢a” bashiginda (OGM, 2022, s. 90) sadece dordii
uluslararas1 c¢alisma olmak {tizere toplam 35 calismanin kiinye bilgilerine yer
verilmistir. Bu durum, ilgili kitabin kuramsal gercevesinin dayandirildigi bilimsel
kaynaklarin niteligi ve giincelligi hususunda sinirhiliklar dogurmaktadir. Bilimsel
yayin etigi kurallar1 dikkate alinarak; ilgili kitabin kaynakga listesinin egitim
programlari ve 0gretim alanindaki gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazini dengeli
sekilde yansitacak kaynaklarla genisletilmesi ve giincellenmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlere yonelik bakis acisinin genisletilmesi: Tlgili kitapta program gelistirme
siire¢ ve uygulamalarinda 6gretmenlere yonelik bakis agis1 “programin uygulanmast’
ve/veya ‘0¢retim siireclerinin planlanmasi” ile smirl bir kapsamda ele alinmistir. Bu
durum alanyazinda ‘0gretmene dayanikli program’ yaklasimi ve Ogretmenleri sadece
‘programin uygulayicisi teknisyenler’ olarak konumlandirma anlayisina isaret etmektedir
(Sahin ve Kumral, 2013; Tan-Sisman, 2022). Dolayistyla bu bakis agistyla sinirlandirilan
ogretmenlik ne program okuryazarligis ne de Ogretim programi okuryazarlig
yeterliliklerini gerektiren bir meslek olamayacaktir. Ogretmenleri “programin mimari,
tasarimaisi, gelistiricisi” (Tan-Sisman, 2022, s. 101) olarak konumlandiran bir
yaklasimla hazirlanacak rehber kitabin, Ogretmenlerin program okuryazarligi
yeterliligini benimseme ve igsellestirme siiregleri ile Ogretim programlarinin
gelistirmesinde siirekliligin saglanmasina destek olacag diistintilmektedir.

Yayin ekibinin uzmanlik alanlarina iliskin 6zgec¢mis bilgisi: Kitabin yaym
ekibindeki kisilerin sadece isimlerinin listelendigi (OGM, 2022, s. 2); 6zgec¢misleri veya
uzmanlik alanlari, arastirma konulari, egitim durumlari, vb. yonelik bilgilere yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu duruma bagli olarak kitabin yayin ekibinin uzmanlik
alanlarina yonelik degerlendirme yapilmasi saglikli olmamakla birlikte ilgili kitap
kapsaminda tespit edilen bir¢ok eksiklik ve hata géz oniine alindiginda, yayin ekibinin
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman akademisyenlerle gili¢lendirilerek
genisletilmesi Onerilebilir. Ayrica gerek ulusal gerekse uluslararasi 6ncii yayievlerine
ait kitaplarda, yayin ekibine ait 6zge¢mis bilgileri mutlaka verilmektedir. Bu bilgiler,
okuyucularin kitab1 yazan kisilerin uzmanliklar1 hakkinda bilgi edinmeleri, gerekli
durumlarda yazarlarla iletisime ge¢me gibi acilardan oldukc¢a katki saglayic
olmaktadir. Sonug olarak ilgili kitapta yayimn ekibinin egitim programlar1 ve 6gretim
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alanindaki uzmanlik durumlarina yonelik agiklayici ve kapsaml 6zgecmis bilgilerine
yer verilmesi; liyakat, erisilebilirlik, geribildirim, iyilestirme gibi kalite siireclerinin
isletilmesi ve yonetilmesi agisindan oldukg¢a énemlidir.

e Dil ve anlatim odakli editoryal inceleme siireclerinin igletilmesi: {lgili kitapta gerek
kullanilan dil ve terminoloji gerekse yazim ve imla kurallar1 agisindan baz: eksiklik ve
hatalar tespit edilmistir. Bunlara ek olarak, bazi climle ve/veya paragraflarin ayni sayfa
igcinde ve/veya farkli sayfalarda (Ornegin; OGM, 2022, s. 2, s. 5, s. 6) aynen tekrar
edildigi; bilimsel kurallara uygun bigimde atif yapilmadig1 da tespit edilmistir. Bu
baglamda, gerekli editoryal inceleme siireglerinin 6zenli ve dikkatli sekilde isletilmesi
yoluyla dil ve anlatima iliskin hatali ve eksik ifadelerin bilimsel dayanaklar
kapsaminda standart ve birbiriyle tutarl olarak yapilandirilmasi 6nerilmektedir.
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