PAPER DETAILS

TITLE: OGRETMENLERIN MATEMATIK OKURYAZARLIGI VE PROBLEM KURMA OZ YETERLIK
INANCLARININ INCELENMESI

AUTHORS: Kemal OZGEN,Yahya OZER,Ekrem ARSLAN

PAGES: 1-21

ORIGINAL PDF URL.: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1478573



KEFAD Cilt XX, Say1 X, Ay, Y1l

Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi

K E FA D ISSN: 2147 - 1037

http://kefad.ahievran.edu.tr

Ogretmenlerin Matematik Okuryazarlig1 ve Problem Kurma Oz
Yeterlik Inanclarinin incelenmesi

Kemal Ozgen
Yahya Ozer
Ekrem Arslan

DOI:10.29299/kefad.2018.20.01.002 Makale Bilgileri
Yiikleme:07/06/2018 Diizeltme:11/11/2018 Kabul:25/12/2018

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, matematik 0gretmenlerinin matematik okuryazarligi (MOY) ve problem kurma 6z
yeterlik inanglarmnin cinsiyet, mezun olunan fakiilte tiirii, mesleki deneyim, son mezuniyet durumu ve ¢alistig
okul tiiriine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemektir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin
MOQOY 6z yeterlik inanglarinin, problem kurma &z yeterlik inanglarinin anlamli yordayicist olup olmadigin
incelenmistir. Arastirma betimsel bir ¢alismadir ve tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
174 ortaokul ve lise matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak kisisel bilgi
formu, matematik okuryazarligi 6z yeterlik 6lgegi ve Ogretmenlerin problem kurma ile ilgili 6z yeterlik
inanglarmni belirleme 6lgegi kullanilmistir. Bu calismadan elde edilen bulgulara gore matematik 6gretmenlerinin
MOQOY ve problem kurma 6z yeterlik inanglarmin cinsiyet, mezun oldugu fakiilte tiirii, mesleki deneyim, son
mezuniyet durumu degiskenlerine goére anlamli bir farkliik gostermedigi sonucuna varimistir. Ancak
matematik 6gretmenlerinin calistigi okul tiiriiniin MOY ve problem kurma &z yeterligi inanglar: iizerinde
anlaml1 bir etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde matematik 6gretmenlerinin
MOQOY 6z yeterlik inanglari, problem kurma 6z yeterlik inanglarinin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.
Matematik 6gretmenlerinin MOY ve problem kurma 6z yeterlik inanglar arasinda yiiksek diizeyde anlamlr iligki
oldugu séylenebilir.
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Giris
Okuryazarlik kavraminin anlami ve igerigi temel diizeyde okuma, yazma ve hesap yapma gibi
becerilerden ziyade daha karmasik siireclere dogru degistigi sdylenebilir. Ozellikle giiniimiizdeki
giincel okuryazarlik kavramlar: (fen, matematik, teknoloji okuryazarlig1 vb.), geleneksel anlamdaki
okuryazarlik kavramlarindan oldukca degisime ugramistir (Ozgen ve Kutluca, 2013). Farklh
disiplinlerdeki okuryazarlik {izerine yapilan ¢alismalar incelendiginde en ¢ok matematik okuryazalig:
(MOY) ile ilgili calismalar oldugu dikkati ¢ekmektedir. Okuryazarhigin tiirlerine iliskin yapilan

calismalarda matematik okuryazarligi (MOY) 6n siralarda gedigi soylenebilir.

MOY kavrami 6zellikle Organisation for Economic Co-Operation and Development [OECD]
tarafindan yfiriitiilen Programme for International Student Assessment [PISA] ¢alismalar1 ile daha fazla
giindeme gelmektedir. PISA calisgmasinda matematik alanindaki dlgme ve degerlendirmeyi, MOY

kavrami etrafinda ele almaktadir. PISA 2012 ¢alismasinda MOY sdyle tanimlanmustir:

Matematik okuryazarhifi, bireylerin gesitli kapsam ve igeriklere yonelik olarak
formiillestirebilme, matematigi ise kosabilme ve yorumlayabilme kapasiteleridir.
Matematik okuryazarligi, fenomenleri tamimlama, agiklama ve tahmin etmede,
matematiksel akil yiiriitmeyi ve matematiksel kavramlari, islem asamalarini, dogrulanmis
bilgileri ve araglari kullanabilmeyi icermektedir. Matematik okuryazarligi, bireylerin
matematigin diinyadaki roliinii fark etmelerine ve yapici, duyarli ve yansitict
vatandaslarin ihtiya¢ duydugu saglam dayanaklar: olan yargi ve kararlarin verilmesinde

yardimc1 olur (OECD, 2013, s.25).

Matematik okuryazar1 olan bir birey, verileri kullanarak tahminde bulunabilir, yorumlayabilir,
giinliik yasam problemlerini ¢6zebilir, sayisal, grafik ve geometrik durumlarda muhakeme edebilir ve
matematigi kullanarak iletisim kurabilir (Ojose, 2011). Ozgen ve Bindak’a (2008) gbre MOY; &grencilerin
problem ¢dzme, analiz yapma, muhakeme etme, farkli alan ve durumlarda etkili bir bigimde ¢oziimler
olusturabilme yetenekleri olarak belirtilmistir. Evans’a (2017) gore okuryazar olmak; giinliik
yasamimizda daha iyi olmamizi ve zengin teknoloji ortamlarinda fonksiyonel olmamiza izin veren
farkli baglamlar boyunca matematiksel bilgiyi anlaml sekilde kullanmamizi igerir. De Lange (2003),
gercek yasamda matematik yapmak i¢in piir matematigin dnemli fakat yeterli olmadigini belirtmistir.
PISA calismasinda MOY’i 6lgme ve degerlendirme cercevesindeki temel matematik yetenekler olarak
sunlar karsimiza gikmaktadir: Iletisim, matematiklestirme, gosterim, akil yiiriitme ve kanit gosterme,
problem ¢Ozme stratejisi tasarlama, sembolik, formel ve teknik dil ve iglemleri kullanma ve
matematiksel araglar1 kullanma (OECD, 2013, s5.30-31). Ozetle MOY, bireylerin farkli giinliik hayat

durumlarinda formdiile etme, matematigi kullanma ve yorumlama kapasitesidir denilebilir.



Kisinin 6grenme ve davraniglar1 gerekli seviyelere ulastirmak igin kendi kapasitesine olan
inancina 6z yeterlik denir (Bandura, 1997). Bandura (1997), 6z-yeterlik kavramini Sosyal Ogrenme
Kurami'nda vurgulamuistir ve kisinin verilen kazanimlari elde etmek i¢in istenen ders faaliyetini yapma,
organize etme ve basarili bir sekilde yerine getirme kapasitesi hakkindaki inanislar1 olarak
tanimlamustir. Oz yeterlik 6zellikle okulda grenme ve benzer basar1 etkinlikleri ile yakindan iligkilidir.
Yiiksek 0z yeterlige sahip bireyler zorlukla karsilastiklarinda daha fazla efor harcarlar ve gerekli
becerilere sahip olduklarinda miicadeleye daha fazla bagh olurlar (Schunk, 2009, s.107). Ogrencilerin
MOY becerilerinin gelisimlerinde sorumlu olan 6gretmenlerin MOY’e yonelik bilissel davranislarin
yaninda duyussal davranislarindan biri olan 6z yeterlik inanglarinin da iist diizeyde olmasi
beklemektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin MOY 6z yeterlik inanglarinin da 6nemli bir davranig

oldugu goriilmektedir.

Bireylerin matematik okuryazari olmasinda hedeflenen yeteneklerin olmasinin yaninda
matematigi kullanmada ve belirtilen yeteneklere yonelik kendine giiveni olmalidir (Ozgen ve Bindak,
2011). Yapilan aragtirmalar 6z yeterligin belirli alanlara 6zgii oldugunu gostermektedir (Pajares, 1996).
Bu baglamda, MOY 0z yeterlik inanci; bireyin okul, is ve giinlitk yasaminda karsilastigi matematiksel
siireg, beceri ve durumlarda kendi yeteneklerine olan inanci, yargisi olarak tanimlanabilir (Ozgen ve

Bindak, 2008).

Bu dogrultuda Dede (2008) yaptig1 calismasinda 6z yeterligin, matematik basarisinda 6nemli
bir role sahip oldugunu vurgulamigtir. Bu agcidan matematik okuryazarligina yaklasildiginda, duyussal
davrans boyutu karsimiza ¢ikmaktadir ve bu durum matematik okuryazarliginin gelismesinde énemli
etkenlerden biri, bireyin karsilastig1 zorluklarin ¢oziimiine iliskin kendi yargisi ve inanci olan 6z

yeterlik kavraminin én plana giktigini sdyleyebiliriz (Ozgen ve Bindak, 2011).

MOY’e yonelik bir¢ok kuramsal yaklasimda (Bennison, 2015; Pugalee, 1999) ve PISA
calismasindaki Ol¢gme-degerlendirme cercevesinde matematiksel problem ¢6zme Onemli bir yer
tutmaktadir. Stacey (2015), matematiksel modellemenin MOY’nin anahtar1 oldugunu fakat ¢ogu
insanlarin biitiin modelleme dongiisiine nadiren katildigini bildirmistir. Ozellikle model kullanmay1
gerektiren ve modelleme siirecini iceren problemler son yillarda uygulanan PISA ¢alismalarinda genis
bir yere sahiptir. Lailiyah (2017), PISA’da MOY igin gerekli yeterlikler arasinda problem kurma ve
¢6zmenin oldugunu belirtmistir. PISA calismasinda gelistirilen ve uygulanan sorularda; problem
¢Ozme becerisi yani 6grencilerin matematiksel gelisimini saglamak icin ugraslar hedfelenmistir. Ayrica
baglamsal problemler ile 6grencilerin matematiksel bilgileri ile ¢dzdiikleri problemdeki matematiksel

durumlari iligskilendirmeleri gerekmektedir.



Son yillarda MOY kavramina yonelik yogun ilgiyle birlikte Tiirkiye’de de MOY kapsaminda
cesitli aragtirmalar goriinmektedir. Arastirmalarin biiyiik bir boliimiinde gelistirilen MOY 06z yeterlik
dlgegini (Ozgen ve Bindak, 2008) kullanarak cesitli degiskenler ile 6gretmen adaylarinin MOY 6z
yeterlik inanglarimin incelendigi belirlenmistir (Akkaya ve Memnun, 2012; Altintas, Ozdemir ve Kerpig,
2012, Dinger, Akarsu ve Yilmaz, 2016; Dinger ve Yilmaz, 2016; Giilten, 2013; Giines ve Gokgek, 2013;
Memnun, Akkaya ve Haciomeroglu, 2012; Onal, Yorulmaz, Gokbulut ve Altiner, 2017; C)zgen, 2015;
Siimen ve Calisicy, 2016; Tarim, Baypinar ve Keklik, 2015; Taskin ve Tugrul, 2014; Uzun, Yanik ve Sezen,
2012; Yavuz, Giinhan, Ersoy ve Narli, 2013; Yenilmez ve Turgut, 2012; Zehir ve Zehir, 2016).

MOY kavraminda sik¢a s6z edilen problem ve problem ¢dzme kavramlari matematik
egitiminin temel ya da odak noktasi olarak goriilebilir. Ciinkii PISA ¢alismalarinda yapilan MOY
ol¢timlerindeki sorularin biiyiik cogunlugu problemlerden olusmaktadir (OECD, 2013). Bu baglamda,
problem ve problem ¢6zmenin MQOY ile ilgili dogrudan iliskili beceri ve siire¢ oldugu goriilmektedir.
Son yillarda, problem ¢ozme ile i¢ ice ele alinan problem kurma kavrammin da MOY ile iliskili

olabilecegi soylenebilir.

Problem kurma; 6grencilerin matematiksel tecriibelerinin temelinde, somut durumlar ile ilgili
yorumlar olusturmalar1 ve bunlar1 anlamli matematik problemleri olarak ifade etmeleri siireci olarak
tanimlanabilir (Stoyanova ve Ellerton, 1996). Problem kurma, 6grencilerin algilarini, tutumlarini ve

diisiinme bicimlerini gozlemlemek amaciyla bir 6l¢gme araci gibi kullanilabilir (English, 1997).

Problem kurmanin énemi son yillarda sik¢a vurgulanmaktadir. Problem kurmanin matematik
yapmanin temelinde oldugu soylenebilir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989).
Kilpatrick’e (1987) gore matematik Ogretiminde problem kurma amag¢ ya da ara¢ olarak da
kullanilmalidir. Problem kurma etkinlikleri 6grencilere; muhakeme etme, kesfetme, matematiksel
durumlan diizgiin bir sekilde ifade edebilme olanag: saglamaktadir (Akay, Soybas ve Argiin, 2006).
Problem kurma etkinliklerinin kalici 0grenmeler saglamas: (Cankoy ve Darbaz, 2010), elestirel
diisiinme becerilerinde gelisim (Nixon-Ponder, 1995), 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde katki
(English, 1997), kayg1 ve korkular1 azaltmasi (Brown ve Walter, 1986), kavram yamnilgilarini ortaya
¢ikarma (Ticha ve HoSpesova, 2015), ayni zamanda bir degerlendirme araci olarak kullanilabilmesi
(English, 1998) agisindan 6nemli oldugu belirtilmistir. Altun’a (2002) gore problem kurma, problem
¢6zmeyi bagka yonden ele almaktir ve problem kurmay1 basarabilen 6grencilerin matematige yonelik

ilgileri artar, korkular1 azalir ve problemleri gozlerinde biiyiitmezler.

Problem ¢6zme ile ilgili bir¢ok duyussal davranis Olgiiliip arastirilmasina ragmen problem
kurmaya yo6nelik durumun simirh oldugu goriilmektedir. Problem kurmaya yonelik 6z yeterlik inanci,

kisinin mevcut matematiksel problemlerden, farkli matematiksel temsillerden ya da giinliik hayatta



karsilastig1 agik uglu durumlardan yola ¢ikarak cgesitli stratejiler yardimiyla ge¢gmis matematiksel
tecriibelerini somut matematiksel problemler olarak ifade edebilmesine yonelik 6z yargisi olarak

tanimlanabilir (Ozgen ve Bayram, 2018).

Igili literatiirde, problem kurma 6z yeterlik inanglari ile ilgili gretmen ve 6gretmen adaylar
ile baz1 calismalar yer almaktadir. Kili¢ ve Incikab1 (2013) tarafindan yapilan galismada sinif ve
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin problem kurmaya yonelik yeterlik inanglarini belirlemek igin
problem kurma 6z yeterlik olgegi gelistirilmistir. Gelistirilen 6lcekte ogretim yeterligi, etkili 6gretim
yeterligi ve alan bilgisi yeterligi seklinde ti¢ faktor belirlenmistir. Dering6l (2018) ise sinif 6gretmeni
adaylarinin matematiksel problem ¢ozmeye yonelik inanglarinin orta diizeyde ve problem kurma
ozyeterlik inanglarmin ise yliksek diizeyde oldugunu belirlemistir. Ayrica siruf 6gretmeni adaylarimin
matematiksel problem ¢ozmeye yonelik inanglari ile problem kurma 6zyeterlik inanglar: arasinda orta
diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmustur. Unlii ve Sarpkaya Aktag (2016), ilkogretim
matematik 6gretmen adaylari ile yaptig1 arastirmada problem ¢ézmeye ve problem kurmaya yonelik
inanglar: belirlemislerdir, problem kurma ve problem ¢6zmeye yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasindaki
iligkileri incelemislerdir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin problem ¢6zmeye yonelik inanglarinin ve
problem kurmaya yonelik 6z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu ve iki degisken arasinda
pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmustir. Altintas ve Tanriseven (2017)
tarafindan yapilan calismada ise sinif 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inang diizeylerini
incelemislerdir. Simif dgretmenlerinin problem kurma 6z-yeterliklerine yonelik inanglarinin yiiksek
oldugu, problem kurmaya iliskin 6z-yeterlik inanglariin cinsiyet ve mesleki kideme gore farklilik

gostermedigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarimin  matematiksel problem kurma siirec ve becerilerinin gesitli
arastirmalarda incelendigi goriilmektedir (Bayazit ve Kirnap-Donmez, 2017; Kirnap-Dénmez, 2014;
Korkmaz ve Giir, 2006; Toluk Ugar, 2009). Bunlardan bazilarinda matematiksel problem ¢dzme ile ilgili
inanglar ve problem kurmaya yonelik 6z yeterlik inanglarimin (Unlii ve Sarpkaya Aktas, 2016) ve
becerilerinin birlikte ele alindig1 belirlenmistir (Dede ve Yaman, 2005). Ancak matematik
Ogretmenlerinin problem kurma becerileri (Ozgen, 2017) ve 0z yeterlik inanglarmna yonelik

arastirmalarin sinirh oldugu belirlenmistir.

Bireylerin matematikte bilgi ve becerileri 6grenmesinin yaninda matematiksel diisiinme,
problem ¢6zme, matematige yonelik olumlu tutuma sahip olma ve giinlitk yasamda matematigin
oneminin farkinda olmasi gibi hedeflerden dolay1 MOY kavrami biiyiik bir 6neme sahiptir (Ozgen ve
Bindak, 2008). Matematigi Ogrenme-Ogretme siireci icin ¢ati bir kavram olan matematik
okuryazarliginda 6gretmenlere 6nemli rol ve sorumluluk diistiigii sdylenebilir. Ciinkii matematik

O0gretmenlerinin 6grencilerin matematik okuryazarlig1 beceri ya da yeterliklerini gelistirmede bir¢ok



pedagojik uygulamalar1 hayata gegirebilmelidir (Machaba, 2018). Malasari, Herman ve Jupri (2017),
tarafindan yapilan calismada matematik 6gretmenlerinin MOY’ye yonelik farkindaliklarmin {ist
diizeyde olmasi ve problem etkinlikleri gelistirmeleri beklendigi agiklanmistir. Bu dogrultuda,
matematik 6gretmenlerinin MOY kavramina y6nelik 6z yeterliklerinin olumlu ve iist diizeyde olmasi
beklenmektedir. MOY kapsaminda onemli bir yer alan problem ve problem ¢dzme matematik
egitiminde odak olarak goriilmektedir. Problem ¢6zme ile dogrudan iligkileri olan problem kurma

becerileri de MOY kapsaminda diisiiniilecek 6nemli unsurlar arasinda goriilebilir.

MOY, problem ¢6zme ve problem kurma arasindaki etkilesimler ve iliskilerin ortaya
konulmasina ve 6grenme-ogretme siirecinde olumlu yansimalarin olusmasinda en 6nemli faktorlerden
biri de matematik 6gretmenleridir. Matematik derslerinde yapilacak olan problem kurma temelli
Ogrenme siirecinin basarisinin 6gretmenlerin problem kurmaya y6nelik 6z yeterlik inanglarina da bagh
oldugu soylenebilir. Problem kurmaya yonelik diisiik diizeyde 6z yeterlik inanglarna sahip
ogretmenlerin etkili 6grenme-0gretme siireci tasarlama ve uygulamada bagarili olmayabilir. Bu
aragtirma ile matematik Ogretmenlerinin problem kurmaya yonelik oz-yeterlik inanglarinin
belirlenmesi ile 6grenme-6gretme siirecine olumlu katkilarda bulunabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, problem kurma ve MOY arasindaki iligkilerin incelenmesinin Ogretmen agisindan

yansimalarinin nasil oldugunun ortaya konulmasi hedeflenmektedir.

Matematik dgretmenlerinin MOY ve problem kurma 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesinin
ve bazi degiskenler agisindan incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii ilgili literatiirde
matematik Ogretmen adaylariin MOY 06z yeterlik inanglar1 cesitli degiskenler agisindan
degerlendirilmesi yapilmigtir (Dinger ve digerleri., 2016; Koyuncu ve Haser, 2012; Ozgen, 2015) ancak
matematik O0gretmenlerinin bu konu ile ilgili incelemelerine rastlanilamamistir. Ayrica dgretmen
adaylarinin MOY ve problem ¢6zme inanglarina ve tutumlarina yonelik gesitli arastirmalarin yapildig:

belirlenmistir (Kogar, 2015, Memnun ve digerleri., 2012; Yavuz ve digerleri., 2013).

Benzer sekilde matematik 6gretmen adaylarinin problem kurma 6z yeterlik inanglar1 ve
problem ¢ozme diizeyleri konusunda arastirmalar mevcut iken (Dede ve Yaman, 2005; Kayan ve
Cakiroglu, 2008; Korkmaz ve Giir, 2006) matematik Ogretmenleriyle yapilan bir calismaya
rastlanilamamaistir. Bu arastirmada matematik 6gretmenlerinin MOY ve problem kurma 6z yeterlik
inanglarinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu agidan calismanin ilgili

literatiire 6nemli katkilar sunacag: diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarlig1 ve problem kurma
0z yeterlik inanclarinin cinsiyet, mezun olunan fakiilte tiirii, mesleki deneyim, son mezuniyet durumu

ve calistigi okul tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini



belirlemektir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarlik 6z yeterlik inanglarinn,
problem kurma 6z yeterlik inanglarinin anlamli yordayicis1 olup olmadigini incelenmistir. Bu temel

amag cercevesinde asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

e Matematik 6gretmenlerinin MOY 06z yeterliklerinin cinsiyet, mezun oldugu fakiilte tiirii, son
mezuniyet durumu, calistigi okul tiirli ve mesleki deneyime gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

e Matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterliklerinin cinsiyet, mezun oldugu fakiilte
tiirii, son mezuniyet durumu, calisti1 okul tiirii ve mesleki deneyime goére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

e Matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterlikleri, problem kurma 6z yeterlik inanglarmi anlamh

bir sekilde yordamakta midir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel bir yaklasim benimsenip tarama modeli kullanilmistir. Bu model ile
gecmiste ya da halen var olan bir problem var oldugu hali betimlenmesi amaglanir. Arastirmada ele
alan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar: i¢ginde ve oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2005). Bu
model ile matematik Ogretmenlerinin matematik okuryazarlifi ve problem kurma 6z yeterlik
inanglarinin cinsiyet, mezun oldugu fakiilte tiirii, mesleki deneyim, son mezuniyet durumu ve galistig
okul tiirli degiskenlerine gore incelenerek agiklanmistir. Verilerin analizinde nicel arastirma

tekniklerinden yararlanilmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu iki ilde gorev yapan ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri
arasindan kolay ulagilabilir durum oOrneklemesi yoluyla belirlenen 174 matematik Ogretmeni
olusturmustur. Bu tiir 6rneklemede arastirmaci calismaya kimlerin dahil edilecegi konusunda
erisilmesi kolay vey akin olan durumlar seger (Yildirim ve Simsek, 2005). Calisma grubundaki
Ogretmenlerin yonelik demografik Ozelliklerine yonelik betimsel istatistiksel bilgiler Tablo 1’de

sunulmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubunda 83 bayan ve 91 erkek 6gretmen yer almistir. Bu 6gretmenlerin
160 tanesi egitim fakiiltesi mezunu 14 tanesi fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Calisma grubundaki
Ogretmenlerin 1401 ortaokulda gorev yaparken 34’11 ise liselerde 6gretmenlik gorevi yapmaktaydilar.
Ayrica 20 6gretmen yiiksek lisans mezunu iken geriye kalan 154 6gretmen ise lisans mezunudur.

Mesleki deneyimlerine bakildiginda ise 6gretmenlerin ¢cogunlugunun 1-5 yil araliginda hizmete sahip



iken, en az hizmete sahip 6gretmen kategorisinin ise 10 y1l ve lizerinde gérev yapan 6gretmenler oldugu

anlasilmigtir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine gore betimsel istatistiksel bilgiler

Cinsiyet f % Calistig1 okul tiirii f %
Bayan 83 47.70 Ortaokul 140 80.46
Erkek 91 52.30 Lise 34 19.54
Toplam 174 100 Toplam 174 100
Mezun oldugu fakiilte f % Son mezuniyet f %
Egitim Fakiiltesi 160  91.95 Lisans 154 88.50
Fen Edebiyat Fakiiltesi 14 8.05 Yiiksek Lisans 20 11.50
Toplam 174 100 Toplam 174 100
Mesleki deneyim f %
1-5 y1l 96 55,17
5-10 y1l 56 32.18
10 y1l ve tizeri 22 12.65
Toplam 174 100

Veri Toplama Araglan

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu
ile C)zgen ve Bindak (2008) tarafindan hazirlanan matematik okuryazarlig1 6z yeterlik 6l¢egi ve Kilig ve
Incikab (2013) tarafindan hazirlanan 6gretmenlerin problem kurma ile ilgili 6z yeterlik inanglarmi
belirleme 6l¢egi kullanilmistir. Asagida kullanilan veri toplama araglariyla ilgili detayli agiklamalar

verilmistir.

Kisisel bilgi formu. Arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile arastirmaya katilan
matematik Ogretmenlerin cinsiyet, mezun oldugu fakiilte tiirii, mesleki deneyim, son mezuniyet

durumu ve ¢alistig1 okul tiirii bilgilerinin 6grenilmesine ¢alisiimistir.

Matematik okuryazarlig1 6z yeterlik 6lcegi. Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen matematik
okuryazarligi 6z yeterlik Olceginin tek faktoriiniin agikladigi varyans oraminin %42.85 olarak
bulunmustur. Matematik okuryazarligr 6z yeterlik Olcegi besli Likert tipinde olup, secenekleri
“tamamen katilmiyorum, katilmiyorum, karasizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum” olarak
derecelendirilmistir. Oz yeterlik inang 6lgegi 4 olumsuz ve 21 olumlu olmak iizere toplam 25 maddeden

olusmaktadir. Olgegin cronbach alfa i¢ tutarlilk katsayist 0.94 olarak hesaplanmistir. Yapilan bu



calismada istatistiksel analizler sonucunda matematik okuryazarlifi 6z yeterlik Olgeginin Olgiim

glvenirligi 0.88 olarak bulunmustur.

Ogretmenlerin problem kurma ile ilgili 6z yeterlik inanglarin1 belirleme 6lgegi. Kilic ve incikabi
(2013) tarafindan gelistirilen 6gretmenlerin problem kurma ile ilgili 6z yeterlik inanglarinm belirleme
dlgegi 9 madde olumsuz ve 17 madde ise olumlu olmak iizere toplam 26 maddeden olugsmaktadir. Olgek
besli Likert tipinde olup, secenekleri “tamamen katilmiyorum, katilmiyorum, karasizim, katiliyorum,
tamamen katiliyorum” olarak derecelendirilmistir. Olgege ait cronbach alfa giivenirlik katsayisi .91
olarak bulunmustur. Benzer sekilde yapilan bu c¢alismamizda istatistiksel analizler sonucunda
Ogretmenlerin problem kurma ile ilgili 6z yeterlik inanglarini belirleme 6lgeginin 6l¢iim giivenirligi 0.83

olarak bulunmustur.
Verilerin Analizi

Bu c¢alismada verilerin analizi igin SPSS programi kullanilmistir. Arastirmamizda kullanilan
degiskenlerin normal dagilim saglayip saglamadiklar:i normallik testi ile analiz edilmis ve normal
dagilim saglamadiklar1 goriilmiistiir. Bu veriler sonucunda cinsiyet, mezun oldugu fakiilte tiirii, son
mezuniyet durumu ve ¢alistig1 okul tiirii icin Mann Whitney U-Testi, mesleki deneyim degiskeni icin

ise Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir.
Bulgular
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde cinsiyet degiskenine gére matematik 6gretmenlerinin

MOQY 6z yeterlik puanlariin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin MOY 6z yeterlik puanlarinin cinsiyete gre Mann Whitney U-testi sonuglar:

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Bayan 83 85.91 7130.50 3644.50 0.691
Erkek 91 88.95 8094.50

Matematik Ogretmenlerinin MOY 06z yeterlik puanlarina bakildiginda erkeklerin sira
ortalamalariin kadinlarin sira ortalamalarindan biiylik oldugu goriilmektedir. Ancak matematik
Ogretmenlerinin matematik okuryazarlig1 6z yeterlik puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (U= -.398; p >0.05). Bu bulguya gore, cinsiyetin MOY 06z yeterligi tizerinde anlaml1

bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Matematik ogretmenlerinin mezun oldugu fakiilte tiiriine gore matematik okuryazarligi 6z

yeterlik puanlarinin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.



Tablo 3. Ogretmenlerin MOY 6z yeterlik puanlarinin mezun oldugu fakiilte tiiriine gore Mann Whitney U-testi
sonuclar

Fakiilte Tiirii N Sira Ort. Sira Top. U p
Egitim Fakiiltesi 160 86.41 13825.50 945.00 0.332
Fen Fakiiltesi 14 100.00 1400.00

Matematik ogretmenlerinin MOY 06z yeterlik puanlart mezun oldugu fakiilte tiiriine gore
incelendiginde fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin sira ortalamalarinin egitim fakiiltesi mezunlarina
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterlik puanlar1 mezun
oldugu fakiilte tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (U= -.969; p >0.05). Bu bulguya gore,
matematik 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte tiiriine gore matematik okuryazarli§1 6z yeterliligi
iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Son mezuniyet durumuna gore matematik
ogretmenlerinin MOY 06z yeterlik puanlarinin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerinin MOY 6z yeterlik puanlarimin son mezuniyet durumuna gore Mann Whitney U-testi
sonuclari

Mezuniyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Lisans 154 85.10 13105.50 1170.00 0.81
Lisanstistii 20 106.00 2120.00

Matematik Ogretmenlerinin MOY 06z yeterlik puanlari incelendiginde lisansiistii mezunu
Ogretmenlerin sira ortalamalarimin lisans mezunu 6gretmenlerden yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterlik puanlar1 son mezuniyet durumuna gore anlaml
bir farklilik gostermemektedir (U= -1.747;p> 0.05). Bagka bir deyisle, matematik ogretmenlerinin son
mezuniyet durumlarinin MOY 6z yeterligi tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Calistig
okul tiiriine gore matematik ogretmenlerinin MOY 6z yeterlik puanlarinin Mann Whitney U-testi

sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin MOY &z yeterlik puanlarimin caligtigr okul tiiriine gore Mann Whitney U-testi sonuglar:

Okul Tiirii N Sira Ort. Sira Top. U p
Ortaokul 140 79.57 11139.50 1269.50 0.00
Lise 34 120.16 4085.50

Matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterlik puanlan ¢alistig1 okul tiiriine incelendiginde lise
matematik Ogretmenlerinin sira ortalamalarimin ortaokul matematik Ogretmenlerinin sira
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte matematik 6gretmenlerinin MOY 6z
yeterlik puanlari ¢alistig1 okul tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (U=-4.219; p<0.05). Baska
bir ifadeyle matematik 0gretmenlerinin calistig1 okul tiiriiniin matematik okuryazarlig1 6z yeterligi

tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Okul tiiriine gére MOY 0z yeterlik puanlar: arasinda



lise matematik 6gretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Mesleki deneyimine
gore matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterlik puanlariin Kruskall Wallis H-testi sonuglar1 Tablo

6’da verilmigtir.

Tablo 6. Ogretmenlerinin MOY 6z yeterlik puanlarinin mesleki deneyime gore Kruskall Wallis H-testi sonuglar:

Mesleki Deneyim N Sira Ort. Sd X2 p
1-5 y1l 96 77.99 2 5.233 073
5-10 y1l 56 99.19
10 y1l ve tizeri 22 90.50

Matematik oOgretmenlerinin MOY 06z yeterlik puanlari mesleki deneyim tiiriine gore
incelendiginde 5-10 y1l mesleki deneyime sahip &gretmenlerin sira puanlarinin en yiiksek, 1-5 yil
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin sira puanlarinin en diisiik oldugu goriiliir. Ancak matematik
ogretmenlerinin MOY 06z yeterlik puanlari mesleki deneyim tiirline gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X?> =5.233; p >0.05). Bu bulguya gore, matematik Ogretmenlerinin mesleki

deneyimleri MOY 6z yeterligi lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde cinsiyet degiskenine gére matematik 6gretmenlerinin

problem kurma 6z yeterlik inan¢ puanlarinin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin problem kurma 6z yeterlik inang puanlarmin cinsiyete gore Mann Whitney U-testi
sonuglart

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Bayan 83 85.81 7122.50 3636.50 0.673
Erkek 91 89.04 8102.50

Matematik Ogretmenlerinin problem kurma 0z yeterlik inan¢ puanlarina bakildiginda
erkeklerin sira ortalamalarinin kadinlarin sira ortalamalarindan biiyiik oldugu goriilmektedir. Ancak
matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inang puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (U=-.422; p >0.05). Bu bulguya gore, matematik 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine

gore problem kurma 6z yeterlik inanglari iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Mezun oldugu fakiilte tiirline gore matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik

inang¢ puanlart Mann Whitney U-testi sonuglar: Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin problem kurma 6z yeterlik inang puanlarinin mezun oldugu fakiilte tiiriine gére Mann
Whitney U-testi sonuclar
Fakiilte Tiirii N Sira Ort. Sira Top. U p

Egitim Fakiiltesi 160 87.32 13971.50 1091.50 0.875
Fen Fakiiltesi 14 89.54 1253.50




Matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inan¢ puanlar1 mezun oldugu fakiilte
tiiriine gore incelendiginde fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin sira ortalamalarinin egitim fakiiltesi
mezunlarinin sira ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak matematik 6gretmenlerinin
problem kurma 06z yeterlik inanglari mezun oldugu fakiilte tiiriine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (U= -.158; p >0.05). Bagka bir ifadeyle, matematik 6gretmenlerinin mezun oldugu
fakilte tiiriiniin, problem kurma 6z yeterlik inanglari {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig:
sOylenebilir. Son mezuniyet durumuna gore matematik dgretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik
inang¢ puanlarinin Mann Whitney U-testi sonuglar: Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin problem kurma 6z yeterlik inang puanlarimn son mezuniyet durumuna gére Mann
Whitney U-testi sonuglar

Mezuniyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Lisans 154 87.48 13471.50 1536.50 0.987
Lisanstistii 20 87.68 1753.50

Matematik Ogretmenlerinin problem kurma o6z yeterlik inang puanlari son mezuniyet
durumuna gore incelendiginde lisansiistii mezunlarinin sira ortalamalarinin lisans mezunlarmin sira
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z
yeterlik inanglarinin son mezuniyet durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (U=-.017; p
>0.05). Bu bulguya gore, matematik 6gretmenlerinin son mezuniyet durumlarinin, problem kurma 6z
yeterlik inanclar1 tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir. Calistig1 okul tiiriine gore
matematik Ogretmenlerinin problem kurma 0z yeterlik inan¢ puanlarinin Mann Whitney U-testi
sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin problem kurma 6z yeterlik inan¢ puanlarimn calistigi okul tiiriine gore Mann Whitney
U-testi sonuclar

Okul Tiirii N Sira Ort. Sira Top. U p
Ortaokul 140 80.57 11279.50 1409.50 0.00
Lise 34 116.04 3945.50

Matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inan¢ puanlari ¢alistig1 okul tiiriine gore
incelendiginde lise matematik Ogretmenlerinin sira ortalamalarinin  ortaokul matematik
O0gretmenlerinin sira ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte matematik
Ogretmenlerinin problem kurma 06z yeterlik inanglar1 ¢alistigi okul tiiriine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (U=-3.688; p<0.05). Bu bulguya gore, matematik 6gretmenlerinin ¢alistig1 okul tiirtiniin
problem kurma 6z yeterlik inanglar1 iizerinde anlaml bir etkisinin oldugu soylenebilir. Okul tiiriine

gore problem kurma 6z yeterlik puanlar: arasinda lise matematik 6gretmenlerinin lehine anlamli bir



farklilik oldugu bulunmustur. Mesleki deneyimlerine gore matematik 6gretmenlerinin problem kurma

0z yeterlik inan¢ puanlarinin Kruskall Wallis H-testi sonugclar: Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin problem kurma 6z yeterlik inang puanlarinin mesleki deneyim tiiriine gore Kruskal
Wallis H-testi sonuclart

Mesleki Deneyim N Sira Ort. Sd X2 p
1-5 y1l 96 87.33 2 2.178 337
5-10 y1l 56 82.44
10 y1l ve lizeri 22 101.11

Matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inan¢ puanlar: mesleki deneyim tiiriine
gore incelendiginde 10 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin sira ortalamalarinin en
yiiksek, 5-10 yi1l mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin en diigiik oldugu goriilmektedir. Ancak
matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inanglar1 mesleki deneyim tiiriine gore anlaml
bir farklihk gostermemektedir (X2 = 2.178; p >0.05). Baska bir deyisle, mesleki deneyim tiiriiniin
matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inanglar: tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1

sOylenebilir.
Ugiincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt probleminde, matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterliklerinin,
problem kurma 6z yeterlik inanglarinin yordayicist olup olmadigina yonelik yapilan regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. MOY 0z yeterlik puanlarinin, problem kurma 0z yeterlik inang puanlarini yordamasina yénelik basit
regrasyon analizi sonuclar

Degisken B SH-B B t p Tkili-r Kismi-R
Sabit 29.012 5.961 - 4.867 .000 - -
MOY 733 057 700 12.859 .000 700 700

R=0.70  F(1, 172)=165.345 R?=0.49 p=.000

Analiz sonuglari incelendiginde matematik 6gretmenlerinin MOY 06z yeterliklerinin, problem
kurma 6z yeterlik inanglarinin anlamh bir yordayicis: oldugu goriilmektedir (R=0.70, R?=0.49; F(1, 172)
=165.345; p<.05). Yine Tablo 12’den matematik 6gretmenlerinin problem kurma 6z yeterlik inanglarina
iliskin toplam varyansin % 49'u matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterliligi tarafindan agiklandig:
goriilmektedir. Bu bulgu, matematik 6gretmenlerinin MOY ve problem kurma 6z yeterlik inanglar

arasinda yiiksek diizeyde anlamli iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler



Bu calisma ile matematik 6gretmenlerinin MOY 06z yeterlik ve problem kurma 6z yeterlik
inanglarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi yapilmistir. Calisma sonunda matematik
ogretmenlerinin MOY ve problem kurma 6z yeterlik inanclarinin cinsiyet, mezun oldugu fakiilte tiirii,
mesleki deneyim, son mezuniyet durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklihik gostermedigi
sonucuna varilmistir. Ancak matematik 6gretmenlerinin ¢alistig1 okul tiiriintin MOY ve problem kurma

0z yeterlik inanglar tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna varilmaistir.

Literatiirde 6gretmen adaylarinin MOY 06z yeterlik inanglarini inceleyen bir¢ok calismada
cinsiyetin etkisinin olmadig1 yani cinsiyet agisindan benzer inanglarin oldugu belirlenmistir (Akkaya ve
Sezgin Memnun, 2012; Altintas ve digerleri., 2012; Dinger ve digerleri., 2016; Giilten, 2013; ézgen, 2015;
Yavuz ve digerleri., 2013; Yenilmez ve Turgut, 2012). Bununla birlikte baz1 calismalarda, 6gretmen
adaylarinin MOY 6z yeterlik inanglarimin cinsiyete gore farklilastifi ve erkeklerin daha olumlu
inanglara sahip olduklari belirlenmistir (Taskin ve Tugrul, 2014; Uzun ve digerleri., 2012; Zehir ve Zehir,
2016). Tarim ve digerleri. (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglar1 6gretmenlerin MOY 6z yeterlik
inanglarmin cinsiyete gore farklilasmadigim gostermektedir. Dolayisiyla bu aragtirmadan elde edilen
sonuglar ile ilgili literatiirdeki bir¢ok arastirma sonucunun Ortiistiigii yani cinsiyetin MOY 06z yeterlik

inanglari tizerinde anlaml etkisi olmadig: goriilmektedir.

Bu arastirmada matematik dgretmenlerinin MOY inanglarmin c¢alistiklar: okula gore anlaml
sekilde farklilastig1 saptanmistir. Benzer bir arastirmada, Yenilmez ve Turgut (2012) ise ortadgretim
matematik Ogretmenliginde okuyan Ogretmen adaylarinin ilkogretim matematik Ogretmen
adaylarindan anlamli diizeyde yiiksek MOY 6z yeterlik inanglarina sahip olduklarini belirlemislerdir.
Ayrica Tarim ve digerleri. (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim matematik, fen bilgisi ve
sinif 6gretmenlerinin MOY 0z yeterlik inanglar1 brans ve galisilan kuruma gore farklilasmistir ancak
cinsiyet, yas, kidem, mezun olunan kurum tiirti ve lise tiiriine gore farklilasmadig1 belirlenmistir.
flkokul ve ortaokulda galisan 6gretmenlerin MOY 6z yeterlik puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
bildirilmistir. Ortaokulda ¢alisan 6gretmenlerin daha yiiksek MOY 6z yeterlik inancina sahip oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmada da ogretmenlerin MOY inanglar: ile ilgili benzer sonuclar oldugu
sOylenebilir. Lise 6gretmenleri ortaokulda gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde MOY
inancina sahip olduklarin belirtmislerdir. Bu dogrultuda, egitim kademesi yiikseldikge 6gretmenlerin

MOY 6z yeterlik inanglarinin arttig1 sdylenebilir.

Bu arastirmada matematik Ogretmenlerinin MOY 6z yeterlik inanglarinin mezun oldugu
fakiilte tiirti, son mezuniyet durumu ve mesleki deneyim degiskenleri agisindan benzer oldugu yani
farklilasmadigi belirlenmistir. Benzer durum, Tarim ve digerleri. (2015), 6gretmenlerin MOY 6z-yeterlik
inanglarinin cinsiyet, yas, kidem, mezun olunan kurum tiirii ve lise tiiriine gore farklilasmadiginm

belirlemislerdir. S6zii edilen bagimsiz degiskenlerin 6gretmenlerin MOY 6z yeterlik inanglar1 {izerinde



bir etkisi olmadig1 soylenebilir. Bagka bir ifadeyle, lise ve ortakul matematik 6gretmenlerinin MOY 6z

yeterlik inan¢larinin s6z edilen degiskenler agisindan benzer dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Matematik ogretmenlerinin problem kurma 06z yeterlik inanglarinin cinsiyet, mezun oldugu
fakiilte ttirii, mesleki deneyim ve son mezuniyet durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna varilmistir. Altintas ve Tanriseven (2017), sinif 6gretmenlerinin problem kurma
oz-yeterliklerine yonelik inanglarinin yiiksek oldugunu ve problem kurmaya iliskin o6z-yeterlik
inanclarinin cinsiyet ve mesleki kideme gore fark gostermedigini ortaya koymustur. Deringdl (2018) ise
siif ogretmeni adaylarinin problem kurma 6z yeterlik inanglarinin cinsiyete gore farklilasmadigin
belirlemistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi soylenebilir. Bu dogrultuda,
cinsiyet, mezun olunan fakiilte tiirii, mesleki deneyim ve son mezuniyet durumu degiskenlerinin

problem kurma 6z yeterlik inanglar1 iizerinde etkilerinin olmadig1 sOylenebilir.

Bu arastirmada matematik 6gretmenlerinin ¢alistig1 okul tiiriiniin problem kurma 6z yeterlik
inanglar1 tizerinde anlamh bir etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Liselerde ¢alisan 6gretmenlerin
ortaokulda gorev yapan matematik 6gretmenlerine gore problem kurma 6z yeterlik inanglarinin daha
olumlu ve {ist diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durum da matematik 6gretmenlerinin problem kurma
0z yeterlik inanglarinda ¢alisilan okul tiiriiniin etkili oldugu sOylenebilir. Lise 6gretmenlerinin almis
olduklar1 egitim siirecinde matematiksel problem ¢6zme ve kurma baskin olmasindan dolay:

Ogretmenlerin inanglarinda bu sonug ortaya ¢ikmis olabilir.

Matematik &gretmenlerinin MOY 0z yeterlikleri ile problem kurma 06z yeterlik inanglar
arasindaki regresyon analizi sonuglari incelendiginde matematik 6gretmenlerinin MOY 6z yeterlikleri,
matematik problem kurma 6z yeterlik inanglarinin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna varilmaistir.
Oz yeterlik inana yiiksek olan bireyler, bir isi bagarmak icin biiyiik gaba gosterirler, olumsuzluklarla
karsilastiklarinda kolayca geri donmezler, 1srarli ve sabirlidirlar (Askar ve Umay, 2001). Buradan da 6z
yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin problem ¢dzme ve kurma ¢alismalarinda da basarili olacag:

sonucu ¢ikarilabilir.

Yapilan bazi c¢alismalarda da MOY 06z yeterliginin problem ¢ozme ile iligkileri ortaya
konulmustur. Demir (2015) tarafindan yapilan g¢alismada PISA 2012 sonuglari arasinda MOY
becerilerinin en iyi yordayicisi problem ¢ozmeye yonelik davranislardir. Problem ¢6zme azmi,
matematik kaygisi ve problem ¢6zmeye aciklik gbzlenen degiskenler arasinda en iyi yordayicilar olarak
bulunmustur. Giilten (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim matematik 6gretmen adaylariin
MOY 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinf ve bir rutin problemi ¢6zme durumlar
agisindan incelenmesi amacglanmigtir. ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarindan problemi ¢6zmiis

olanlarin MOY &z-yeterlik diizeylerinin, problemi yazmamis olanlara gore anlamli derecede daha



yliksek oldugu belirlenmistir. Bu dogrutluda, MOY kavramu ile problem ¢6zme ve kurma becerilerinin

birlikte ele alinmasinin kanitlar1 ve dogrulugu goriilmektedir.

Kogar (2015), PISA 2012 sonuglarinda MOY'yi en fazla aciklayan aract degisken matematik 6z
yeterligi oldugunu belirlemistir. Memnun ve digerleri. (2012), matematik, fen ve smif 6gretmeni
adaylarinin MOY ve problem ¢dzme inanglari arasinda anlaml iligkiler bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin MOY inanglar1 matematiksel problem ¢dzme inanglarinin anlamli yordayicist oldugu
belirlenmistir. Yavuz ve digerleri. (2013), ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin MOY 6z
yeterliklerinin yiiksek oldugunu ve matematige yonelik tutumlarinin MOY 6z yeterlik inancinin 6nemli
bir yordayicist oldugu belirlenmistir. Deringdl (2018), smif Ogretmeni adaylarinin matematiksel
problem ¢ézmeye ve problem kurmaya yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
yonlii ve anlamli bir iligki oldugunu bildirmistir. Unlii ve Sarpkaya Aktas (2016), ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarinin problem ¢6zmeye yonelik inanglarinin ve problem kurmaya yonelik 6z yeterlik
inanglarmin yiiksek diizeyde oldugu ve iki degisken arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir
iliski oldugu belirlenmistir. Bu arastirmadaki ve ilgili literatiirdeki sonuglar ortiistiigii sdylenebilir.
Ciinkiit MOY ve problem ¢dzmenin iligkili oldugu sonucu bir kez daha bu arastirma ile problem
¢ozmenin farkli bir yaklasimi ile ortaya konmustur. Problem kurma ve problem ¢dzme arasindaki
iligkiler ve etkilesimler diistiniiliirse MOY ve problem kurmadaki iliskilerin bu arastirma ile ortaya
kondugu soOylenebilir. Bu aragtirmadaki matematik ogretmenlerinin MOY ve problem kurma 6z

yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlaml: bir iligki oldugu bulunmustur.

Bu calismada matematik 6gretmenlerinin MOY 06z yeterlikleri ile problem kurma 6z yeterlik
inanglari gesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Benzer sekilde farkli brang ve sinif 6gretmenlerinin
ve dgretmen adaylarinin da MOY ve problem kurma 6z yeterlik inanglar1 da incelenebilir. Matematik
ogretmenlerinin ¢alistigr okul tiriiniin MOY ve problem kurma 6z yeterlik inanglara etkisinin
nedenleri ortaokul ve lisede g¢alisan matematik Ogretmenlerinin karsilastirilarak daha kapsaml
arastirmalar ile ortaya konulabilir. MOY ve problem kurma arasindaki iligkiler ve etkilesimler
Ogretmen, 6gretmen aday1 ve 6grenciler diizeyinde gesitli baglamlarda farkli arastirma yontemleri ile

incelenmelidir.
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