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Ozet

Bu calisma yaratici yazma etkinliklerinin {istiin yeteneklilerin yazma tutumu {izerindeki etkisini tespit etmek ve
yaratic1 yazma becerilerini gelistirmek amaciyla gergeklestirilmis bir arastirmadir. Calisma hem nicel hem de nitel
yontemler icermesi nedeni ile karma yontem arastirmasidir. Nicel verilerin toplanmasinda 6n-test son-test kontrol
gruplu deneysel desen, nitel verilerin toplanmasinda uygulanan etkinlikler sonrasinda deney grubunun
goriislerine basvurularak goriisme yontemi uygulanmistir. Aragtirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il
Ozel Idaresi Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 20 altinci sinif {istiin yetenekli 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin nicel verilerine yonelik analizde 6rneklem biiyiikligiiniin diisiik oldugu deneysel arastirmalarda
siklikla kullanilan nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test, son test yazma tutum puanlar1 ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test yaratict
yazma puanlar1 SPSS 23.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel arastirmalarin analizinde ise igerik
analizi uygulanmistir. Arastirmanin nicel veri sonuglarina goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve
son-test yaratici yazma tutumlarinda anlamli farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Calismalarin deney grubu
Ogrencilerinin yaratict yazma etkinlik siirecinin sonunda yaratict yazma becerilerini gelistirdigi sonuglarina
ulasilmistir. Yaratic1 yazma etkinlikleri siireci sonrasinda deney grubu 6grenci goriislerine gore etkinliklerin; hayal
giiclerini gelistirdikleri, yazma becerisi kazandiklari, konu zengin oldugunda daha iyi yazabildiklerini fark ettikleri
ifade edilmistir.
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Giris
Bir toplumu millet yapan ve onu diger milletlerden ayiran en 6nemli 6gelerden birinin dil
oldugu; kusaktan kusaga aktarilan kiiltiir, edebiyat, tarih, gelenekler ve bilimsel ¢alismalarin dil ile
ifade buldugu diistiniilmektedir. Konusma, dinleme, okuma, yazma gibi beceriler énemli iletisim

araglar1 olsa da aktarma eyleminin etkisinin ve kaliciliginin yazma becerisi ile gergeklestigi

sOylenebilir.

Temel dil becerileri arasinda yer alan yazma becerisi 6grenciler tarafindan zorluk derecesi
yliksek olarak algilanmaktadir. Yazma becerisi igerdigi zorlu siirecler bakimindan o6grencilerin
olumsuz tutum ve tavir gelistirmelerine neden olmaktadir. Yazma eyleminin dogasindan
kaynaklanan birtakim zorluklar, 6grencilerin yazmadan zevk almasim1 ve bunu hayat boyu
kullanilacak bir beceri haline getirmesini gticlestirmektedir (Yaman, 2010, s. 272). Yazma eyleminin
zorluklarini asmak icin Ogretmenlerin ders Oncesinde hazirlik asamasini ihmal etmemesi, yazma
calismalarma ge¢gmeden &nce birtakim motive edici oyunlarla yazma etkinligini cazip hale getirmesi
onemlidir. Ogretmenler anlatim1 nasil etkili hale getirebilecekleri konusunda etkinlik dncesi érnek
ciimleler hazirlamali; dergi, gazete, kitap gibi kaynaklardan 6rnek ifadeleri sinif ortamina tasityarak
yazma eylemini somutlastirmalidir. Yazma becerisini kazandirmanin en iyi yolu etkili drneklerle

metin olusturmay1 desteklemektir.

Bireylerin kendini yazili olarak anlatma becerisi, s6zIii anlatima gore zor olmasinin yani sira
daha uzun bir zamanda gelistirilebilen bir beceridir. Bu sebeple de yazma calismalarinin hazirlik
asamasindan diizeltme ve degerlendirme asamasina kadar titizlikle yapilmasi gerekliliginin yaninda

saglam bir 6gretmen 6grenci etkilesim siirekliligini de beraberinde getirir (Temizkan, 2013, s. 96).

Yazma egitimi elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, arastirma becerisine sahip olma, problem
¢6zme becerisini elde etme, Tiirkgeyi giizel kullanma gibi etkinlikleri bir arada kullanabilme geregini
ortaya koyar. Bireylerin gordiiklerini, diistindiiklerini, yasadiklarini, hayallerini, isteklerini amacina
uygun bir sekilde ifade etme becerisi kazanmalari, onlarin akademik ve sosyal hayatta daha basarili
olmalarina yardimci olmaktadir. Buna baglh olarak da iyi yazma, bireyler i¢in bir fikir degil, zorunlu
bir faaliyettir. Teknolojinin her gecen giin zirveye ulastig1 giintimiizde bireylerin gerek sozlii, gerek
yazili olarak her giin yiizlerce kisi ile iletisim kurma mecburiyeti vardir. Sivil hayatta ve is hayatinda
bagarili olmanin en 6nemli unsurlarinin baginda okudugunu anlama ve yazma becerisi gelmektedir
(Ungan, 2007, s. 463). Ustiin yetenekli bireylerin is hayatlarinda gerceklestirecekleri basarilarin
iilkemiz i¢in gerekliligi diisiiniildiiglinde bu bireylere yazma becerisini kazandirmanin ve bu beceriyi

en {ist diizeyde gelistirmenin elzem oldugu goriilmektedir.
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Ustiin yetenekli bireylerin yetenekli oldugu alamin gerektirdigi bilgi, beceri ve &zelliklere
sahip olup olmadiklarimin etkinlik temelli olarak belirlenmesi gerekir. Ogrencilerin hangi becerilere
sahip olduklari, egitim programlarinin ilerleyen asamalarinda hangi becerinin 6gretimine nereden
baslanacaginin planlanmasi cok onemlidir (Oznacar ve Bildiren, 2012, s. 45). Bu nedenle iistiin
yetenekli bireylerin yazma becerilerini gelistirmeleri ve yazma yeteneginin tespiti icin yaratici yazma

etkinlikleri Tiirkce dersi calismalarinin vazgecilmezi olmalidir.
Yaratic1 Yazma

Yaraticilik 6ziinde giiglii hayal kurabilme ve biitiinde ayrintilari, ayrintilarda biitiinii goriip
diisiinebilme yetenegidir. Bu nedenle okulda dgrencilerin bu yeteneklerini ortaya gikarabilecekleri,
onlar1 destekleyen ortamlar olusturulmalidir. Kimi bir resim ya da heykelle kimi edebi bir metinle
kimi de yaratict bir reklam ya da film senaryosuyla yaraticihgimi yansitir. Ancak okul ortaminda
Ogrencilerin yaratict yonlerinin somut yansimas: daha ¢ok yazma becerilerini kullanarak
olusturduklar1 metinlerde goriiliir. Bu nedenle yaraticilik ve yazma becerisi birbirine ¢ok yakin ve
0zdestir (Demir, 2013, s. 85). Bu derece 6nemli bir beceriyi kazandirirken metinleri yazmis olmak igin

yazmak mantigindan ¢ikararak siire¢ temelli bir yaklasimla hareket etmek gerekir.

Yaratic1 yazma dis diinyayla ilgili yapilan gozlemler sonucunda elde edilen tiim bilgilerin,
diger kisilerden farkli bir bigimde ortaya konmasidir. Yaratici diisiincelerin; hikaye, siir, masal,
karikatiir vb. araciligiyla yaziya dokiilmesi isidir. Yaratici yazma igin, segilen konu da onemlidir.
Ogrencilerin ilgiyle ve severek yazabilecekleri konular secilmelidir (Kaya, 2013, s. 91). Cristopher’a
gore (Akt. Temizkan, 2011, s. 922) yaratic1 yazma 6grencilere kendi yazma konularini ve yontemlerini

se¢me firsat1 vermektedir.

Yaratici yazma yontem ve tekniklerini kavrayan oOgrencilerin ilgi ¢ekici konular segerek
olusturacaklar1 metinlerde kendilerini ifade etmenin heyecanimi tasiyarak yazma becerisini

gelistirebilecekleri diistiniilmektedir.
Ustiin Yetenek ve Yaratic1 Yazma iliskisi

Bugiin bir¢ok tiilkede, okulda ve {iniversitede yaratict yazma dersleri verilmektedir. Burada
amac¢ her zaman yazar yetistirmek degil, ayn1 zamanda insanin kendi icindeki yaratici gizilgiicii
bulmasin saglamaktir. Yazmanin temel kosulu dile egemen olmak, dili enine boyuna yogurma, dilin
sinirlarint  zorlayarak olanaklarmmi  bulgulamaya c¢alismaktir. ‘Ben iyi diisliniiyorum, ama
diisiincelerimi, diislerimi kagida dokmeye gelince basaramiyorum’ diisiincesi gercekte bir
aldatmacadir. Ciinkii dil ve diisiince birbirinden ayrilmaz bir biitiinii olusturur. lyi diisiinen bir

kimse diisiindiigiinii dile getirmenin yolunu elbet bulacaktir (Ipsiroglu, 2007, s. 23). Ustiin yetenekli
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ogrencilerin diistinme becerilerinin giiclii oldugu bilindigine gore buna paralel olarak da yazma

becerilerinin de iyi olmasi gerekliligi sonucuna ulagsilabilir.

2004 yilinda yayinlanan “Ustiin Yetenekli Cocuklar Durum Tespit On Raporu”nda, acilen
gergeklestirilmesi Onerilen maddeler arasinda “uygulanabilir farkhilastirilmis egitim modellerinin
gelistirilmesi ve her birinin bilimsel arastirmalarla degerlendirilmesi” seklinde bir tespit yer
almaktadir. (Davashgil, 2004) Farklilastirilmis egitim modeli igin yurt i¢i ve dis1 kaynaklarin taranarak
genis bir yaratic1 yazma egitim modelinin olusturulmas: 6gretmenlerin bu bireylerin yazma becerisi

kazanmasinda kaynak sikintis1 gekmemesi adina 6nemlidir.

Sak iistiin zekalilara yonelik miifredat modellerini incelediginde miifredatin ii¢ ana boyutu
olan igerik, siire¢ ve {iriin {izerine odaklandiklarmni tespit etmistir. Ustiin zekali ogrencilere yonelik
egitim programlarinda en fazla siire¢ farkhilastirllmasina onem verilmektedir. Ancak {iriin ortaya
koymak siire¢ boyutundan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Uriin; gorsel, sozel ve yazili iletigim
bigimlerini kapsamalidir. Ornegin yazili iiriinler dykii, rapor, siir, makale ve oneri gibi iiriinleri
kapsayabilirler. Ustiin zekali dgrencilerin {iriinleri gergek yasam problemlerini ¢dzmeye ydnelik
olarak gelistirilmeli, bir kitleyi etkileme amaci igermeli, taklit yerine sentez olmali, objektif Olgiitler
kullanilarak degerlendirilmeli ve bigimsel olarak alict kitlenin 6zellikleri g6z oniinde bulundurularak

tasarlanmalidirlar. (Sak, 2010, s. 159-188)

Bireysel farkliliklar1 dikkate almayan egitim politikalarinin uygulaniyor olmasi bu sorunun
temel nedenlerindendir. Bahsedilen gizil giigten faydalanabilmek igin gerek okul ortaminda gerekse
okul ortaminin disinda cesitli ¢calismalarla {istiin ve 6zel ¢ocuklara programlarin bireysellestirilmesi
gerekmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin zengin ve farkli yaratici yazma etkinlikleri

tasarlamak da yapilmasi gereken 6nemli calismalardandir.

Ulkemizde {istiin yeteneklilerin egitimi daha gok Bilim ve Sanat Merkezlerinde ya da 6rgiin
egitim kurumlar1 biinyesinde acilan “destek oda”larinda gerceklesmektedir. Levent'e gore
konular basta olmak iizere pek ¢ok problemle karsi karsiya olmasina ragmen BILSEM’ler {istiin
yetenekliler alanindaki boglugu doldurmak adina énemli bir projedir. Ulkemizin gelismesinde ve
ekonomik olarak kalkinmasinda bu bireylerin 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniildiigiinde
BILSEM’lere devam eden iistiin yetenekli ogrencilerin ileride ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerle etkili roller iistlenecegi dikkate alinmalidir. (Levent, 2014, s. 54) Hacioglu ve Tiirk’e gore
yaratici Ozelliklerinin farkinda olan ve bu 6zellikleri ile fikirlerini hayata gecirebilen iistiin yetenekli

cocuklar toplumun gelismesi icin Onemlidir. Onlarin farkindaliklarin1 arttiracak ve yaraticl
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potansiyellerini veya ozelliklerini ortaya koyarak tiretken ve 21. yiizyila yarasir bireyler olmalari i¢in

o0grenme ortamlarinin yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. (Hacioglu, Tiirk, 2018, s. 380)

Insanin doga {izerindeki gozlemlerini, deneylerini yazarak saptamasiyla baglayan bilimsel
bulgu birikimi, insanliga uygarlik alaninda ilerleme yolunu agmustir. Yazi, bilgi ve bulgularin,
ozellikle zaman engelini asip siireklilik kazanmasini saglamis; boylece bilim yolunda elde edilenler
kusaktan kusaga aktarilarak bir arastirma gelenegi olusturabilmistir. Eger kusaklararas:1 diisiinsel
iletisime dayanan bu gelenek kurulmasaydi uygarlikta bugiinkii asamaya ulagilamazdi (Ozben, 2004,
s. 221). Oyleyse yazma becerisi kazandirmanin sadece edebi zevk sahibi olmak, yazar yetistirmek gibi
kazanimlarinin olmadig1 anlasilmaktadir. Ayni zamanda bilim, dil, sanat ve akademik alanlarda
yliriitiillecek ¢aligmalarin da yazili olarak aktarilmasi geregi diistiniildiigiinde {istiin/6zel

yeteneklilerle yapilacak yaratic1 yazma ¢aligmalar1 daha da 6nem kazanmaktadir.
Problem Durumu

Giiniimiizde diinya iilkelerinin pek c¢ogu fiistiin yeteneklilere farkhlagtirlmis ve
zenginlestirilmis bir 6zel miifredat uygulanmas: gerektigi goriisiindedir. Genel yetenek ve sanat
alaninda firsatlar sunarak yeteneklerini iistiin becerilere doniistiirebilecek egitim ortamlarinin
hazirlanmas: tilkemiz i¢in de 6nemli bir husustur. Kogak ve igmenoglu’na gore (2012, s. 74) cagimiz
toplumlar1 kendi ihtiyaclarin1 karsilayacak okul sistemlerini kurma ve bu sistem icinde {istiin

yetenekli 6grencilerine 6zel 6nem verme gabasi icine girmislerdir.

Toplumlar insan giicii kaynaklarini egitim yoluyla gelistirmeyi 6nemsedikleri oranda yer {istii
ve yer alti zenginlik kaynaklarini gelistirmeye ve akillica kullanmaya yeterli yurttaslara sahip

olabilirler (Eng, 2005, s. 7).

Ulkemizin bircok yonden gelecegine yon verecek olanlarin iistiin yetenekli 6grencilerin
iginden ¢ikmasi muhtemeldir. Bu 6grenciler, tilkemiz i¢in oldukga biiyiik 6neme sahiptir. Gelecekte,
bir¢ok alanda tilkemize hizmet edecek {iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin dil ve edebiyat alaninda
da oncii olmasi sasirtict olmaz. Bu yiizden, iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin Tiirkgeye yonelik
tutumlarimin yiiksek tutulmas: icin 6grenim gordiikleri okullarda ve Bilim Sanat Merkezlerinde
gerekli ortamin saglanmas: gerekmektedir. Onlarin yasitlarina gore daha hizli anladiklari, daha ileri
diizeyde zeka ve yetenek seviyesine sahip oldugu goz oniinde bulundurularak ona gore 6grenme
ortamlar1 ve 6grenme etkinlikleri olusturulmalidir. Ogretmenler, O0grenme ortamini olustururken ve
bu o6grencilerle iligkilerini belirlerken 0&grencilerin duyussal o6zelliklerini de goz Oniinde

bulundurmalidir (Okur ve Ozsoy, 2013, s. 263).

Glintimiiz egitim sisteminin ¢oktan se¢meli sinav teknigi tizerine sekillenmis olmasi dinleme,

konusma ve yazma becerilerini gelistirmede yetersiz kalir. Coktan se¢meli testlerde 6grencinin siirekli
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olarak belirli yerleri karalamasi ya da isaretlemesi istenir. Sinavda sorular ve cevaplar 6grencinin
oniine hazir gelir, 6grencilerin seceneklerden birini isaretlemesi istenir. Ogrencinin diistincelerini
sOzlil veya yazili olarak sunmasi ve kendini ifade etmesi istenmez. Bu durum 6grencilerin konusma

ve yazma becerilerinin gelisimini engeller (Giines, 2012, s. 39).

Ogrencilerin fikir yiiriitmek yerine sadece kalem oynattig1, istek ve gabaya degil gretmen
talimatina dayali yapilan c¢alismalarda Ogrencilerin ortaya c¢ikardig: iiriinlerin, dilimizin esas
zenginligi olan atasozii, deyim ve benzetme gibi pek ¢ok hazineden yoksun kaldig1 goriilmektedir.
Paragrafi yorumlarken ya da siir yazarken, metinden yola gikilarak verilen yonergelerin sadece
sozctiklerinin degistirildiginin goriilmesi, aslinda 6grenciler icin bu uygulamalarin “sadece yapmis
olmak igin” yapildigini gostermektedir. Hayal giiciiniin gelisimine firsat tanimayan, yazma oncesi
etkinliklerin uygulanmadig1, 6grencilerin bir bilinmeyene ellerinde bir fener olmaksizin siiriiklendigi
bu tip uygulamalar, 0grencilerin yazmaya istek duymasindan onlar1 ateslemekten ziyade, yazma
etkinliklerini onlar i¢in ya tekdiize ya da zor hale getirmekten 6teye gidememektedir. Bu etkinliklerin
tekdiizeligi ya da bilinmezligi temel dil becerileri iginde gelisimi pek ¢ok ve gesitli alistirma yapmay1
gerekli kilan yazma becerisinin gelismesine imkan vermemektedir (Ozer ve Sahan, 2011, s. 5). Ustiin
yetenekli bireylerin tekdiizelikten ve rutinlerden hoslanmayan Ozellikleri dikkate alindiginda bu
durum Ogrencilerin yazma etkinliklerinden uzak durmasina sebep olmaktadir. Dolayisiyla yaratici

zekaya sahip bu bireyler yaraticiliklarini yazma becerisinde gerektigi gibi kullanamamaktadir.

Rowe’a gore Amerikali Ogrenciler gitgide standart testlerde pek ¢ok Asya ve Avrupa
iilkesindeki Ogrencilerden daha geride kalmaktadirlar. Bu problemin iistesinden gelmek igin
okullarda yazili ve sozlii iletisim becerileri iizerine odaklanilmali, yaratici yaklasim &n plana
cikarilmalidir. Ogrencilerin edebiyat ve sosyal bilimler alt yapisi da saglamlastiriimalidir (Rowe, 2004,

s. 140).

Ogrencilerden ilgi ve ihtiyaglarina yonelik konularda yazmalarini istemek, onlari yazmaya
glidiiler; onlarin fikir iiretimini kolaylagtirmakla birlikte bu durum, yazma becerisini gelistirmede
yeterli degildir. Ogrencilerin akillarina yazacaklariyla ilgili fikir ¢cogu zaman gelmez; fikir gelse de
ogrenciler bunlar1 siraya koymakta, diizenlemekte sikinti gekerler. Ogretmenlere diisen gorevlerden
biri de onlara, gesitli etkinliklerden yararlanarak zihinlerindeki fikirleri nasil agiga ¢ikarabileceklerini,
bunlari nasil diizene koyabileceklerini, kendilerini dogru ve etkili bir sekilde nasil ifade edeceklerini
ogretmektir (Dogan ve Miildiir, 2014, s. 51). Ustiin ve dzel yetenekli bireylerin yalnizca yazili anlatim
boyutunda degil genel olarak karmasik bir zihinsel yapiya sahip oldugu diisiiniildiigiinde yazili
anlatimda yapilacak olan cesitli calismalarin bu karisikliklar1 da en alt diizeye indirme noktasinda
fayda saglayacag1 diisiiniilmektedir. Kaplan'a gore cesitli konularda diizensiz bir y18in bilgiye sahip
olmak yeterli degildir. Ogrenci herhangi bir konuda liizumlu ile liizumsuzu segebilmeli, fikirlerini bir
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siraya koymasimi Ogrenmelidir. Ogrencilere cesitli 6rnekler vererek, dizi, sira, istif veya diizenin
y y y

emniyetini anlatmak lazimdir. Diisiince karsiliginin oniine ancak boyle gegilebilir (Kaplan, 1972, s. 9)

Kendini yazili olarak ifade edemeyen {istiin ve 6zel yetenekli bireylerin toplum igin eksik
kalmis bir potansiyel olacag1 diistintilmektedir. Bilim, sanat ve dil alanlarinda 6zel yetenegi olan
ogrencilerin gelecekte bu alanlarda ytiriitecegi ¢alismalar1 yazili olarak aktaramamasi kusaklararasi

bilgi paylasimini olumsuz etkileyecek ve bu da toplumlar icin emek israfina yol acacaktir.
Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, iistiin yetenekli altinci smif 6grencilerine uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin dgrencilerin yazma becerisini gelistirmeye nasil katk: sagladigini, yazma tutumlarinda
degisime yol agip agmadigin ve yaratic1 yazma etkinlikleri sonrasinda yazmaya yonelik goriiglerinin

ne oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On test yazma tutum puanlar: arasinda anlaml bir

fark var madir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test yazma tutum puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma tutum puanlari arasinda cinsiyet bakimindan

anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratict yazma son test puanlar1 arasinda anlamh bir

fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin yaratict yazma puanlari arasinda cinsiyet

bakimindan anlamli bir fark var midir?
6. Deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma etkinlikleri siirecine dair goriigleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Innali Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin degerlendirilmesine iligkin
calismasinda yapilan arastirmalarin yeterince olmadigini tespit etmistir. Bu alanda yapilacak
arastirmalarin 6grencilerin konusma, dinleme, yazma, okuma ve dilbilgisi gibi 6grenme alanlar ile
diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koyacagini, egitimbilimleri alanina katk: saglayacagini,
dil becerileri 6zelinde yapilacak ¢alismalarin alan yazina dair 6nemli bir boslugu dolduracag: gibi
ileriki ¢alismalara da temel olacagini ifade eder. Alanda yapilmis benzer ¢alismalarin azlig: Innali'nin
calismasinda da belirtildigi {izere dikkat ¢ekmekte bu anlamda arastirmanin gerekliligi ve onemi

ortaya ¢cikmaktadir (Innali, 2017, s. 90)
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Ustiin yeteneklilere yonelik egitim programlari son yillarda iizerinde durulan 6nemli
konulardandir. Bu bireylere yonelik verilmesi planlanan egitimin farklilastirilmis ve zenginlestirilmis
programlari igermesi gerektigi pek cok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir. Bu ¢alisma, {istiin ve
ozel yeteneklilerle yiiriitiilecek yaratici yazma etkinlikleri ile planlanan farkli ve zengin programlara

katki saglamasi bakimindan 6nemlidir.

Ulkemizde {istiin/6zel yetenekli bireylerin yetenekli oldugu alanlarin gelistirmesi amaciyla
acilan BILSEM’lerde dgrencilere bireysel yetenekleri fark ettirilmekte ve fark edilen &zel yetenekleri
gelistirilmektedir. BILSEM’lerde yaratici yazma calismalari ile edebiyat ve dil sanatlar1 alanlarinda
yetenekli olan Ogrencilerin tespitinin yapilarak bu alanda yeteneklerinin gelistirilmesi Snemlidir.
Calisma, bireysel yetenekleri fark ettirme ve Ozel yetenekleri gelistirme ddnemlerinde BILSEM
Ogretmen, Ogrenci ve velilerine kaynak olusturmasi, Ogrencilerinin yazma yeteneklerinin tespit

edilmesine yardim etmesi bakimindan da 6nemlidir.
Yoéntem

Yildirim ve Simgek’e gore olay ve olgular basit ve tek boyutlu degildir ve onlar1 algilamak igin
¢oklu yontemler kullanilmalidir. Karma yontem yaklasimina gore her olay ve olgunun hem nitel hem
de nicel boyutu vardir. Eger gercegi biitiinciil ve zengin bir ¢ercevede anlamak istiyorsak hem nitel
hem de nicel boyutunu incelememiz gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 351). Bu calisma hem
nicel hem de nitel yontemler igermesi nedeni ile karma yontem aragtirmasidir. Nicel verilerin
toplanmasinda deneysel desen, nitel verilerin toplanmasinda deney grubunun goriislerine

basvurulmustur.

Biiyiikoztiirk ve digerlerine gore deneysel arastirmalarda ilk olarak arastirma yapilacak grup
ikiye ayrilir. Arastirmaci gruplardan birine hazirlayacag: rehberlik programini digerine ise higbir
miidahalede bulunmamay1 planlamaktadir. Uygulama sonrasinda gruplar arasindaki fark:
karsilastirmak istemektedir. Bu ¢alisma deneysel desene isaret etmektedir. Deneysel ¢alismalarda biri
deney digeri de kontrol grubu olarak uygulamalar yapilir. Kontrol grubu arastirmacinin
uygulamasinin daha etkili olup olmadigina ya da etkileri arasinda fark olup olmadigina karar
verilmesini kolaylastirmak agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013, s. 194).
Bu calismada gruplar deneysel desenin prensiplerine uygun olarak belirlenmis, 6n test-son test

kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Veri Toplama Araglan

Arastirma bir deney ve bir kontrol grubu olmak tizere iki grup tizerinde gerceklestirilmistir.
Rastgele atanan gruplardan biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna; her hafta iki saat

ve toplam sekiz hafta olmak iizere yaratici yazma etkinlikleri uygulamirken, kontrol grubunda
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herhangi bir calisma ytirtitiilmemistir. Tiim gruplara on ve son test olarak yaratic1 yazma ¢alismalari
ve tutum testleri uygulanmustir. Nitel arastirma icin de etkinlikler sonunda deney grubu

ogrencilerinin goriisleri alinmistir.

Nicel veriler icin Fatma Susar Kirmizi tarafindan gelistirilen “Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Yaratici yazma galismalari dn-test, son-test igin dgrencilere bes konudan biri
segtirilerek yazdirilmigtir. On-test ve son-test arasinda sekiz haftalik yazma galigmalari uygulanarak
yazma becerisi konusunda gelisim gozlemlenmistir. Metinlerin degerlendirilmesinde Ergiin OZTURK
tarafindan uyarlanan “Yaratici Yazma Olgek”i kullanilmis ve sonuglar alaninda uzman ii¢ kisinin
puan ortalamalar1 alinarak hesaplanmuistir. Olceklerin kullamlmasi icin arastirmacilardan gerekli

izinler alinmistur.

Arastirmada nitel verilerin toplanmasinda goriisme formu kullanilmistir. Goriisme sorular:
oncelikle Tiirkel'in (2011) calismasi referans alinarak arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmis ve
ii¢ alan uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda sekillenen
toplam 4 soru goriisme formuna alinirken tekrara diisiildiigii diisiiniilen 2 soru goriisme formundan

cakarilmistir. Goriisme sorulari nitel tablo analizlerinde mevcuttur.
Calisma Grubu

Ustiin/ézel yeteneklilerde yaratici yazma galigmalarinin gelistirilmesi {izerine yapilan bu
calismada bilgi evrenine ait verileri elde etmek icin ¢alisma grubuna, 2015/2016 egitim-6gretim yilinda
Kirikkale 11 Ozel Idaresi Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 20 altinci siuf 6grencisi dahil

edilmistir. Bunlarin 10'u deney grubunu, diger 10’u da kontrol grubunu olusturmaktadir.
Verilerin Analizi

Mann Whitney U testi iligkisiz iki 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli
diizeyde farklilasip farklilagmadigini test etmektedir. Bagimsiz t testinin parametrik olmayan karsilig
olarak da bilinir (Biiyiikoztiirk, 2011, aktaran, Seger, 2015, s. 201). Mann Whitney U testi deneysel ve
betimsel ¢alismalarda siklikla kullamilmaktadir. Ozellikle 6rneklem biiyiikliigiiniin diisiik oldugu
deneysel arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Seger, 2015, s. 201). Bu ¢alismada deney ve kontrol
grubu Ogrenci sayilar1 goz oniinde bulunduruldugunda nicel verilerin analizinde nonparametrik
testlerden Mann Whitney U testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son
test yazma tutum puanlarn ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test yaratici yazma puanlar:

SPSS 23.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Nitel arastirmalarin analizinde igerik analizi uygulanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013, s. 259)

gore icerik analizinde amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.

2199



Toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli

bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir.
Bulgular
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusudur. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin

vy

“Yaratict Yazma Tutum Olgegi” 6n test puanlarina iliskin bulgular tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu é3rencilerinin 6n test yazma tutum puanlar:

Gruplar n Siralar Siralar Toplami M-Whitney z p
Ortalamast U

Deney 10 11,20 112,00 43,000 -,530 ,596

Kontrol 10 9,80 98,00

Tablo 1’de deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar: karsilastirildiginda Mann Whitney U
testi sonucuna gore aralarinda anlaml farklilasma olmadig1 goriilmektedir (U= 43,000, p>.05). Bu da
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin baglangicta yaratici yazmaya kargi tutumlarmin denk

oldugunu gostermektedir. Bu durumda gruplarin arastirma icin denk oldugu varsayilabilir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum Puanlarina iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test tutum
puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusudur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

Ry

“Yaratict Yazma Tutum Olgegi” son test puanlarina iliskin bulgular tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu 63rencilerinin son test yazma tutum puanlar

Gruplar n Siralar Siralar Toplami M-Whitney z p
Ortalamasi U

Deney 10 8,60 86,00 31,000 -1,437 ,151

Kontrol 10 12,40 124,00

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarimin son test puanlar1 karsilastirildiginda Mann Whitney
U testi sonucuna gore aralarinda anlamli farklilasma olmadig: goriilmektedir (U= 31,000, p>.05). Bu
durumda deney grubunda yapilan yaratici yazma ¢alismalarinin deney grubu 6grencilerinin yaratic
yazma tutumlarinda degisiklige yol a¢madigi sOylenebilir. Arastirmada c¢alisma grubu Ogrenci
sayisinin azligi, etkinlikleri uygulayan egiticilerin tutumu, etkinliklerin say1 bakimindan yeterliligi,
iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin bireysel 6zellikleri, uygulanan gruplarin dinamigi gibi etmenlerin

deney grubunun yaratici yazma tutumunda degisiklige yol agmamus olabilecegi diistiniilmektedir.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Yazma Tutumlarina

fliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlar:
arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir fark var midir?” sorusudur. Deney ve kontrol
grubu &grencilerinin “Yaratic1 Yazma Tutum Olgegi” cinsiyet degiskeni bakimindan bulgular tablo

3’te verilmistir:

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu 63rencilerinin cinsiyet degiskeni bakimindan tutum puanlar:

Cinsiyet n Siralar Siralar Toplami M-Whitney z p
Ortalamasi U

Kiz 6 9,42 56,50 35,500 -,536 ,592

Erkek 14 10,96 153,50

Tablo 3’te deney ve kontrol gruplarimin puanlari cinsiyet degiskeni bakimindan
karsilastirildiginda Mann Whitney U testi sonucuna gore aralarinda anlaml farklilasma olmadig:
goriilmektedir (U= 35,500, p>.05). Bu da yaraticac yazma konusunda kiz ve erkek oOgrencilerin

tutumlarinin cinsiyete gore herhangi bir degisiklik gostermedigini ifade etmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaratict Yazma Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma
son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusudur. Deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin yaratici yazma son test puanlar1 bakimindan bulgular tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 63rencilerinin yaratict yazma son test puanlart

Gruplar n Siralar Siralar Toplami M-Whitney z p
Ortalamasi U

Deney 10 15,50 155,00 000,000 -3,787 ,000

Kontrol 10 5,50 55,00

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarimin yaratici yazma son test puanlari
arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testine gore gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. (U=000,000, p<.05). Bu durumda deney grubu
Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilabilir. Tablo 2 ile tablo 4
karsilagtirildiginda deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma tutumlarinda degisiklik olmamasina

karsin yaratici yazma becerilerini gelistirdikleri goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Yaratici Yazma

Puanlarina iliskin Bulgular
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Aragtirmanin besinci alt problemi “Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Yaratict Yazma Son test Puanlari bakimindan aralarinda anlamli bir fark var
midir?” sorusudur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratict yazma son test puanlarinin cinsiyet

degiskeni bakimindan bulgular: tablo 5’'te verilmistir:

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyet degiskeni bakimindan yaratict yazma son test puanlar

Cinsiyet n Siralar Siralar M-Whitney z p
Ortalamast Toplami U

Kiz 6 12,25 73,50 31,500 -,868 ,386

Erkek 14 9,75 136,50

Deney ve kontrol gruplarmin yaratici yazma son test puanlar: cinsiyet degiskeni bakimimdan
arasinda anlamli fark olup olmadigin belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testine gore gruplar
arasinda anlaml fark bulunmamistir. (U= 31,500, p>.05). Yaratic1 yazma becerilerinin gelistirilmesinde

kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark goriilmemektedir.
Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratici Yazma Etkinlikleri Siirecine iliskin Goériisleri

Arastirmanin altinct alt problemi “Deney grubu ogrencilerinin yaratict yazma etkinlikleri
siirecine dair goriisleri nelerdir?” sorusudur. Ogrenci goriisleri dort soru olarak alinmigtir. Her bir
goriisme sorusu ayr bir tablo ile aktarilmistir. Calismaya katilan deney grubu 6grencilerine rastgele
1’den ona kadar numara verilmistir. Goriismelerden alinan Ornek ciimlelerin yanlarinda bulunan
numaralar katilimcilara ait numaralardir. (K1: Goriigleri alinan birinci 6grenci vb.) Yeri geldikge
bulgulara iliskin metin ornekleri verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorulara katilimcilarin

verdigi cevaplara gore su bulgulara ulasilmis ve bulgulardan hareketle de yorumlar yapilmistir:

Tablo 6. Deney grubu dgrenci goriislerine gore yaratict yazma etkinlikleri siivecinde kendilerini en ok etkileyen
ve eglendiren etkinlikler

SORU: Sekiz hafta boyunca yapti§umz yazi ¢alismalarinda sizi en cok etkileyen ve eglendiren etkinlikleri
nedenleriyle aciklayiniz.

Kastedilen Ifade Edilen
Cizgiden Kurguya o Bize sadece 1-2 sekil verip gerisini bize biraktiklar igin sevdim.
(K1, K6) (K1)

e Bize verilen bir resmi hayallerimizde sanip degistirdik bu ¢ok
eglenceliydi. (K6)

Mimar1 Benim o Hayal giiclimiizii serbest birakabildigimiz icin eglendim. (K1)

(K1, K3, K6) ¢ Aslinda olmayan binalar1 ¢izdik ve istediklerimizi istedigimiz
yerlere yerlestirdik. Hayalimdekileri kagida doktiim. (K6)
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Benim Robotum e Hayal giictimiizii serbest birakabildigimiz icin eglendim. (K1)

(K1, K3) ¢ Hep robotlar {izerine odaklandigim i¢in bu hosuma gitti. (K3)

Ip Masali (K2, K3, K4, ¢ Metne baglik bulma asamasi ¢ok eglenceliydi. Bugiine kadar

K7, K9) yaptigimiz kompozisyon ¢alismalarindan farkl etkinliklerdi. (K2)
¢ Yazarken eglendim. (K9)
Nesnelerin  Fisiltilar1 o Dedektiflik ile ilgili yazdigim i¢in eglendim. Dedektiflik kitaplarini
(K3, K5, K8, K10) genellikle okurum. Simdi yazmam hosuma gitti. (K3)
e Hayal giiciimiizle diisiindiiglimiiz yani kisitlamalar olmadig: icin.
(K10)

e Torbadan bana kek kalibi ¢ikti. Bu etkinlik beni zorlamadi o
ylizden o kadar eglendim. (K5)

e Bagi eglenceli gelince devami da dyle gidiyor. (K8)

Tamlamadan  Metne e Diger metinler benim yazmaya karsi hislerimi degistirdi. Bu
(K3, K4, K5, K9, K10) sebeple artik metin yazarken eglenmemi saglayacagini
diistintiyorum. (K3)
¢ Benim yakinimin yasamis oldugu bir olay oldugu i¢in etkilendim.
(K4)
e Benim yazdigim en giizel metindi sanirim. Neden bilmiyorum

ancak iginde kullandigim sozciiklerden, anlatim bicimlerinden
etkilendim. (K5)

¢ Duygusal metinler yazmak hosuma gidiyor. (K10)

Bir Hayvan Dua Etse ¢ Komik ve eglenceli oldugunu diisiiniiyorum. (K7)
(K7, K8)
Filmin Yaris1 (K7) ¢ Komik ve eglenceli oldugunu diisiiniiyorum. (K7)

Tablo 6 incelendiginde sekiz hafta boyunca gerceklestirilen tiim etkinliklerin Ogrenciler
tarafindan kendilerini etkileyen ve eglendiren etkinlikler olarak tercih edildigi goriilmektedir. En ¢ok
tercih edilenlerden biri “Ip Masali” adli etkinliktir. Bu etkinlik bes dgrenci tarafindan etkileyici ve
eglendirici bulunmustur. Ogrenciler bunun nedeninin yaratici yazma galismasina baglamadan 6nce

yapilan oyun siireci oldugunu ifade etmektedir.

Bateson ve Martin’e (2014, s. 113) gore oyuna olanak saglama yeni iiriinlere veya bir seyleri
degisik yollarla yapmaya doniisebilen yeni diisiinceler {iretmeye yardimci olabilir. Torrance (aktaran,
Bateson ve Martin, 2014, s. 116) yaptig1 bir calismada daha c¢ok oyun oynayan kiz ve erkek
¢ocuklarinin daha az oyun oynayan kiz ve erkek ¢ocuklarina gore 6zgiinliik ve kivraklik bakimindan
daha yaratici olduklarini tespit etmistir. Bu durumda yaratict yazmadan 6nce uygulanabilecek
oyunlarla bireysel farkliliga sahip bu bireylerin ilgilerinin ¢ekilebilecegi, bunun da yazma siirecine
katk: saglayarak bu siireci daha da tesvik edici hale getirebilecegi goriilmektedir. Ayrica K8'in “Basi
eglenceli gelince devami da Oyle gidiyor.” ifadesi yazma etkinliklerine baslamadan yiiriitiilecek

siirecin gerekliligini dile getirir niteliktedir.
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Tablo 6’ya gore Ogrencilerin en ¢ok eglenceli buldugu bir baska yaratici yazma etkinligi
“Tamlamadan Metne” adli etkinliktir. Bu etkinlik kiimeleme (cluster) teknigi uyarlanarak
gerceklestirilmistir. Konusu yalmizlik olarak belirlenen ¢alismada yalmizlik kelimesini tamamlayan
kelimeler yazilmis daha sonra bunlar metinlerde kullanilarak deneme tiiriinde metinler
olusturulmustur. Ogrenciler gerek konu gerek dncesinde yapilan kiimeleme teknigi ile bu etkinligi ilgi

¢ekici bulmustur.

Yaratic1 insanlar maceraperesttir. Kesfetmeyi severler. Kesfederken de sosyal geleneklerin
sinirlarin1  zorlayabilirler. Disaridan dayatilan kurallar1 sevmezler. Kendi iglerinden gelen
yonelimlerin itkisiyle hareket ederler. Dislarindaki diinyanin siradanligina uyum saglamamalar:
yabancilasma ve yalmzlik duygularini yogun yasamalarina neden olabilir (Andreasen, 2013, s. 39).
Ustiin yetenekli bireylerin de yaraticihik yonlerinin giiglii oldugu diisiiniiliirse bu duygu yogunlugu,

konunun cazibesi, kiimeleme teknigi gibi etmenler metin iiretme siirecini olumlu etkilemistir.

“Nesnelerin Fisiltilar1” adl etkinligi dort 6grenci tercih etmistir. Bu etkinlik “uyaric1 yazma”
teknigi uyarlanarak hazirlanmigtir. Etkinlikte 6gretmen bir 6grencinin gozlerini baglar. Daha dénceden
gesitli nesnelerin konuldugu bir torba kullanilir. (Cesitli oyuncaklar, tarak, saat, gozliik, biblo,
kalemlik, fener vb.) Gozii bagli olan &grenciler torbadan bir nesne ¢eker. Nesnelerin ¢ok 6nemli,
degerli oldugu diisiiniilerek, nedeni ile anlatilir. Nesneler kullanim amaci disinda da diistiniilebilir.
Cekilen nesnelere dair bir 6ykii kurgulanir ve yazilir. Bu nesneler yaratici yazma igin uyaran olarak
kullanilmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin basit nesneleri dahi olaganiistii diisiinerek hayal giiclerinin

sinirlarini zorladiklar1 ve buna bagli olarak da metinlerin bu yonde olusturuldugu goriilmiistiir.

Bir 6grenci torbadan gektigi plastik bir dolap ayagini 1sin kilic1 olarak hayal etmis ve gozleri
kapaliyken arkadaslarinin bu konudaki sorularina hayal gliciinii harekete gegirerek cevap vermistir.
Bir bagka dgrenci torbadan gektigi bir oyuncaktan bir icat ¢ikarmistir. Isminin ilgi cekiciligi, icadin

tim ayrintilari ile benzetmeler kullanarak anlatmistir.

Yaman (2010, s. 284) okumanin, yazma eyleminin 6n hazirligi oldugunu ifade etmektedir.
Birey okuma yoluyla edindigi gozlemlerini yaziya dokmekle kalmaz ayni zamanda okunan yazilari
da Ornek alir. Bu calismada da Ogrencilerin metinlerinde okuma aliskanliklarinin yansimalarini
gormek miimkiindiir. K3 “Nesnelerin Fisiltilar1” adli etkinligi eglenceli buldugunu ifade ederek
“Dedektiflik ile ilgili yazdigim ic¢in eglendim. Dedektiflik kitaplarini genellikle okurum. $imdi
yazmam hosuma gitti.” demistir. C)grencilerin bu séylemlerinden yazdiklarinda okuduklarinin etkisi

oldugu anlagilmaktadir

Tablo 7. Deney grubu dgrenci goriislerine gore etkinliklerin kendilerine katkilar:

SORU: Etkinliklerin size katkilar: nelerdir?
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Kastedilen

ifade Edilen

Hayal giiciinii

gelistirme (K1, K2, K3,

K5, K8)

Hayal giiciinii gelistirmis olabilir. (K1)
Farkl1 konular oldugu i¢in hayal giictimii gelistirdi. (K2)

Yazma becerisi
kazanma (K1, K4, K5,
K6, K7, K8)

Yaz1 yazma yetenegimi artirmis olabilir. (K1)

Uzun yaz1 yazmayi gelistirdim. Toplamda sekiz tane metin yazdik
bu da kendimi gelistirmeme neden oldu. (K5)

Bana hem hikaye, metin vb. seyleri daha iyi yazmay1 ve kelime
hazinemi etkiledigini diisiiniiyorum. (K4)

Yazimin akiciligim gelistirdim. Farkli tiirlerde de yazabilecegimi

ogrendim. Ayrica yazilarima renk katarak daha etkileyici yazilar
yazabiliyorum. (K6)

Konu zenginligi (K2)

Konular farkli oldugu icin daha iyi yazabildigimi diistiniiyorum.
(K2)

Kelime dagarcigimn
gelistirme (K3, K4)

Hem kelime dagarcigim genisledi hem de hayal giiciim. (K3)

Eglenceli bulma (K3,
K9)

Eskiden kompozisyon deyince camim ¢ikiyordu. S$imdi ise
egleniyorum.(K3)

Duygulari, binalari, gordii§iim seyleri kagida aktarabildigim igin
mutluyum.(K9)

Yaraticthga katkilar
(K7, K10)

Yaraticthgim ve diinyaya bagkalarinin géziinden bakma duygum
gelisti. (K7)

Tiirkce dersine
katkilar1 (K8)

Yazarlik yoniinde egilim saglayan etkinlikler bunlar. Hem insanin
hayal giiciinii gelistiriyor hem de yazi yazma ve Tiirk¢e dersine
katki sagliyor. (K8)

Imla ve noktalama
kurallar1 (K8, K10)

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusunda da gelistiriyor.
(K8)

Tompkins (1982, aktaran, Susar Kirmizi, 2009, s. 3) ¢ocuklarin yaratict dykiiler yazmasi igin

yedi neden siralamaktadir. Bunlar; eglenmek, sanatsal yonii olan ifadeyi gelistirmek, yazmanin deger
ve islevini aciklamak, hayal giictinii gelistirmek, diisiincelerini ac¢iklamak, kendini tanitmak igin

arastirmak, okumak ve 6grenmek icin yazmak seklindedir.

Tablo 7 incelendiginde deney grubu &grencileri sekiz haftalik yaratici yazma etkinlikleri
siirecinde hayal giiclerinin gelistigini, yazma becerisi kazandiklarini, kelime hazinelerini
gelistirdiklerini, konu bulma hususunda gelistiklerini, yaraticiliklarinin gelistigini, Tiirkce dersine
katkilarmmmm oldugunu, imla ve noktalama kurallarmni uygulama konusunda kendilerini

gelistirdiklerini ifade etmistir.

Bes 0grenci yaratici yazma etkinliklerinin hayal giiciinii gelistirdigini ifade etmistir. Rowe’a
gore gilintimiizde isverenler genellikle sezgisel olarak diisiinebilen, etkili bir sekilde iletisim kurabilen,

ekip calismasina uyum saglayabilen, yenilik¢i, hayal giicii kuvvetli ¢alisanlar aramaktadir. (Rowe,
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2004, s. 133) Pek ¢ok is sahasinda iilkemizde atilacak saglam adimlarin tstiin/6zel yetenekliler
tarafindan olma ihtimalinin yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde bu 6grencilerin hayal gliciine yapilmasi
gereken katkilarin gerekliligi anlagilmaktadir. Bunun en etkili yontemlerinden biri de yaratict yazma

caligmalaridir.

Ogrencilerin metinlerinde bilim merakiin 6n plana giktig1 goriilmektedir. Yaratict yazma
etkinliklerinin bir bagka kazaniminin da {istiin yetenekli bireylerde bilim merakini giidiilemek ve
hayal kurma aracilig ile hem yazmaya hem de bilimsel ¢alismalara kars: ilgilerini artirmak, bu

konuda kendilerini motive etmede rehberlik etmek oldugu soylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde alti Ogrenci etkinlikler sonucunda yaratict yazma becerilerinin
gelistigini ifade etmistir. K5 “Uzun yaz1 yazmayi gelistirdim. Toplamda sekiz tane metin yazdik bu da
kendimi gelistirmeme neden oldu.” seklinde yazma becerisinin gelisti§ini ifade ederken yazmanin

uzun bir siire¢ gerektirdigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin metinlerinde kendi {islubunu kullanma ve metin akicilig1 agisindan gelisimin
gozlendigi goriilmektedir. Pilav’a gore yazih anlatim sayesinde fikirlerin olgunlagmasi, gelismesi ve
hepsinden Onemlisi 0zgiinliigii saglanacak, duygularin ifadesinde daha etkili bir yol bulunmus
olacaktir. Yazma becerisi kisiye bir iislup 6zelligi kazandirdig: gibi, dilin inceliklerinin 6grenilmesinde

ve etkin bir anlatim yetenegine kavusulmasinda da oldukga 6nem arz eder (Pilav, 2008, s. 28)

Oral’a gore yaratici yazma etkinlikleri egitimcilere &grencilerin i¢ diinyalarini yakindan
tanima ve onlarla duygudaslik kurma gibi olanaklar sagladig: gibi ogrencilerin kendilerini tanima
siireclerine de yardim eder. Ogrencilerin kendi diisiincelerini 6zgiirce dile getirmelerini saglar, bagka
insanlarin duygu ve diisiincelerine saygi gosterme ve onlar1 kabul etme aliskanlig1 kazanmalarinda
etkili olur. (Oral, 2003, s. 20) K7 bu durumu “Yaraticiligim ve diinyaya bagkalarinin géziinden bakma

duygum gelisti.” seklinde belirtmistir.

Tablo 7’de K6 “Yazimin akiciligini gelistirdim. Farkli tiirlerde de yazabilecegimi 6grendim.
Ayrica yazilarima renk katarak daha etkileyici yazilar yazabiliyorum.” ifadesini kullanmaktadir.
Ogrencilerin yazilar1 incelendiginde benzetmeler kullanmaya istekli olduklari, metinlerinde estetik
zevki yansitma konusunda istekli olduklar1 gozlemlenmistir. Bir 6grencinin metninde kiis kardesi ile
darginligini dile getirmeye calistigi benzetme estetik zevki yansitmaya c¢alismanin 6rnegi olaral
verilebilir: “Biz hala sonbahar riizgar1 sebebiyle ayn1 daldan bambaska yerlere ugusmus birer yaprak

gibi uzaktik.”

Deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma etkinliklerinde metinlerine uygun baslik se¢me,
metinlerinde tutarliliga dikkat etme, paragraflar arasinda baglanti kurma, ana fikri dogru yansitma,

ana fikri yardima fikirlerle destekleme, kisi, mekan tasvirlerine yer verme, zengin sozciik hazinesi
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kullanimi, ¢arpict benzetmeler kullanma, etkileyici bir sonug¢ boliimii olusturma, sozciik tekrarindan
kaginma, alintilar yapma, kaliplasmis sozlerden faydalanma, yazilarinda estetik bir durusa 6zen

gosterme konusunda gelisme gosterdikleri goriilmiistiir.

Metinlerde yer yer duygularin benzetmelerle tasvir edildigi de goriilmektedir. “Kelebek,
icindeki tirtilla dans ediyordu.” ifadesi dikkat gekicidir. Ogrencilerin mekan, kahraman tasvirlerine de

yer verdikleri goriilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zelliklerinden biri olan mizah anlayist ve espri yetenegini
yazilarina da yansitmaya calistiklar1 goriilmektedir. Bir 6grenci masal girisine “Bir varmus, iki
yokmus, ii¢ gokmus. Pireler milletvekili, develer muhasebeci iken, benim dedemin besigini sallamam
imkansiz iken....” ifadesi ile yeni bir bakis agis1 getirilmigken, diger metinde bir kugu bebek dili ile
konusturulmustur.

Tablo 8. Deney grubu dgrenci goriislerine gore onceden karsilastiklar: yazma etkinlikleri ile calismada
gerceklestirilen etkinliklerin karsilastirilmast

SORU: Daha once yapilan yazma calismalart ile sekiz haftalik etkinlik siirecindeki yazma calismalarin
karsilastirarak bir degerlendirme yapiniz.

Kastedilen Ifade Edilen
Konu zenginligi o Buradaki etkinlikler daha serbest yazabildigimiz, eglenceli,
(K1, K3, K8) baslik, konu se¢imleriyle okuldakinden daha iyi. (K1)

e En ¢ok bu sekiz haftalik yazma etkinligini sevdim. Ciinkii belli ve
ilgi cekici konular oluyor. Insanin yazdikga yazasi geliyor.
Okulda ¢ok yazma etkinligi yapmiyoruz ama yapinca da cok
sikict kompozisyon etkinliklerinden oluyor. (K8)

Ozgiir yazabilme (K1, o Eskiden bir konu verilir ve bir sey yazmam istenirdi. Hi¢ bana
K3) nasil yazmak istedigimi sormuyorlardi. Ama burada tamamen
hayal giictime bagliydi. Burada yazdiklarim daha giizel oldu. (K3)

Tablo 8. Deney grubu dgrenci goriislerine gore énceden karsilastiklar: yazma etkinlikleri ile ¢calismada
gerceklestirilen etkinliklerin karsilastirilmast (Devamz)

Kastedilen Ifade Edilen
Eglenceli bulma o Bu sekiz hafta icerisinde baska yerlerde yaptigimdan daha giizel
(K1, K4, K10) ve iyi hikayeler yazdigimi diistiniiyorum. Ciinkii diger ¢alismalar

sikict ve klasikti fakat bu sekiz haftalik siirecte yaptigimiz
calismalar eglenceli ve ¢ok yaraticiydi. (K4)

Yazma istegi e Okulda Tiirk¢e dersinde yazdigimiz yazilar sekiz haftada

uyandirma (K8, K10) yazdiklarimizdan daha sikici, klasik ve siradan geliyor. Ama
simdi yazdiklarimiz hem eglenceli hem de daha ¢ok yazmaya
tesvik ediyor.(K10)

Fikir iiretebilme (K2) ¢ Onceden aklima fikir bile gelmezdi; ancak simdi daha iyi fikirler

aklima geldigi icin daha giizel yazi ¢alismalar1 yapabiliyorum. (K2)
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Yazarken odaklanma ¢ Daha iyi odaklanabiliyorum. (K2)

(K2, K9) ¢ Burada daha sessiz oluyor. (K9)
Yazma becerisi e Kompozisyon yazma aligkanligini bu sekiz hafta sonunda
kazanma (K5, K10) kazandim, ilerledigimi fark ettim. Kompozisyonu nasil etkili

kilacagimi fark ettim. (K5)

Etkileyici yaz1 yazma o Onceleri yazdigim ciimleler ile simdikiler arasinda daglar var.

(K5, K6) Simdi daha diizenli ve daha etkileyici benzetmeler katarak
yazilarimi gelistirdim. (K6)

Yaraticilik gelisimi e Bence c¢ok biiyiik bir fark var. Buradakiler yaraticilik gibi farkl

(K4, K7, K9) duygular gelistirirken, bagka yerdekiler fazla bir sey katmiyor.
(K7)

e Orada yaraticalik degil sadece bilgilendirici oldugu igin zor
oluyor. (K9)

Tablo 8 incelendiginde 6grenciler 6nceden yaptif1 yazi ¢aligmalar ile sekiz haftalik yaratici
yazma siirecini karsilastirirken arastirmada kullanilan etkinliklerde konu zenginligi oldugunu, 6zgiir
yazabildiklerini, daha eglenceli bulduklarini, yazma istegi duyduklarini, yazarken
odaklanabildiklerini, daha iyi fikir iiretebildiklerini, etkileyici yaz1 yazabildiklerini, yaraticiliklariin

gelistigini, yazma becerisi kazandiklarini ifade etmislerdir.

Yaratict yazmanin iki boyutu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki yaratici diisiinme ikincisi ise
bu diistincelerin yaziya aktarilmasina saglayan dildir. Birey yaraticiliga sahip olabilir ancak, diline
hakim olmaz; dogru kelime, climle ve anlatimi kullanmazsa istenilen etkililik saglanamaz (Karakus
Aktan, 2013, s. 707). Tablo 8 incelendiginde K6 yaratici yazma etkinlikleri siirecinde ciimle ve
anlatimindaki zenginligin nasil gelistigini “Onceleri yazdigim ciimleler ile simdikiler arasinda daglar
var. Simdi daha diizenli ve daha etkileyici benzetmeler katarak yazilarimi gelistirdim.” seklinde ifade

etmistir.

Uzun (2004, s. 42) istiin veya Ozel yetenekli cocuklarin, el becerisi gerektiren bazi
etkinliklerde, Ozellikle de yazi yazmada pek basarii olmadigimi belirtir. Bunun nedenini,
diisiincelerini yaziya aktarmada, sabirsiz ve aceleci davranmalarina baglar. Bu 6zellikteki ¢ocuklara,
Ogretmenleri tarafindan gerekli rehberligin saglanmasi gerektigini ifade eder. Deney grubu
dgrencilerinde de bu durumun etkisini gérmek miimkiindiir. Imla kurallarina dikkat ederek yazma
stresi ile dgrencilerin yazacaklarini ifade ederken yazma kaygisi tasimamas: bakimindan isterlerse
bilgisayar kullanarak metinlerini olusturabilecekleri ifade edilmistir. Ogrencilerin tamami metinlerini
bilgisayarda yazmay1 tercih etmistir. Bir 6grencinin hi¢bir noktalama isareti kullanmadan ve yazim
kurallarina dikkat etmeden metnini olusturduktan sonra imla konusundaki diizeltmeleri

gerceklestirmesi Uzun'un ifadelerini kanitlar niteliktedir.
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Yazmak i¢in zihinde birtakim diisiincelerin sekillenmesi gerekir. Bireyde diisiinme becerisinin
varlig1, sadece yazacak bir seyler bulmada sikint1 gekmeme avantaji yaninda diisiiniilenlerin belli bir
diizene gore tasnifi ve ifadesinde de 6nemli avantajlar vermektedir. Bu bakimdan iyi bir kompozisyon
yazmak, bir bakima iyi diisiinmeye, olaylara elestirel bir gozle ve farkli acilardan bakmaya, sebep-
sonug iligkisi kurmaya baghdir (Goger, 2010, s. 188). Tablo 8 incelendiginde K2 eski yazi1 ¢alismalari ile
etkinlik siirecindeki fikir tiretimini karsilastirirken “Onceden aklima fikir bile gelmezdi; ancak simdi
daha iyi fikirler aklima geldigi icin daha glizel yaz1 calismalar1 yapabiliyorum.” ifadelerini

kullanmaktadar.

Tablo 9. Deney grubu dgrenci goriislerine gore yaratict yazma etkinlik onerileri

SORU: Sizi daha etkili yazmaya tesvik edecek daha farkli hangi etkinlikler yapilabilirdi?

Kastedilen Ifade Edilen
Konu zenginligi e Daha degisik baslik/konu segimleri, Cizgiden Kurguya gibi
(K1, K3, K8, K10) etkinliklerin artmasi. (K1)

e Beni eglendiren konulara daha ¢ok yer verilerek daha iyi tegvik
edilebilirdim. (K3)

o Giizel ve ilgi cekici konular bulunursa yazmak ¢ok daha zevkli
oluyor ve insan1 yazmaya tesvik ediyor. Bu etkinlik gibi. (K8)

¢ Beni daha ¢ok yazmaya tesvik etmek icin yazilarda macera gerek

¢iinkii ben macerali seyleri klasik ve siradan seylerden daha gok
okumak ve yazmak istiyorum. (K10)

Yeterli Bulma ¢ Bu calismalar yeterliydi. (K2)

(K2, K4, K6, K8) e Zaten yaptigimiz etkinlikler iyi ve giizeldi. Bence beni daha iyi
yazmaya tesvik eden bir etkinlik olamaz. (K4)

Tamlama, benzetme, ¢ Bir metni yazmadan 6nce yazilarimizda benzetme unsurlarin bir

¢agrisim tablosu (K5) kagida yazdik. Boylece yazimiz daha etkileyici oldu. (K5)

Tablo 9. Deney grubu dgrenci goriislerine gore yaratici yazma etkinlik énerileri (Devam)

Kastedilen Ifade Edilen
fcat Gnerisi ¢ Beyin dalgalar1 veya her neyse iste beynimizde kurguladigimiz
(K7, K9) kompozisyon kagida yazim yanlisi olmadan aktarilacak. (K7)

¢ Hayatin nasil gittigini dilegi gibi yazmak i¢in bilgisayarda giinliik
olmali. (K9)

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin dordii yapilan calismalari yeterli bulurken dordii de farkh
konularda yazma istegini ifade etmistir. Bu da yazma konularinin yazma ilgisi ve istegini

etkilediginin gostergesidir.

K5 “Bir metni yazmadan 6nce yazilarimizda benzetme unsurlarini bir kagida yazdik. Boylece

yazimiz daha etkileyici oldu.” ifadeleri ile yazma 6ncesi uygulanan etkinliklerden cluster (kiimeleme),
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cagrisimlar, hayali baglantilar gibi calismalarin etkililigini vurgulamistir. Michalku’ya gore (Michalko,
t.y. s. 80) yaratic1 dehalarin en 6nemli 6zelliklerinden biri ¢agrisim smirlarini 6zgiirce ve sira dis1 bir
sekilde agmalaridir. Cagrisimlar ve hayali baglantilar yaraticiigin 6nemli yanlaridir; aslinda 6zgiin ve

yenilikgi olan fikirleri mantikli ama ilgisiz olanlardan ayirirlar.
Tartisma ve Sonug

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlar1 arasinda anlamli fark gézlenmemesi
deneye baslamak i¢in yeterli kabul edilmistir. Bu asamada yalnizca tutum basarisinin Slgiilmesi ile
yetinilmis ve 6grencilerin yaratici yazma tutumlarinin denk olduklar1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlari karsilagtirldiginda yazma tutumu bakimindan anlamli farklilasma
olmadigr goriilmiistiir. Bu durumda deney grubunda yapilan yaratici yazma calismalarmin deney

grubu 6grencilerinin yaratic1 yazma tutumlarinda degisiklige yol agmadig tespit edilmistir.

Ustiin yeteneklilerde yazma tutumunu belirleyen caligmalara rastlanmamakla birlikte normal
zekd diizeyine sahip Ogrencilerde tutum degisikligi aragtirilan calismalarda yazma tutumunun
olumlu anlamda degistigi ¢alismalara rastlanmistir (Beydemir, 2010; Korkmaz, 2015; Oztiirk, 2007;
Tiirkel, 2011). Bu arastirmada ise yazma tutumunda anlaml bir farkin ortaya ¢itkmamis olmasinin
nedenleri olarak; ¢alisma grubu Ogrenci sayisinin azligi, etkinlikleri uygulayan egiticilerin tutumu,
etkinliklerin sayisi, {istiin/6zel yetenekli O6grencilerin bireysel Ozellikleri, uygulanan gruplarin
dinamigi, etkinliklerin gesitliligi, deney grubunun etkinlikleri tutumlarini degistirecek kadar ilgi cekici

bulmamasi olarak ifade edilebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin puanlar cinsiyet degiskeni bakimindan karsilastirildiginda
aralarinda anlaml farklilasma olmadigi goriilmektedir. Yaratict yazma konusunda kiz ve erkek

Ogrencilerin tutumlar cinsiyete gore herhangi bir degisiklik gostermemektedir.

Deney ve kontrol gruplarimin yaratici yazma son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Bu durumda deney grubu Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma tutumlarinda degisiklik
olmamasina karsin yaratici yazma becerilerini gelistirdikleri dikkat gekici bir sonugctur. Ogrencilerin
yazma tutumlarinda bir degisiklik olmasa da yaratict yazma becerilerinin gelismis oldugunu tespit
etmek {stiin zekali/yetenekli Dbireylerde vyaratict yazma c¢aligmalarinin kararli, sistemli,
zenginlestirilmis, farklilastirilmis etkinliklerle uzun bir siirecte yani siire¢ temelli yazma ilkelerine

uygun olarak yapilmasi gerekliligi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarmin yaratici yazma son test puanlar1 arasinda cinsiyet degiskeni
bakimindan gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir. Yaratict yazma becerilerinin

gelistirilmesinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark goriilmemektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin tiim etkinlikleri eglenceli buldugu goriilmiistiir. Kendilerini en
¢ok etkileyen ve eglendiren {i¢ etkinlikten ikisinin yazma oncesi etkinliklerinde oyuna yer verilmesi
nedeni ile tercih edildigi, birinin ise konu bakimindan kendilerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Etkinliklerin kendilerinde ne gibi katkilar sagladigina dair goriisleri degerlendirildiginde hayal
gliclerini gelistirdikleri, yazma becerisi kazandiklari, konu zengin oldugunda daha iyi yazabildiklerini
fark ettikleri, kelime dagarciklarinin gelistigi, etkinliklerde eglendikleri, yaraticiliklarinin gelistigi,
Tiirkce dersine katki sagladigi, imla ve noktalama kurallarini uygulamada dikkatlerini gelistirdikleri

sonuglarina ulasilmistir.

Yapilan sekiz haftalik yaratici yazma galismalarini onceden Tiirkge derslerinde yaptiklar:
yazma calismalari ile karsilastirmalari istendiginde bu calismalar1 konu zenginligi acisindan daha iyi
bulduklari, duygu ve diisiincelerini aktarmada daha 6zgiir yazabildikleri, etkinlikleri daha eglenceli
bulduklari, etkinliklerin kendilerinde yazma istegi uyandirdigi, daha rahat fikir {iretebildikleri,
yazarken odaklanabildikleri, yazma becerisi kazandiklari, daha etkileyici yazilar yazabildikleri ve

yaraticiliklarinin gelistigi sonucuna ulagilmgtir.

Ogrenci goriiglerine gore daha farkli ne gibi etkinlikler istedikleri soruldugunda konularin
zengin olmasini istedikleri, yapilan ¢alismalar1 yeterli bulduklari, etkinliklerde tamlama, benzetme,
¢agrisim tablolarina daha sik yer vermek gerektigi, yazma calismalar: ile ilgili gesitli bilgisayar

programlari 6nerisinde bulunduklar: sonuglarina ulagilmistir.

Ogrencilerin, metinleri incelendiginde {iistiin zekali/yetenekli bireylerin bireysel ozellikleri
olan espri anlayisi, mizahi yonlerinin giiclii olusu gibi 6zelliklerini ¢alismalarina yansittiklari, ilgisi
olsa da olmasa da her konuyu bilim kurguya baglayarak bilime kars: ilgi ve meraklarinin yazilarinda
goriildiigli sonuglarina ulagilmigtir. Ayrica mitkemmeliyetgilik, daha etkileyici yazma istegi, kolay
begenmeme gibi kisilik 6zelliklerini de yazma siirecinde sergiledikleri gbzlemlenmistir. Metinlerinde
estetik zevke dikkat ettiklerinde daha iyi sonuglar elde ettiklerini ve bu sekilde yazilarimi daha
begenilir bulduklari, estetik zevke dikkat ederek olusturduklari metinleri birbirleri ile paylasmak

istedikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin metinlerini bilgisayar kullanarak yazdiklarinda sonuglarin olumlu oldugu
gozlemlenmis ve bu yontemle yazmaya ilgilerinin artti$1, daha uzun metinler yazma gayreti iginde

olduklar1 sonuglarina ulagilmisgtir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklarin1  yaratict yazma calismalarina da yansittiklari
gozlemlenmistir. Calisma grubunun neredeyse tamami macera tiirtinii okumaktan hoglanmakta ve

metinlerinde de bu tiiriin etkisini yansittiklar1 sonucuna ulasilmistir. Siirecin ilk haftalarinda yazmaya
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karsi ilginin az oldugu gozlemlenirken haftalar ilerledikge ilginin arttig1 ve daha rahat yazabildikleri

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin metinlerine ilgi cekici girisler yapabilme, metinlerinde tasvirlere yer verme,
kismen s6z sanatlarini kullanabilme, estetik zevki yansitmaya calisma, paragraf biitiinliigiine ve
paragraflar arasi1 gecise dikkat etme, zengin kelime hazinesi kullanma, metinlerde tutarlilik,
metinlerine uygun baslik se¢me, ana fikri dogru yansitma, ana fikri yardimea fikirlerle destekleme,
sozciik tekrarindan kaginma, alintilar yapma, kaliplasmis sozlerden faydalanma gibi konularda

kendilerini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Metinlerde 6grencilerin 6zgiin tislup gelistirdigi, bazi 6grencilerin etkinlikleri bir yazi dizisi

gibi birbirine bagladig1 sonucuna ulagilmigtir.
Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilacak yeni aragtirmalara yonelik olarak

asagidaki Oneriler getirilebilir:

1. Bu ¢alisma yalnizca Kirikkale Bilim ve Sanat Merkezi 6. Sinif 6grencilerinden olusturulan
deney ve kontrol grubu ile smirlandirilmistir. Farkli sinif diizeyleri ve farkli illerdeki BILSEM'ler ile

calismanin kapsami genisletilebilir. Bu sekilde daha ayrintili sonuglar elde edilebilir.

2. Yapilan bu c¢alima sekiz haftalik yaratict yazma etkinlikleri siirecini igermektedir.
Calismanin siiresi uzatildiginda Ogrencilerin yazilarindaki gelisim daha iyi gozlemlenebilir bu
durumda daha ayrintili sonuglara ulasilabilir. Ayrica siirecin uzamas: Ogrencilerin yazma

tutumlarinda da anlaml farklilasmay: saglayabilir.

3. Bu calismada yaratici yazmada birka¢ teknige yer verilmistir. Caligmalarda farkh

tekniklerin uygulanmasi ile 6grencilerin yazma tutumlarinda anlaml farklilasma olusabilir.

4. Yapilacak yaratic1 yazma ¢alismalarinda konu zenginligine 6nem vermek ve yazma Oncesi
etkinliklerin eglenceli ve oyun 6ncelikli olmasina 6zen gostermek daha ayrintili sonuglara ulasilmasim

saglayabilir.

5. Ustiin zekali/yetenekli 6grencilerin bireysel 6zelliklerini ortaya ¢ikarabilecek yaratict yazma
etkinlikleri ile ilgili calismalar yapilabilir. Mizahi yoOnlerini ortaya ¢ikaracak yazi tiirlerine yer

vermekle ilgili arastirmalar yapilabilir.

6. Ustiin zekali/yetenekli 6grencilerin bilime olan meraklarini ortaya gikaracak fen bilimleri

alani ile yaratici yazma etkinliklerinin disiplinler arasi yaklasimla ele alindig1 arastirmalar yapilabilir.

2212



7. Ustiin zekali/yetenekli 6grencilerin metinlerinde estetik zevk konulu aragtirmalar

yapilabilir.

8. Ustiin zekali/yetenekli 6grencilerin metinlerinde séz varligi konulu arastirmalar yapilabilir.
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