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ÖZET 

Bu ara�tırmada co�rafya ö�retiminde deney metodunun kullanılmasının önemi anlatılmaya çalı�ılmı�tır. 
Genellikle co�rafya ö�retiminde yanlı� yöntemlerin kullanılması nedeniyle, bugün co�rafya hak etti�i de�eri 
görememektedir. Co�rafyanın bir ders, co�rafyacının da bir ö�retmen oldu�u dü�üncesi de�i�melidir. Bunu 
gerçekle�tire bilmenin yolu ça�da� ö�retim yöntem ve tekniklerinin kullanılmasına ba�lıdır. Bu yöntemlerden biri de 
deney yöntemidir. 

Anahtar Kelimeler: Deney Yöntemi, Deney, Co�rafya Ö�retimi  

 
 

EXPERIMENTS METHOD AND ITS USAGE IN GEOGRAPHIC 
TEACHING 

 
 
ABSTRACT 

In this research the importance of experiment method usage in teaching geography has been tried to 
explained. Due to the common application of wrong methods in teaching geography, geography isn’t considered the 
value it deserves. The idea that geography is a lesson and geographer is a teacher has to change. The way to enable 
this depends on the application of modern teaching methods and techniques. One of these methods is experiment 

Key words: : Experiment method, experiment, teaching geography 
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1. G�R�� 

Geli�mi� ülkelerde ö�retmen merkezli, 

ö�rencilerin pasif oldu�u, ders kitabına 

dayalı, ezberci ö�renme, bilimleri 

birbirinden ayran, konuların yalın ve 

yüzeysel i�lendi�i program anlayı�ını terk 

etmi�lerdir. Ö�renci merkezli e�itim 

anlayı�ına sahip programlar; derste 

ö�rencinin aktif oldu�u, yaparak-ya�ayarak 

ö�renmenin gerçekle�ti�i, ö�rencinin 

konuları günlük ya�antısı ile 

ili�kilendirdi�i, ö�retmenin ö�renciye yol 

gösterici, ara�tırmada rehber özelli�i 

ta�ıyan, velilerin taleplerinin de göz önünde 

tutuldu�u, okul-aile i�birli�inde güçlü 

köprülerin in�a edildi�i programlara 

“ö�renci merkezli programlar” adı 

verilmektedir. Bu konuda çalı�malar 

yapılmaktadır. Bu çalı�ma ve geli�meler 

sonucunda ö�renciden beklenenler: 

- Ula�ılabilecek ve mesleki alanda 

kullanılabilecek bilgiyi elde etmesi 

- Ki�inin bilgisini geli�tirmesi ve ileri 

götürecek becerileri edinmesi 

- Mesleki problem çözme becerilerini 

elde etmesi.( Karaku�, 2006, s.2) 

Bu amaçların gerçekle�mesi için, e�itim 

alanında bir çok ara�tırma yapılmaktadır. 

Bu ara�tırmalar, ö�rencileri merkeze alan, 

aktif ö�renmeyi destekleyen, yaparak 

ya�ayarak ö�renmeyi ön plana alan 

çalı�malardır. Bu ara�tırmalar sonucunda, 

ortaya bir çok yakla�ım ve yöntem çıkmı� 

ve de�i�ik alanlarda uygulanmı�tır. 

Bunlardan bazıları �unlardır; probleme 

dayalı ö�renme, proje tabanlı ö�renme, 

bilgisayar tabanlı ö�renme, yapısalcılık, 

MAT4 yöntemi, deney ( laboratuar ) 

yöntemi , beyine dayalı ö�renme, konuya 

dayalı ö�renme. Bu yakla�ım ve 

yöntemlerin hepsi de ö�renci merkezlidir ve 

yaparak-ya�ayarak ö�renmeye önem verir. 

(Karaku�, 2006:3) 

2. METOD 

Co�rafya konuları, yakın çevre ve 

küresel boyuttaki problemlerin çözümü 

noktasında, bireyde bir öngörü meydana 

getirmektedir. Ancak co�rafya ö�retim 

programlarının ezberci yakla�ımı te�vik 

etmekten kurtulmaması, bu öngörünün 

olu�masını güçle�tirmektedir  

(Co�kun,2004:28). 

 Bu ara�tırmada co�rafya e�itimi 

alanında, özellikle okullardaki e�itimin 

niteli�inin arttırılması ile ilgilenen tüm 

e�itimcilere örnek te�kil edecektir. 

Co�rafyanın istatistiki verilerden, ülke 

yüzölçümlerinden,�ehir isimlerinden, 

nehirlerin uzunlukları gibi bilgilerden 

olu�tu�unu dü�ünen insanlara co�rafi 

konuların, hayatın her a�amasında i�e 

yarayan, günlük ya�amla ili�kilendirilmesi 

gereken bilgilerden olu�tu�u ve uygulama 

ile co�rafi bilgilerin daha iyi 

anla�ılabilece�i anlatılacaktır.  
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Ara�tırmada öncelikle Deney 

Metodu’nun kısa bir tanımlanması 

yapılacak, daha sonra deneyin co�rafyadaki 

yeri ve orta ö�retim co�rafya derslerinde 

kullanılmasına örnek verilecektir. Son 

olarak da çalı�manın sonuç ve önerileri 

anlatılacaktır. 

3. BULGULAR 

3.1. Deney yöntemi 

Deney yöntemi, ö�rencilerin ö�retim 

konularını laboratuvar yada özel 

dersliklerde, bireysel yada gruplar halinde 

gözlem, deney, yaparak ya�ayarak ö�renme 

ve gösteri gibi tekniklerle ara�tırarak 

ö�renmelerinde izledikleri yoldur. Deney 

yöntemi yerine bu arada kullanılan gözlem, 

deney ve gösteri gibi teknikleri belirtmek 

için bazen “sezgisel metotlar” kavramı da 

kullanılmaktadır. �öyle ki e�yalardan 

ba�layarak duyurular yoluyla yapılan 

ö�retime sezgisel ö�retim denir. Sezgisel 

ö�retimi gerçekle�tiren deney yönetimi ve 

onun içinde kullanılan gözlem, laboratuvar 

ve gösteri tekniklerine sezgisel yöntemler 

denir. (Hesapçıo�lu, 1994: 219) 

Deney çalı�maları sıklıkla okullarda 

laboratuvar ortamlarında yapılmaktadır. 

Deney kelimesi geçti�inde akla gelen ilk 

�ey laboratuvar olmu�tur. Bundan dolayı bu 

yöntem bazı kaynaklarda laboratuvar 

yönetimi olarak kullanılmaktadır. 

Laboratuvar en güzel anlamda bir bilim 

adamının bilimsel çalı�malarına, denemeler 

ve analiz yapmasına ve çe�itli malzemeler 

kullanmasında kullandı�ı yere verilen 

addır(Karaku�, 2006:53) 

Deney yöntemi bir yandan duygular 

yoluyla ö�renmeyi mümkün kılarken, di�er 

yandan bir bilimsel bilginin kazanılmasında 

esas olan “bilimsel yöntem’in bizzat 

ö�renci tarafından uygulanmasını ve bir 

bilginin daha önce ba�kaları tarafından 

ke�fedilip, ke�fedilmedi�ine bakılmaksızın, 

bu bilginin yeniden ke�fedilmesini sa�lar. 

Böylece ö�renci bilimsel çalı�ma ve sorun 

çözme niteliklerini geli�tirir. Bütün bu 

i�lemler ö�retmenin gözetimi ve denetimi 

altında geçer. Ö�renci do�ru ve düzenli 

gözlemler yapma hünerlerini geli�tirir. 

Ö�renci bilimsel bir deneyin nasıl 

düzenlenece�ini ve gerçekle�tirilece�ini 

ö�renir. Tüm bu i�lerde ö�renci aktiftir.  

Deney yönteminin belirtilen bu 

özelli�inden dolayı, okullarda dershanelerin 

birer “ö�renme laboratuvarı” haline 

getirilmeleri gerekti�i belirtilmektedir. 

Bunun sonucu olarak, ö�retimde nitelik 

bakımından bir iyile�me olacak, 

ö�rencilerde de insan ili�kileri bakımından 

bir geli�me gerçekle�ecektir. (Oguzkan, 

1985: 12) 

Deney yöntemi; ö�retim teknikleri 

konusunda çalı�ma yapan ara�tırmacılar 

tarafından farklı �ekillerde 

sınıflandırılmaktadır. Akgün (2001:127)  

Deney yöntemini demonstrasyon (gösteri) 

ve laboratuvar diye iki ba�lıkta incelerken , 
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Hesapcıo�lu (1994) bu yöntemi laboratuvar 

yöntemi olarak ana ba�lıkta toplayıp, 

gözlem, deney ve gösteri teknikleri olarak 

nitelendirmi�tir. 

Büyükkaragöz ve Çivi ise “Laboratuvar 

Metotlar” ba�lı�ı altında, “gözlem metodu”, 

“deney metodu”, “gösteri metodu” olarak 

incelemi�tir. (Büyükkaragöz ve Çivi, 1999). 

Çepni ve di�. (2005) “Gösteri Metodu”nu 

yapılı� �ekline göre deney çe�itlerinin 

içerisine koymu�lardır. 

3.1.1. Gözlem Tekni�i 

“Ö�retimde gözlem, herhangi bir nesne, 

olgu yada olayı iyi kavramak için nesne, 

olgu yada olayın türlü belirti yada 

ko�ullarını, bir plan çerçevesinde göz yada 

görsel araçlar yoluyla olu� halinde evre evre 

incelemek ve izlemektir.” (Binba�ıo�lu, 

1994; 123) 

Büyükkaragöz ve Çivi (1999;90) ise 

gözlemi �u �ekilde tanımlamaktadırlar:  

“Ö�retimde gözlem, belli e�itsel 

sonuçları gerçekle�tirmek için herhangi bir 

olay yada  varlı�ı önceden hazırlanmı� olan 

bir plan çerçevesinde incelemek demektir.” 

“Okulda organize edilen gözleme ili�kin 

geziye de gözlem gezisi denir.” 

Gözlem, amaçlı ve planlı bir etkinliktir. 

Gözlem planı hazırlanırken ö�rencilerin 

dü�ünceleri ve istekleri sorularak planlama 

çalı�malarına onlarında katılmaları 

sa�lanmalıdır. 

Gözlem bir bakıma, çocukta var olan 

inceleme ve ara�tırma e�iliminin ö�retimde 

bilimsel biçim almasıdır. Gözlem çocu�un 

bilgi kazanmasına duyu organlarının 

e�itimine, zihnin geli�mesine yardım eden 

bir yöntemdir. Okula gelmeden önce, çocuk 

birçok olgu yada olayları gözlemlemi�tir. 

Fakat bunlar bir plan çerçevesinde de�ildir. 

Bunlar, çok kez çocu�un zihin düzeyine de 

uygun dü�meyen konular üzerinde 

oldu�undan, eskiden olan olgu yada 

olayların da okulda, yeniden ö�retim 

amacıyla incelenmesine gerek vardır. 

Gözlem aracılı�ıyla ö�renci bitki , hayvan, 

ta� ve madenler gibi “do�al”; tarihi 

kalıntılar, fabrika, müze gibi “yapay” 

varlıkları inceleyerek birçok bilgiyi 

do�rudan kendisi elde edebilir. Yalnız, 

yapılan bu çalı�maların yönlendirilmesi 

yapılacak gözlemden nelerin elde 

edilebilece�i ve gözlemin nasıl yapılaca�ı 

mutlak ö�rencilere kazandırılmalıdır 

(Karaku�, 2006:56) 

Gözlem tekni�ine, üniteler i�lenirken, 

ünitelere paralel olarak ba�vurulmalıdır. Bu 

�ekilde kuramsal bilgilerle gözlenecek 

nesneler arasında anlamsal ili�kiler 

kurulabilir. Kuramsal bilgiler daha kalıcı bir 

nitelik kazanırlar. Fakat bu duruma göre, 

ünite öncesi yada sonrasında da gözlem 

yapılabilir. Gözlem ideal olarak, do�al 

ko�ullar içinde yada bu ko�ullara yakın 

ortamlarda yapılmalıdır. Gözlem hem 

sınıfça hem de bireysel olarak yapılabilir. 
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Sınıfça yapılan gözlemlere “e�itsel ders 

gezintileri” denir. (Hesapcıo�lu, 1994:220) 

Gözlemin ö�retim etkinliklerine ba�lı 

bir ihtiyaçtan do�ması gerekir. �htiyaçtan 

do�mayan ve amacı tarafından açık ve iyi 

biçimde anla�ılmayan gözlemler çok az 

yarar sa�layacaktır. Gözleme ba�lamadan 

önce bir hazırlık yapılmalıdır. Bu amaçla 

ö�retmen gözlem yerini önceden görmeli, 

nelerin gözlenece�ini belirtmeli, 

gerekti�inde konuyu daha iyi anlatacak 

insanlarla görü�meli, en uygun zamanda 

ö�rencilere gözlem yaptırmak üzerine 

gerekli tedbirleri almalıdır. Gözlem planı 

hazırlanırken ö�reten, gözlem konusunu 

belirterek konu hakkında ö�rencileri 

bilgilendirmelidir. Gözlemin nasıl 

yapılaca�ını, gözlem sırasında nasıl bir 

yolun takip edilece�i ve gerekli 

hazırlıkların nasıl yapılaca�ı konusunda 

bilgi vermelidir. (Büyükkaragöz ve 

Çivi,1999;93) 

Gözlemden sonra mutlaka bir 

de�erlendirme yapılmalıdır. De�erlendirme 

gözlem yerinde yapılabilece�i gibi sınıfta 

da yapılabilir. Ama yerinde yapılmasında 

fayda vardır. Çünkü anla�ılmayan konuların 

tekrardan gözlenmesi mümkün olabilir. 

Ayrıca ö�rencilerden gözlem raporu da 

istenebilir. 

 

 

3.1.2. Gösteri (Demonstrasyon) 

Tekni�i 

Görsel ve i�itsel e�itimin birlikte 

uygulandı�ı yöntemdir. Çe�itli olgu ve 

olayları anlatma ve açıklama esasına 

dayanır (Güngördü, 2006:21) 

Gösteri tekni�i ö�retmenin  herhangi 

bir konuda bir takım araç ve gereçler 

kullanarak konuyu açıklaması demektir. 

(Binba�ıo�lu, 1994:132)   

Ba�ka bir de�i�le, ö�retmenin bir 

konuyu ö�rencilere, bir takım araçları 

göstererek yada kullanarak anlatmaya 

çalı�ması gösteri tekni�ini uygulaması 

demektir. (Büyükkaragöz ve Çivi, 1999:96) 

Bir konuyu i�lerken , atölyede teknik 

bir konuyu açıklarken, laboratuvarda bir 

deney yaparken; gerçek araç-gereçler, 

modeller, resimler, foto�raflar, haritalar, 

slayt, film �eridi, basit çizimler, levhalar vb. 

araçlar kullanılıyorsa, gösteri metodu 

uygulanıyor demektir. 

Bu yöntem hem göz, hem de kulak 

yoluyla ö�renme sa�ladı�ı için, yalnızca 

söyleme dayalı yöntemlere göre daha 

etkilidir. Ö�retim sırasında bol ve de�i�ik 

araç-gereç kullanılması  da ö�rencinin 

ilgisin uyandırılması ve bunu sürdürmesi 

bakımından, bu yöntem bir özellik katar. 

(Binba�ıo�lu, 1994:132) 

Aslında gösteri tekni�i ö�retilecek 

konuların, ö�retmen tarafından ö�rencilere 

açıklamalarının yapılması ve uygulamalı 
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olarak gösterime dayanan bir ö�retim 

yöntemidir. (Çepni ve di�. 2005:140) 

Ö�retmen bu yöntemi kullanma sürecinde 

yapılacak olan deney ve etkinli�i, gerekli 

açıklamaları yaparak, dikkat edilmesi 

gereken noktaları belirterek ö�rencilere 

sunar. 

Gösteri tekni�i genellikle laboratuvar 

araç-gereçlerinin kısıtlı oldu�u , (köy 

okulları, ö�renci sayısının fazla oldu�u 

okullar vb.), ö�renciler tarafından yapılması 

uygun olmayan tehlikeli deneylerin 

yapılmasında, profesyonel beceri isteyen 

uygulamalarda, yeteri araç-gereç olmadı�ı 

ama anlatma yöntemini yetersiz kaldı�ı 

durumlarda ve daha etkili bir ö�retim 

yapmak gerekti�i zamanlarda  

kullanılır.(Karaku�, 2006:59) 

3.1.3. Laboratuvar Tekni�i 

Laboratuvar tekni�i, laboratuvar denen 

özel hazırlanmı� ve donatılmı� dersliklerde 

uygulanan bir tekniktir. Laboratuvar 

alı�ılagelmi� sınıf ö�retimine alternatif bir 

ö�renme ortamı olarak geli�tirilmi�tir. Bu 

ö�renme ortamının kalitesini, içini dolduran 

teknolojik araçlar ve e�itim teknolojisi 

bilgisine sahip elemanların arttıraca�ı 

herkesçe kabul edilen bir gerçektir. (Akgün, 

2001:129) 

Özellikle sosyal bilimlerden çok 

modern fen programı uygulanan ö�retim 

kurumlarında yer verilen en yaygın teknik 

laboratuvar tekni�idir. Bu teknikte 

deneylere a�ırlık verilir. Deney 

“bilinmeyen bir �eyi bulmak, bir ilkeyi , bir 

varsayımı sınamak amacıyla yapılan eylem 

ve i�leme” denir. (O�uzkan, 1985;119) Bir 

ba�ka de�i�le burada belli bir olgunun 

etmenlerini denetim altında tutarak sınıf 

yada deney odasında olgu/olgular 

arasındaki ilke ve ba�lantıları bulup 

ö�rencilere göstermek için yapılan 

denetimli ve düzenli eylem söz konusudur. 

Deneyde bir gözlemdir. Fakat deneyi 

gözlemden ayıran denetimli olması ve 

ko�ullar de�i�tirilerek istendi�i kadar tekrar 

edilebilir olmasıdır. Özellikle fen bilimleri 

ile ilgili derslerde bu tekni�e fazlaca 

ba�vurulur. 

Deney: 

a) Bilimlerde gerçekleri bulmak için 

kullanılır. 

b) Olaylar/olgular arasındaki 

ba�lantıların ve bu ba�lantılarla 

ilgili yasaların açıklanmasını 

mümkün kılar. 

c) Ö�retim çalı�malarında birer 

varsayım olarak kabul edilen bilim 

yasalarının do�rulu�unu ispatlamak 

için kullanılır. 

d) Ö�retimde bilinen gerçeklerin tam 

olarak anla�ılmasın sa�lar(Karaku�, 

2006:62) 
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3.2. Ö�retimde Deney Metodu’nun 

Kullanılmasının Amaçları ve 

Önemi 

Bu gün özellikle fen bilimlerinde birçok 

ara�tırmaya konu olmu� yöntemin sa�ladı�ı 

yararları ve amaçlarını �u �ekilde 

sıralayabiliriz. Bu aynı zamanda co�rafya 

ö�retimi için de geçerli olacaktır.  

1- Deneysel çalı�malar öz güveni 

geli�tirir, merakı giderir ve ki�iyi 

ö�renmeye güdüler: Do�u�tan 

getirdi�imiz benlik duygusunun hep canlı 

kalması ve geli�tirilmesi gerekir. Deneysel 

süreçlerde ki�i yapabildi�ini, 

ba�arabildi�ini, üretebildi�ini ve 

becerilerinin geli�ti�ini gördükçe öz güveni 

artar. Ö�rencilerin ba�arısı da ö�renme 

ortamının niteli�i ile do�rudan ili�kilidir. 

Laboratuvar çalı�malarının oldu�u ö�renme 

ortamları ö�rencilerin do�al meraklarını 

giderir. Ba�ımsız çalı�ma yapma fırsatı 

sa�lar. Deneysel çalı�malar sırasında 

ö�renciler daha hareketli, daha özgür ve 

daha sosyal bir ö�renme ortamına sahip 

olurlar. Bu durum ki�ilik geli�imini ve 

ö�renme güdüsünü artırır. Ba�arabilen ve 

üretebildi�ini hisseden insan daha çok 

ö�renme iste�iyle dolar. Ausubel’e göre 

laboratuvar çalı�maları ö�renciye fen 

bilimlerinin do�asını anlamada yardımcı 

olur. Bunun için laboratuvar deneyleri hem 

kavramsal düzeyde bilgi kazanmak hem de 

gelecekteki ya�am için gerekli temel 

becerilere sahip olabilmek için önemlidir. 

2- Deneysel çalı�malar bireylerde 

problem çözme becerisini geli�tirir: 

e�itim sürecinde ö�renciler de do�ru karar 

verme becerileri yeterince geli�memi�tir. 

Ya�am boyunca ki�iler bu becerinin 

yetersizli�inin yarattı�ı problemlerle 

bo�u�urlar. Do�ru karar verme, sa�lıklı 

toplanmı� veriye dayanır. Bilimsel bilgiler 

gözlem, deney ya da ilgili alan yazımlarının 

taranmasından elde edilir. Verileri i�lenir, 

yorumlanır ve sonunda problemin çözümü 

ile ilgili bir karar verilir. Bütün bunlar 

deneysel çalı�maların yapıldı�ı süreçlerde 

kazanılır. 

3- Deneysel çalı�malar co�rafyada 

anlamlı ö�renmeyi sa�lar: Co�rafya da 

basınç ku�aklarının olu�umu, ısı 

farklılıklarının olu�ması gibi birçok soyut 

ve karma�ık konu bulunmaktadır. Birçok 

ilk ve orta dereceli okul ö�rencileri bu 

soyut konuları kavrayabilmeleri için 

deneylerle desteklenmeli ve ö�renme 

kolayla�tırılmalıdır. Böylece ö�renme daha 

kalıcı olmaktadır.  

Deneye yer verilmedi�inde teorik 

olarak aktarılan konuların ö�renciler için 

soyuttan somuta dönü�mesi ve ya�amla 

gerekli ba�lantılar kurulmasının da 

zorla�aca�ı bilinmektedir. (Ayrancı, 1991) 

Çünkü co�rafya gözlem ve incelemeye 

dayalı ve ki�ilerin tüm duyularını kullandı�ı 

bilgi ve becerilerini kazanmasını ön gören 

pozitif bir bilimdir. 
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4- Deneysel çalı�malar ö�rencilerin 

psikomotor ve zihinsel becerilerini ve 

bunların koordinasyonunu geli�tirir. 

5- Deneysel çalı�malar ö�rencilerin 

analitik dü�üne becerisini artırır. 

6- Deneysel çalı�malar ö�rencilerin 

yorum yaparak ö�renmesini sa�lar. 

7- Deneysel çalı�malar ö�rencilerin 

günlük hayat ve co�rafya ili�kisi 

kurmasına yardımcı olur. 

Shulman ve Tamir (1973) fen 

ö�retiminde laboratuvarın kullanımı ile 

ö�rencilerin birçok alanda 

geli�tirilebilece�ini savunmu� ve bu alanları 

be� ana grupta toplamı�tır; 

1. Beceriler (uygulama, ara�tırma, 

bulu� organizasyon, ileti�im) 

2. Kavramlar (Örne�in hipotezler, 

teorik modeller) 

3. Bili�sel yetenekler (kritik dü�ünme, 

problem çözme, uygulama, analiz, 

sentez) 

4. Fen’in do�asını anlamak (bilim 

insanları ve nasıl çalı�tıkları, 

bilimsel yöntemin çe�itlili�i, fenin 

teknolojiyle ve fenin di�er 

alanlarıyla alan ili�kisi) 

5. Tutumlar (örne�in merak, ilgi, risk 

alma, tarafsızlık, güven vb.) 

Anderson (1976) laboratuvar 

kullanılmasının gereklili�i konusunda �u 

maddeleri belirtmi�tir.  

a) Laboratuvar ö�rencilere bilim 

adamlarına ve yaptıklarına özenti 

sa�layarak bilim adamı olmaya 

kar�ı olumlu tutum kazandırır. 

b) Laboratuvar ö�rencilere bilgilerin 

sıralı bir düzen içerisinde elde 

edildi�ini ve bilinen teori ve 

modellerin de zamanla 

de�i�ebilece�i fikrini kazandırır. 

c) Entelektüel ve estetik açıdan 

geli�me sa�lar. 

d) Fen bilimlerinin di�er alanlara 

transferini kolayla�tırır. 

Hofstein ve Lunetta (1982: 201- 217) 

deneysel yakla�ımın üstünlüklerini �u 

�ekilde ifade etmi�ledir: 

a) Yaratıcı dü�ünce ve problem 

çözmede 

b) Bilimsel dü�üncenin geli�iminde 

c) Pratik yeteneklerin geli�iminde 

Hofstein ve Lunetta laboratuvar 

çalı�malarının, bilim ö�retimindeki 

amaçları, ö�renirken dikkat gerektiren 

aktiviteleri, bütün e�itim sistemlerini ve 

tabi bu amaçları tanımayı içerdi�ini 

belirtmektedir. “Laboratuvar 

çalı�malarındaki gerçek ihtiyaç ilk günkü 

heyecanı hissedebilmektir. Bu tarz bir 

e�itim modeli kesin ö�renim sonucu 
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vermektedir”. (Hofstein ve Lunetta, 2003: 

46) 

3.3. Co�rafya Ö�retimi ve Deney 

Metodu 

Geçmi�ten günümüze kadar co�rafya 

kavramının kapsamı ile ilgili birçok görü� 

ortaya konmu�tur. Her dönemde 

co�rafyanın sınırı nerede ba�lar, nerede 

biter tartı�ması yapılmı�tır. Bilimsel 

ara�tırmalar arttıkça, co�rafya bilimi de 

�ekillenmeye ba�lamı�, co�rafyanın ilgi 

alanı da yava� yava� ortaya çıkmı�tır. Fakat 

günümüzde bile halen istenilen sonuç elde 

edilmi� de�ildir. Bu süreç içerisinde 

co�rafya biliminde ve co�rafi anlayı�ta 

büyük de�i�iklikler olmasına ra�men, 

beklide de�i�meyen tek �ey co�rafyanın 

terim olarak ilk günkü anlamındadır. 

Co�rafyanın sınırlarının kesin çizgilerle 

belirlenememesi, bazı bilim dallarının 

co�rafyanın konularına sahip çıkmasına 

neden olurken, co�rafyaya gerekli önemin 

verilmemesi de, co�rafyayı hak etti�i 

yerden uzakla�tırmaktadır. Zira Co�rafyacı 

adı altında Ba�bakanlık Personel Dairesi 

Ba�kanlı�ı’nda tanımlanmı� bir mesle�in 

bulunmaması, buna önemli bir göstergedir. 

Geli�mi� ülkelerde, kıymetli bir yere sahip 

olan co�rafya bilimi ve co�rafyacı, devlet 

planlamasından, �ehir planlamasına, do�al 

ortamla insan arasında ortaya çıkan 

sorunlardan haritacılı�a varıncaya kadar 

birçok alanda hizmet vermektedir. 

�ahin “ Türkiye’de Co�rafya Ö�retimi ( 

Sorunlar- Çözüm Önerileri) ” adlı eserinde, 

Türkiye’deki co�rafya anlayı�ını, 

ö�retimdeki yanlı�ları ve bunlara uygun 

çözüm önerilerini ortaya koymu�tur. 

�ahin’e göre Co�rafyanın do�ru olarak 

ö�retilebilmesi için önce Co�rafyanın do�ru 

tanınması, bilinmesi ve buna ek olarak da 

ö�retimin bilinmesi gerekti�ini 

belirtmektedir. (�ahin,2001:12) Yine aynı 

eserinde co�rafi kavramların nasıl yanlı� 

kullanıldı�ını etraflıca açıklamı� ve bunlara 

uygun birçok örnekler vermi�tir. Ona göre 

co�rafya; 

� Bazılarının anladı�ı ve anlattı�ı 

gibi, istatistik bilgiler ve kuru 

bilgiler yı�ını de�ildir. 

� Dünya’ya yada onun bir kıtasına , 

bir ülkesine be�eri ve fiziki 

bilgilerinin sıralanarak ö�renilmesi 

veya ezberlenmesi de de�ildir. 

Co�rafya: 

� Ara�tırma sonuçlarının ; harita, 

kesit, �ekil, grafik, foto�raf gibi 

araç-gereçlerle akılda sürekli 

kalacak �ekilde ö�retilmesi ve 

ö�renilmesi gereken bir bilimdir. 

� Co�rafya sentez bilimdir. 

� Co�rafya bilimi bir yarısıyla fen 

bilimi di�er yarısıyla da sosyal 

bilimdir. 
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� Hem olaylara geni� bir açıdan 

bakı�ı hem de ara�tırdı�ı konular 

yönünden en çok kom�u bilime 

sahip olan bilim alanıdır. 

� Co�rafya olaylara çok boyutlu 

bakabilen bir bilim dalıdır 

(�ahin,2001:17). 

Fairgrive, “ co�rafyanın yerini, önemini 

ve fonksiyonunu idrak etmede, büyük 

dünya ko�ullarının do�ru bir �ekilde 

hayalinde canlandırabilen gelece�in 

vatanda�larını yeti�tirmek ve böylece tüm 

dünyada meydana gelen siyasi ve sosyal 

problemlerle ilgili insanların mantıklı 

dü�ünceler üretmelerine yardımcı olmak” 

olarak dile getirmi�tir ( Fairgrieve,1926:18 ) 

�nsanlar co�rafyanın, genel kültürün 

belirli bir tarafsızlık anlayı�ı içinde, bir 

dünya betimlemesinin unsurlarını ortaya 

koymak üzere sadece lise ve üniversitelerde 

okutulan bir bilim dalı oldu�unu dü�ünür. 

Hatta yanlı� anlamanın genel sonucu olarak 

co�rafya bir ders, co�rafyacı da ö�retmen 

olarak nitelendirilmektedir. Co�rafyacılara 

en sık sorulan sorulara bakarsak 

co�rafyanın nasıl anla�ıldı�ı daha iyi 

anla�ılır. Örne�in: Türkiye’nin en yüksek 

da�ı hangisidir? Türkiye’nin en uzun nehri 

hangisidir ve uzunlu�u kaç km dir? 

Bölgelerin nüfus yo�unlukları ne kadardır? 

Türkiye’nin yüz ölçümü kaç km² dir? v.b. 

Acaba co�rafyacı bunlarla mı u�ra�ır? 

Bunların salt bilgi olarak ö�renilmesi ve 

ö�retilmesi do�ru mudur? E�er co�rafya iyi 

anla�ılır ve anlatılırsa bu soruların hepsi 

ortadan kalkacaktır. 

Lacoste co�rafyanın anlanması ve 

bunun sebebi üzerinde �u �ekilde yorum 

yapmı�tır.“co�rafyada anlayacak bir �ey 

yoktur, sadece ezberlemek gerekir” ne 

olursa olsun son yıllarda ö�renciler, artık 

her ülkenin ve bölgenin yer �ekillerini, 

iklimini, akarsularını, bitki örtüsünü, 

nüfusunu, tarımını, kentlerini, sanayi 

kollarını sıralayan bu derslere ilgisiz 

kalmaktadır (Lacoste, 1998:11). Ö�rencileri 

bu ilgisizli�e iten nedenlerin en 

önemlilerinden bir tanesi co�rafya 

konularının kazandırılmasında kullanılan ve 

ö�renciyi pasif kılan yöntem, teknik ve 

stratejilerdir. 

Erden ve Akman (1998:38-39) 

ö�retmen ve ö�rencilerin genellikle 

co�rafyayı; ülke, �ehir, nehir ve da� 

isimlerinin ö�renilmesi olarak 

algıladıklarını belirterek, bu yakla�ımın 

ö�rencilerin co�rafyadan zevk 

almadıklarını ve ö�renmelerini olumsuz 

yönde etkiledi�ini ifade etmektedirler. 

Yapılan ara�tırmalar, gerek Türkiye’de 

gerek dünyanın di�er ülkelerinde co�rafya 

e�itiminin sorunlarından ba�lıcalarının 

co�rafya e�itimi ve ö�retimi üzerinde 

yeterince durulmaması ve co�rafya’da 

“ne”yin  “nerede” ve “nasıl” ö�retilece�i 

sorularına cevap verilmemesinin 

olu�turdu�unu göstermektedir (�ahin, 2001; 

Do�anay, 2002). 
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Modern co�rafya e�itimi alanında 

yapılan çalı�malarda geçerli - güncel bilgi 

ve dü�ünceler üzerinde gittikçe artan bir 

�ekilde durulmaya ba�lanmı�tır. Bireysel 

beceri ve kapasitelerin geli�tirilmesi gibi 

daha geni� e�itim amaçlarına yönelik 

çalı�malara öncelik verilmektedir. Co�rafya 

ö�reniminde aktif ö�renci katılımının 

önemi vurgulanmalı, çe�itli ö�retim 

stratejilerinin kullanılması gerekti�i ortaya 

konulmalıdır. Problem çözme becerilerinin 

kullanılması gerekti�i durumlarda bilgi ve 

beceriler açısından uygun teknikleri 

uygulayarak de�erlendirmeler yapılabilir 

(Corney, 1985). 

Lambert ve Balderstone (2000: 233), 

ö�retim stratejisi seçiminin içerik seçimi 

kadar önemli oldu�unu öne sürmektedirler. 

Ba�arılı bir ö�retim yapılırken istenen 

ö�renmeyi gerçekle�tirmek için neye karar 

verilece�ini ve onun nasıl uygulanaca�ının 

bilinmesi gerekti�ini ifade etmektedir. 

Co�rafya ö�retmenlerinin ba�lıca uzmanlık 

alanlarından birisi olarak, ö�renme 

aktivitelerini nasıl düzenleyeceklerini 

ö�renmeleri ve ö�rencilerden istenen 

co�rafya ö�renme yollarına karar verirken 

farklı ö�retim stratejilerini kullanmayı, 

ö�renmeleri gösterilmektedir. Böylece, 

co�rafya ö�retmenlerinin de bilgilerini 

geli�tirip, ö�retim süreçlerini ve konuyu 

iyice kavrayarak ö�renebileceklerini öne 

sürmektedirler. 

Görüldü�ü üzere co�rafya e�itiminde 

ve ö�retiminde önemli sıkıntıların oldu�u 

bir çok ara�tırmacı tarafından kabul 

edilmektedir. Günümüzdeki co�rafya 

çalı�malarının ço�u bu durumun a�ılması 

için yapılmaktadır. Deney yöntemine dayalı 

co�rafya e�itimi ve ö�retimi 

gerçekle�tirmekte, bu a�amada bir çözüm 

önerisi olabilir.  

Do�anay deney metodunun aslında 

co�rafyaya hiç de yabancı olmadı�ını, 

aksine bir çok konuda uygulamasının 

mümkün oldu�unu savunmaktadır. 

Do�anay’a göre deneysel metodun ba�lıca 

amaçları; 

1. Bilimsel bir gerçe�i gözlemek veya 

göstermek, 

2. Bir varsayımı(hipotezi) ispatlamak, 

3. Bilimsel bir yasayı do�rulamak için 

olayı tekrar olu�turmak. Oldu�unu 

belirtmektedir. 

Dikkat edilirse deneysel metotta 

varılmak istenen bu üç grup amaçtan 

üçüncüsü co�rafyada denenmesi pek 

mümkün de�ildir. Oysa bilimsel bir gerçe�i 

gösterme yada bir varsayımı ispatlamaya 

yönelik amaçlar; özellikle akademik 

nitelikteki co�rafya ara�tırmalarının temel 

amacıdır. 

Demek ki co�rafya ö�retim metotları 

arasında, büyük ölçüde deney vardır. Bir 

farkla ki; bazı co�rafi olayları yeniden 

olu�turma �ansına sahip de�iliz. Bir kısım 
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olaylar ( rüzgar, ya�ı�lar, depremler, volkan 

püskürmeleri gibi ) her an cereyan 

edebilirler ve iyi bir gözlemci olan 

co�rafyacı bunun sonuçlarını gözler. 

Aynı �ekilde bir varsayımı ispatlamak, 

co�rafi dü�üncede de vardır. Örne�in; bir 

sanayi bölgesinin nüfus çekmesi ve yo�un 

nüfus barındırması, olu�mu� sanayi 

bölgelerinin, önceki ve sonraki durumları 

ortaya konularak denene bilir. Bu deneme, 

aynı zamanda bir varsayımı ispatlamaktır 

(Do�anay 1993.130).   

Milli E�itim Bakanlı�ı’nın 2005 yılında 

hazırladı�ı ve uygulamaya koydu�u 

co�rafya lise programına göre, co�rafya 

dersi programının  ö�renci merkezli oldu�u 

önemle belirtilmektedir. Ö�renci merkezli 

ö�retim yöntemleri içerisinde önemli bir 

yere sahip olan deney metodu, bu a�amada 

co�rafya ö�retimi içinde çok rahatlıkla 

tercih edilecek bir yakla�ımdır. 

3.4. Co�rafya Ö�retiminde Deney 

Çalı�ması  Örne�i 

Tasarlanan bu deney 9. sınıf co�rafya 

dersinde iklim ünitesinde rüzgarın 

olu�umunun nasıl gerçekle�ti�inin kalıcı bir 

�ekilde ö�retilmesinde kullanıla bilinir. 

Deneyle ö�retime ba�lamadan önce deney 

öncesi hazırlıkların yapılması 

gerekmektedir. 

Deney Öncesi Hazırlık: 

Ö�retmen deneyi yapmadan önce 

deneyin uygulanaca�ı ortamı da dikkate 

alarak deneyi en az bir kere kendisi 

gerçekle�tirmeli ve aksayan yönlerini 

belirleyerek, sonuçları ve olası aksaklıkları 

da dikkate alarak deneyi yeniden amaç ve 

hedeflerine uygun bir �ekilde planlamalıdır 

(Çepni vd., 2005, 146). Bu plan “deney 

çalı�ma yapra�ı” ya da bir ba�ka deyi�le 

“deney föyü” olarak isimlendirilebilir. 

Deney sürecinin eksiksiz uygulanması ve 

hedeflenen amaca ula�ması için bu 

gereklidir. 

Çalı�ma yapra�ı hazırlamadan önce 

hangi deney tekni�i ile deney yapılaca�ına 

karar verilmelidir. Çalı�ma yapra�ının 

sayısı ise deney etkinlikleri ve çalı�ma 

yöntemlerine göre en az 1 adet, grup sayısı 

ya da sınıftaki ki�i sayısı kadar olabilir. 

Deney çalı�ma yapra�ının içerisinde �unlar 

olmalıdır: 

1- Deneyin adı: Deneyin kazandıraca�ı 

kritik davranı�lardan veya kullanılan aracın 

adından esinlenerek, yazılmı� birkaç 

kelimeden olu�ur. �simler kısa ve akılda 

kalıcı olmalıdır. 

2- Ünite ve konu: Deneyin hangi 

ünitenin hangi konusuna ait oldu�u 

belirtilmelidir.  

3- Deneyin amacı: Deneylerde amacın 

verilmesi önemlidir. Çünkü ö�rencilerin ne 

bulmaya çalı�tıklarını bilmesi, motivasyon 

ve karar verme a�amalarında gereklidir. 

Ancak deneyin amacı, tam açık uçlu deney 

çalı�ma yapraklarında, ö�rencinin problemi 
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kendisinin ke�fetmesini istedi�imiz için 

belirtilmez. 

4- Problem cümlesi ve hipotez 

(konusu): Deneyin amacına uygun olarak 

problem belirlenir ve problem çözümüne 

yönelik bilimsel bir tahminde bulunulur. 

5- Araç-gereç listesi: Deneyde 

kullanılan aletler ve malzeme listesini 

içerir. Alet ve malzemelerin �ekli veya 

resmi verilebilir ve özellikle kısaca 

açıklanabilir. 

6- Deneyde takip edilecek a�amaların 

açık ve net anlatımı: Deney düzene�inin 

nasıl olu�turulaca�ı, malzemelerinde 

isimleri olacak �ekilde, basamak basamak 

�ekil ve �emalarla desteklenerek açıklanır. 

�ekil ve �emaların ö�renimi kolayla�tırdı�ı 

tespit edilmi�tir. Örne�in: P. Dechsri, 

L.L.Sanes ve W. Heikkinen’nin “ö�renci- 

ö�renme ve tavırları üzerinde görsel bilgi 

süreçlemesi araçlarıyla ili�kili bir 

laboratuvar el kitabı tasarımının etkisi” 

isimli ortak çalı�ma da, kimya 

laboratuvarlarında görsel bilgi içeren 

laboratuvar kitaplarıyla e�itim gören 

ö�rencilerin, metin a�ırlıklı kitaplarla 

laboratuvar çalı�malarını yürüten 

ö�rencilerden çok daha ba�arılı olduklarını 

bulmu�lardır (Dechsri vd., 1997, 890). 

7- Deneyde ö�retmen tarafından 

belirlenen aksaklıklara kar�ı alınacak 

tedbirler ve güvenlik uyarıları olmalıdır. 

8- Verilerin de�erlendirilesi, sonuç, 

yorum ve karar: Deney ve verileri 

de�erlendirilir. Hata kaynakları belirlenir. 

Gerekiyorsa hata hesabı yapılır. Sonuçlar 

deneye ba�larken kurulan hipotezle 

kar�ıla�tırılır. Deneyden elde edilen 

bilgilerin, günlük ya�amdaki olaylarla 

ili�kisini kurma ve bilgilerini ba�ka alanlara 

uygulayabilme ile ilgili sorular yer alabilir. 

Böylece deney sonucunda yoruma ula�ılmı� 

olunur.  

Deney Sırasında Yapılacaklar: 

Bu a�amada ilk yapılacak i�, ö�rencinin 

deneye hazır hale getirilmesidir. Çe�itli 

açıklamalarla konunun önemi vurgulanıp, 

deneyin nasıl yürütülece�i konusunda 

açıklama yapmak gerekir. Deney yapılan 

ortamda ö�rencinin dikkatini da�ıtabilecek 

gereksiz materyallerin olmamasına dikkat 

edilmelidir. Kullanılacak her hangi bir ölçü-

tartı aleti varsa bunun hakkında ö�renci 

bilgilendirilmelidir. Böylece verilerin 

sa�lıklı bir �ekilde alınması sa�lanabilir.  

Ö�retmen deneyleri daha önce kendisi 

yaptı�ından, ö�rencilerin deney sürecinde 

kar�ıla�abilece�i olumsuzluklara kar�ı 

uyarıda bulunmalıdır. Ö�rencilerin önemli 

noktaları ve deney sırasında alınan sayısal 

veya sözel verileri not etmeleri 

sa�lanmalıdır.  Deney sırasında bazı 

sorularla ö�rencinin dikkati deneye 

toplanmalı ve deneyi anlamalarına yardımcı 

olunmalıdır. Örne�in: “Ne yapmı�tık da 

böyle oldu?”,  “�imdi ne olacak?”,  “�u 
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noktaya dikkat ettiniz mi?”,  “E�er �öyle 

olsaydı ne olurdu?”,  “�u konuyla ba�lantısı 

var mı?” gibi (Çepni vd., 2005, 147). 

Ö�renciye neden- sonuç ili�kisi 

kurdurmak için tahmin yapmaları 

istenebilir. Bu tahminlerin do�rulukları 

deney sonunda, ö�rencilere sorularak do�ru 

veya yanlı� oldukları belirlenir. Yapılan 

tahminler yanlı�sa neden yanlı� yaptıkları 

ö�retmen tarafından açıklanarak, ö�rencinin 

kafasında soru i�areti kalmaması sa�lanır 

(Gürdal vd.,  2001). 

 

Etkinlik 

Etkinli�in adı Rüzgar olu�umu 
Kullanılabilecek 
deney türleri Gösteri deneyi, Hipotez Test Etme Deneyleri 

Problem Cümlesi 
ve Deneyin Amacı 

Farklı ısınmalara ba�lı olarak rüzgar nasıl olu�ur? 
Rüzgarın olu�umu ve bu olu�umun hava sıcaklı�ı ile ili�kisi. 

Kazanımlar 

1- Hava sıcaklı�ının yeryüzünün yapısına göre de�i�iklikler 
gösterebilece�ini söyleme. 
2- Havanın dü�ük sıcaklı�a sahip olan ortamlardan (yüksek 

basınç alanı), daha yüksek sıcaklı�a sahip (alçak basınç alanı) 
olan ortamlara do�ru hareket edece�ini açıklama. 
3- Rüzgarın olu�um �artların açıklama. 
4- Hava basıncı ile sıcaklı�ı ili�kilendirme. 

Kullanılan 
Malzemeler 

2 adet termometre, ampul 100w ve duy, geni� ve derin alttan 
bölmeli cam (bölmeli kabın yerine geni� ve derin cam kapla 
beraber bölmeyi olu�turabilecek ayrı ayrı iki tane daha kap 
kullanılabilir.), duman kayna�ı, toprak ve su. 

Deney basamakları 

      A�a�ıdaki �ekilde görülen düzene�i olu�turalım 

 

Deneye ba�lamadan önce �u sorulara 

cevap vermeye çalı�alım. 

1- Cam kap içinde yer alan su ve 

topra�ın aynı sıcaklıkta oldu�u 
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termometrelerde okunan de�erler 

görülmektedir. Bunun sonucunda bu iki 

bölge de basıncın da aynı oldu�unu 

söyleyebilir miyiz? 

2- Bu düzenek belli bir süre güne� ı�ı�ı 

altında durursa iki ortamında sıcaklı�ı aynı 

oran da mı artar? 

Yukarıdaki sorularımıza cevap 

arayalım. Temel bilgilerde yanlı�lıklar 

varsa gerekli açıklamaları yapalım. Ortamı 

güne� ı�ı�ına benzer bir �ekilde yani, 

�iddetli bir ampul ı�ı�ının altında �ekil 2’de 

oldu�u gibi bir süre bekletelim. 

 

�imdi biraz hayal ederek suyu deniz, 

topra�ı kıyı bölgesindeki kara parçası 

olarak dü�ünelim. “Bu �artlarda yapılan bir 

deneyde; her iki ortamın üzerindeki bölgede 

lambanın ı�ık vermesinden 15 dakika sonra 

suyun üzerindeki sıcaklık 22 0C den 27 
0C’ye, toprak üzerinde ise 22 0C’den 35 
0C’ye çıktı�ı ölçülmü�tür.” Benzer 

durumlar sizin deneyinizde de büyük 

olasılıkla gerçekle�ecektir. 

      A�a�ıdaki sorulara cevap bulmaya 

çalı�ırken, aynı zamanda cam ortam içinde 

bir hava hareketi gözleyip, 

gözlemedi�imize dikkat edelim. 

1- Suda sıcaklı�ın az, toprak ta ise 

daha fazla artmasını sebebi nedir? 

2- Sıcaklıktaki artı�, ortamdaki 

havanın sıcaklı�ını da etkiler mi? 

     Ö�rencilerinize cam kutunun içinde 

sıcaklık farkı olu�tu�unu ama hava 

hareketinin neden olu�madı�ını sorunuz. 

Gerçekten havayı göremedi�imizden 

ö�rencilerin hava hareketini görmedi�imiz 

yargısına varmaları beklenir. 

    O halde �ekil 3’deki gibi ortama 

görülebilecek duman gibi bir gaz bırakalım. 
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Kaynak: Britanica E�itim Seti CD’leri Türkport 2000 

 

Deney Sonrası Faaliyetler 

A�a�ıdaki soruları ö�rencilerle birlikte 

tartı�alım. 

1- Dumanın topra�a do�ru hareketi ne 

anlama gelir? 

2- Buna paralel olarak, denizden 

karaya do�ru bir hava akımının 

nedenini açıklayabilir misiniz? 

3- Ayrıca bir ba�ka hareket de 

dikkatimizi çekiyor mu? 

4- Topraktaki hava yükselirken, 

denizdeki hava alçalıyorsa, bunun 

sebebi ne olabilir? 

5- Bütün bu olayların basınçla olan 

ili�kisi nedir? 

Sorular açıklı�a kavu�turulduktan 

sonra, ö�rencilerin bu deneyi 

raporla�tırmasını isteyin 

 

4. SONUÇ VE ÖNER�LER 

Hart vd. (2000) tarafından “What is the 

Purpose of this Experimend? Or Can 

Students Learn Something from Doing 

Experiments ?” isimli ara�tırmada 

ö�renciler deney yaparak bir �ey 

ö�renebilirler mi? Sorusunun kar�ılı�ını 

aramı�lardır. Austuralya- Melbourne’de 

Katolik Kız Lisesi’nde hepsi kızlardan 

olu�an 10. sınıf ö�rencilerine uygulama 

yapmı�lar ve laboratuvar çalı�maları ile 

bilimsel içerik bilgilerinin 

geli�tirilebilece�ini bulmu�lardır. 

Freedman (1996) yapmı� oldu�u 

çalı�masında laboratuvar programına dayalı 

fen ö�retimini ara�tırmı�tır. Pensilvanya da 

Olney Lisesinde yapmı� oldu�u  bu 

çalı�mada ö�rencilerin fen bilgisinde 



Ahi Evran Üniversitesi Kır�ehir E�itim Fakültesi Dergisi (KEFAD) Cilt 8, Sayı 1, (2007) 17 

laboratuvar çalı�malarının ö�renci ba�arı 

seviyesini yükseltti�ini tespit etmi�tir. 

Deney yöntemi ö�rencileri sınıf 

içerisinde ve dı�ında etkin kılan, bilgiye 

kendilerinin ula�ması ve bilgi üretmek için 

te�vik eden, ö�rencinin yaparak ya�ayarak 

ö�renmesini amaçlayan bir yöntem olması 

sebebi ile geleneksel ö�retim 

yöntemlerinden daha etkilidir. Ancak deney 

yöntemi ve di�er ö�renci merkezli ö�retim 

yöntemlerinin derslerde bütün ünitelerde 

kullanılmaması ö�rencilerin rollerini 

karı�tırmalarına neden olacak ve bu durum 

onların ö�renmelerini de etkileyecektir. 

Ö�retmenlerin, ö�rencilerin bu karma�ayı 

ya�amaması için tercihini bu tür etkin 

ö�renme modellerinden yana kullanmaları 

gerekmektedir. 

Co�rafya derslerinin en önemli 

sıkıntılarından biri ezber dersi olarak 

algılanmasıdır. Bu olumsuz durumun 

ortadan kaldırılması için ö�rencinin bilgiye 

kendisinin ula�masını sa�lamaktır. Deney 

yöntemi de bunu gerçekle�tirebilecek bir 

ö�retim yöntemidir 

Deney yöntemi sadece okul içerisinde 

kullanılan bir yöntem de�ildir. Ö�rencilerin 

okul dı�ında da aktif olmasını sa�layan bir 

yöntemdir. Bu yöntemin kullanılmasıyla 

ö�renci, okul dı�ında da co�rafî bilgiye 

ula�mayı ö�renecek ve co�rafyanın 

ya�amın bir parçası oldu�unun farkına 

varacaktır. 

Deney yönteminin co�rafya derslerinde 

uygulanabilmesi için, co�rafya 

laboratuvarlarına ihtiyaç vardır. 

Okullarımızdaki laboratuvar düzenekleri ve 

laboratuvar olarak kullanılan derslikler 

bunun için oldukça yetersizdir. Bu 

laboratuvarların yeniden düzenlenerek, 

ça�da� co�rafya e�itimine cevap 

verebilecek duruma getirilmesi 

gerekmektedir. 

Deney yöntemi, ülkemizde fen 

bilimlerinde çok sık kullanılıyorken, sosyal 

bilimlerde uygulaması çok azdır. Bu 

yöntemin sosyal bilimlerde de geli�tirilmesi 

ve uygulanması gerekmektedir. 
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