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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Okuryazar Pratiklerinin Sosyal Baglamda incelenmesi

Omer Faruk TAVSANLI"

Oz

Bireylerin okuryazarliklari sosyal bir baglam icerisinde dogar, gelisir ve kendi okuryazar kimligini
olusturur. Bu okuryazar kimligin ise glinlik yasama yansimalari olur. Bu durum 6gretmenler igin
daha 6nemlidir. Clinkl 6gretmenler okuryazarliklarini sinif igcinde kullanir ve bu durum 6grencilerin
okuryazarliklari ve akademik basarilari basta olmak Ulzere pek ¢ok becerinin gelisimini etkiler. Bu
sebeple 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okuryazarliklarinin sosyal baglamda incelenmesi
gerekli gorilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazar pratiklerinin sosyal baglamda
incelenmesini amaglayan bu arastirma fenomenolojik bir arastirmadir. Arastirmada veriler yari
yapilandiriimis gériismeler, yansitmaci yazilar ve okuryazarligi gtinlik yasantilarinda kullandiklarina
yonelik 6rnek deliller araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazar
pratiklerini glinlik yasamda kullanmalari bes farkli sekilde gerceklesmektedir. Bunlar; akademik,
dijital platformlar, glinlik pratikler, psikolojik ve sosyal etkilesim.

Anahtar Kelimeler: Okuryazar pratikler, sinif 6gretmeni adaylari, fenomenoloji

Examining Literacy Practices of Primary School Prospective Teachers in a Social Context
Abstract

Individuals' literacy arises and develops in a social context and creates their own literacy identity.
This literate identity has reflections on daily life. This situation is more critical for teachers. Because
teachers use their literacy in the classroom, and this affects the development of many skills,
especially students' literacy and academic achievement. For this reason, it is necessary to examine
the literacy of teachers’ and prospective teachers’ in a social context. This research, which aims to
examine primary school prospective teachers' literacy practices in a social context, is a
phenomenological research. The study data were collected through semi-structured interviews,
reflective writings, and sample evidence that they use literacy in their daily lives. The datas were
analyzed by content analysis technique. According to the research findings, there are five different
ways for primary school prospective teachers’ to use their literacy practices in daily life. These;
academic, digital platforms, daily practices, psychological and social interaction.

Keywords: Literacy practices, primary school prospective teachers, phenomenology

Giris

Sosyal bir varlik olan insan dogdugu andan itibaren belli bir topluluk icerisinde diger bireylerle
etkilesime gecer ve bu etkilesimin tiim bireylerin yasantilarina etkisi olur. Bu etki bireylerin okuryazarlik
yasantilarinda da gozlenir. Her bireyin kendini ifade etme tarzi, Gslubu ve yontemi farklidir. Bireyler
benzer konularda ayni seyleri ifade etmek isteseler bile, sosyokdiltiirel yapilari, kiltirel genleri ve dili
kullanma sekilleri ile birbirlerinden ayrilirlar. Bu agidan bireylerin yazma becerilerini kullanma sekilleri
ve kapasiteleri de degiskenlik gbstermektedir (Barton ve Hamilton, 2000).

Okuma ve yazma daha cok bilissel olarak ele alinsa da icerisinde bulunulan toplumdan,
toplumun davranis kaliplarindan, degerlerinden ve inanglarindan etkilenir. Bireylerin herhangi bir
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alanda yazabilmesi icin belli bir donanima, altyapiya ve birikime sahip olmasi gerekmektedir. Birey bu
birikimi okuyarak, gézlemleyerek, yaparak ya da baskalarindan dinleyerek edinir. Bu edinim slirecinde
hangi kaynaklara ulastigi, kimlerle iletisime gegebildigi, kimleri nasil gézlemledigi kisinin sosyal ¢evresi
ile ilgili bir durumdur. Yani kisi yazacagi konuda sahip olmasi gereken yapinin énemli bir kismini sosyal
cevresi araciligiyla edinir. Bu durum bireylerin anlayis sekillerinin birbirlerinden farkl olmasina sebep
olur (Jones-Diaz ve Harvey, 2007). Bu farkhlik bireylerin s6zlii ya da yazili aktarimlari Gzerinde etkilidir
(Brandt ve Clinton, 2002). Yazma, bu acgidan bireysel olarak gergeklesse bile arka plani dolayisiyla bir
topluluk eylemi olarak goriilebilir. ClinkU kisiler bir metni olusturma siireglerinde, metnin muhatabi
olacak okuyucu kitlesini belirler. Sonrasinda ise okuyucu kitlesinin diizeyine, yapisina, metni anlayis
bicimine gére metni yapilandirma islemine gider. Okuryazarligin sosyal yapilandirmaci bir perspektifle
ele alindigini savunan teorilerde bireyin toplumdan bagimsiz bir okuryazarlik yasantisina girmesi olasi
gorilmez. Yukarida bahsedilen gerekcelerle birey yazacagi konuyu anlama siireglerinden bunu eyleme
gecirecegi stireclerin bitliniinde sosyal ¢cevresinden etkilenir (Graham vd., 2018).

Bireyin yasantisini pek ¢ok alanda etkileyen okuma ve yazma becerilerini gelistirmek tiim
egitim sistemlerinde 6nemli goriilmektedir. Clnkl okuryazarlik aktif bir eylemdir ve bireylerin
davranislarina yansimasi vardir. Bu bakimdan bireylerin okuryazarliklari sosyal ¢cevreden etkilendigi gibi
ayni zamanda bireye kattigi davranislar yoluyla sosyal cevreyi etkiler. Yani birey okuryazarlik
davranislari ile sosyal ¢cevresine bir mesaj gonderir veya bu davranislari gcevresi tarafindan algilanir ve
bundan bir anlam gikartilir. Bu durum okuryazarhgin bireylerin glinliik yasam pratikleri icerisinde yer
almasi ile ilgilidir (Baynham ve Prinsloo, 2009). Her birey farkinda olsun ya da olmasin glinlik
yasantisinda okuryazarlik becerilerini devamli kullanir. Bireylerin sosyallesmesinde, cevresi ile iletisim
kurmasinda, kendini ve hayati anlamasinda, akademik olarak daha basarili olmasinda bu becerilerin
kullanimi kilit bir rol oynamaktadir. Bu agidan bireyler glinliik yasamin her noktasi Uzerinde etkisi
bulunan bu beceriyi etkin bir sekilde kullanmali ve bu beceriye doniik sahici bir 6z bilince sahip olarak
kendini, dili daha etkili kullanan bireyler olarak yetistirmelidir (Bhola, 1991). Bu durumun bireylerin
hem akademik olarak daha basarili olmasini hem de icerisinde bulundugu sosyal cevreye daha iyi uyum
saglamis, iletisim becerileri yiksek bireyler olmasina yardimci oldugu disliniilmektedir (Baynham,
2004). Bu noktada bireylerin okuryazarligi glinliik yasantisini etkileyecek bir sekilde sosyal bir pratik
olarak hangi alanlarda, nasil kullandigi 6nemli bir konu haline gelmektedir.

Ogretmenlerin okuryazarlik yasantilarinin incelenmesi ve sosyal baglamda giinliik yasantilarina
nasil yansimalarinin oldugunun ortaya cikarilmasi 6nemlidir. Cinkl 6gretmenlerin okuryazarlik
yasantilari sadece kendilerini etkilememektedir. Ogretmenlerin okuryazarlik yasantilari sinif igi
okuryazarlik calismalarini, 6gretme yontemlerini ve 6grencilerin okuryazarlik durumlarini ciddi bir
sekilde etkilemektedir. Ogretmenlerin okuryazarlik becerilerinin 6grencilerin okuryazarlik becerilerini
etkiledigi pek cok calismaile ortaya konmustur (Basma ve Savage, 2018; Ciampa, K. ve Gallagher, 2018;
Guo, Connor, Yang, Roehrig ve Morrison, 2012; Pantaleo, 2015; Rice, 2003; Turner ve Paris, 1995).

Ogretmenler kendi pedagojik yaklasimlarini olustururken pek cok kaynaga basvurur, diger
egitmenler ile etkilesime gecer ve kendi zihinsel yapilari geregi bunlar bir filtreden gecirerek kendi
pedagojilerini olusturur (Starkey, 2010). Bu olusturulan pedagojik yaklasimlarin okuryazarlik
yasantilarindan etkilendigi bilinmektedir (Schachter, 2017). Pedagojik yaklasimin insasi disinda
O0gretmenlerin okuryazarligi sinif ici bir enstriman olarak kullanma bicimleri de birbirinden farklilik
gostermektedir ve bu farklihk 6grencilerin de farkh yaklasimlarla karsilasmasini saglamaktadir. Yani
o6gretmenler okuryazarhgi siniflarinda farkl sekillerde uygular/gosterir ve bu da siniftaki 6grencilerin
okuryazarlhk yasantilarini, algilarini, degerlerini etkiler. Bu durum siliphesiz 6grencilerin hem akademik
basarilarini hem de okuryazarlik ile elde edilecek entelektlel birikimini etkilemektedir. Yapilan
arastirmalar ylksek okuryazarliga sahip Ogretmenlerin 6grencilerinin de yilksek okuryazarlik
becerilerine sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek, 2010; Varghese,
Garwood, Bratsch-Hines ve Vernon-Feagans, 2016). Okuryazarlik stiphesiz sadece akademik basariyi ve
entelektlel bilgi sahibi olmay saglamaz. Ayni zamanda bireylerin farkh kaynaklar araciligi ile farkli
fikirlere ulasmasini, bu farkh fikirlerin elestirel analizini yapmasini, farkli hayatlari tanimasini ve bu
farkhliklara saygi duymasini saglar. Yani aslinda okuryazarlik sayesinde bireyler kendi yasayamadiklari
farkl duygulari, yasantilari anlama; en azindan bunlarin farkinda olma firsati bulur (Baynham ve
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Prinsloo, 2009). Bu bireyler igin ciddi bir kazanimdir. Bunun yani sira okuryazarhk sadece anlama
becerilerini icermez. Bireyler yazma araciligi ile aktarma islemi de yapabilir. Bu yolla edinilen bilgilerin
paylasilmasi, yakin uzak cevre ile iletisim, i¢sel rahatlama ve ic dokme gibi eylemlerde bulunulabilir. Bu
eylemlerin tamami bireyin psikolojik olarak daha iyi niteliklere sahip olmasini saglar. Ayrica yazma
becerisi icerisindeki zor bilissel sliregler bireyin zihinsel aktivitelerini arttirir ve bilissel olarak daha giglu
olmasini saglar. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin 6grencilerine nitelikli okuryazarhk becerilerini
kazandirmasinin ne kadar onemli oldugu anlasiimaktadir. Ozellikle ilkokulda, ilk okuryazarhk
deneyimlerinin sinif 6gretmeni tarafindan yasatildig distnuldigiinde bu dénem daha kritik hale
gelmektedir. Okuryazarhgin bir topluluk ile olusturuldugu ve etkileserek gelistirildigi distinlldiglinde
bu toplulugun en 6Gnemli pargalarinin 6gretmenler ve 6grenciler oldugu unutulmamahdir (Graham vd.,
2018). Bu bilesenlerin okuryazarlik anlaminda ilk bulustugu sinif dizeyi ilkokul oldugu igin
okuryazarligin sekillenmesinde sinif 6gretmenlerinin rolliniin daha fazla olacagi distiniilmektedir.

Arastirmanin Gerekgesi

Tirk yuksekogretim sisteminde egitim fakiltesi 6grencileri 6gretmen adayl olarak ifade
edilmektedir. Ogretmen adaylari diplomalarini alarak basaril olduklarinda égretmen olurlar. Yani her
O0gretmen adayi gelecegin potansiyel 6gretmeni olarak gorilmektedir. Bu arastirmada da gelecekte
sinif 6gretmeni olarak gérev yapmasi muhtemel olan sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazar pratikleri
incelenmistir. Bu incelemenin en temel gerekgelerinden bir tanesi giris kisminda ifade edildigi tizere
o0gretmenlerin okuryazarlik yasantilarinin 6grencilerinin okuryazarlk, akademik basari, sosyal hayat
gibi alanlar Gizerinde ne kadar etkili oldugu gercegidir. Stphesiz ki bu etkinin nasil ortaya c¢iktiginin
anlasilmasi icin 6gretmen adaylarinin okuryazarligi glinlik hayatlarinda nasil kullandiginin ortaya
cikarilmasi gerekmektedir. Bu durumun tespitinin Ozellikle okuryazarligi ele alan 6gretmen
politikalarinin sekillenmesinde etkili olacagi dusliniilmektedir. Clinkl okuryazarligin ginliik pratiklerde
ele alinma sekli 6gretmenlerin pedagojilerini ciddi bir sekilde etkilemektedir (Pantaleo, 2015; Rice,
2003). Boylece arastirma, bu pratiklerin pedagojik yaklasimlari nasil etkiledigi veya etkileyebilecegi
Gzerinde fikir sahibi olunmasi saglanacaktir.

ikinci olarak okuryazarlik calismalari incelendiginde okuryazarligin daha ¢ok bilissel agidan ele
alindig, teknik olarak 6gretim stireglerinin daha fazla calisildig1 gértilmektedir (Tavsanli, Sadioglu, Onur
Sezer ve Kaldirim, 2020). Bununla birlikte okuma ve yazma becerilerinin sosyal pratikler olarak
dogdugu, sosyal hayattan etkilendigi ve sosyal hayat ile gelistigi bilinmektedir. Buna ragmen
okuryazarligin bu boyutu hem diinyada hem de Turkiye’de ikinci planda kalmistir (Flower vd., 1990;
Tavsanli ve Kaldirim, 2020). Bu ag¢idan okuryazarligin sosyal hayata yansimalari, giinlik yasamda nasil
kullanildig, séylem analizleri, okuryazarhgin bireyin kimligini nasil etkiledigi gibi konular énem arz
etmektedir. Bu arastirmada da oOzellikle gelecekte 6gretmen olacak olan 6gretmen adaylarinin
okuryazar pratiklerinin glinlik yasamda hangi amagclarla kullanildiginin ortaya c¢ikartilmasi
amaclanmaktadir.

Ugiincii olarak Tiirkiye’de egitim siireclerinin gercek hayattan kopuk oldugu elestiriimektedir
(Egitim Reformu Girisimi, 2017). Bu acgidan 6grencilerin 6grendiklerini gercek hayatinda uygulama
firsati bulmadigi ¢ok sik dile getirilen bir elestiridir. Bu dogrultuda Tiarkiye’de Milli Egitim Bakanlig
tarafindan basilan “Hayatin igindeki Mifredat” kitabi bu siirece vurgu yapmakta ve ogretim
sureglerinin ginlik yasamdaki yansimalarn gosterilmektedir (Selguk, 2020). Bu arastirmada da
okuryazarlhigin gunlik hayat pratiklerinde nasil kullanildigi ele alinmistir. Boylece arastirmanin
bulgularindan hareketle okuryazarligin glinlik hayatta kullanimina yonelik pratik uygulamalar
glindeme gelebilir. Bu uygulamalar ve sonrasinda gergeklestirilecek calismalar yukarida bahsedilen
calismada oldugu gibi okuryazarligin ginlik hayatin icindeki mifredata nasil adapte edilebilecegi
konusunda egitim politikalar belirleyicilere fikir verecektir. Arastirmanin bu bakimdan da 6nemli
oldugu distnilmektedir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji tercih
edilmistir. Betimleyici fenomenoloji epistemolojik bir yaklasima sahiptir ve bireyin bildigi olgunun
asilda/6zde ne oldugunu sorgular (Ersoy, 2016). Fenomenolojik arastirmalarda bireyin tecribeleri
oldukca 6nemlidir (Reiners, 2012; Yildinnm ve Simsek, 2011). Clinkd bu arastirma tirinde bireyin bir
olguya ait deneyimleri yoluyla olusturdugu yapi ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilir. Bu arastirma yontemi, bir
olgu hakkinda genel olarak bir yargiya sahip olunsa bile ger¢cek anlamda anlamlandirmadan ve
kavramadan uzak olunan bu yapilar igin derinlemesine ve ¢ok boyutlu inceleme imkani sunar (Creswell,
2012). Bu arastirmada da sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazarlik yasantilarinin glinliik hayata
yansimalari incelenmistir. Herkes okuryazarligi glinlik yasamda nasil kullandigi ile ilgili fikir sahibi
olabilir. Bununla birlikte okuryazarhgin giinlik yasam pratikleri icinde hangi amaglarla nasil
kullanildiginin  derinlemesine incelenmesi ve bunun sistematik bir sekilde ortaya konmasi
gerekmektedir. Bu sebeple arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazarhk deneyimlerinin glinlik
yasantilarina yansimalarinin nasil oldugunu tespit etmek icin fenomenoloji yontemini tercih edilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Fenomenolojik arastirmalarda katilimcilar arastirilan fenomen hakkinda deneyimi olan ve bu
deneyimi vyansitabilecek bireyler arasinda secilmektedir. Yapilan c¢alismanin katilimcilarinin
belirlenmesinde, &lgiit érnekleme teknigi tercih edilmistir. Olciit 6rnekleme teknigine goére daha
onceden belirlenmis olcltleri saglayan bireylerin arastirmaya dahil edilmesi gerekmektedir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Bu baglamda arastirmada bireylerin okuryazar yasantilarina
sahip ve bunu aktarabilecek olmasi arastirmanin katilimcisi olmasi igin ilk kosul olarak belirlenmistir.
Bu kosulu saglayan pek cok 6gretmen adayl bulunmaktadir. Bu sebeple 6l¢iitlerin daraltilmasi ve
hedefe hizmet etmesinin saglanmasi adina ek 6lciitler belirlenmistir. Oncelikle 6gretmen adaylarinin
son sinif olmasi ek olcitlerin ilki olarak belirlenmistir. Bu ol¢ltin belirlenmesindeki amag 6gretmen
adaylarinin dil becerileri ve 6gretimi ile ilgili mifredatlarinda bulunan dersleri almis olmasidir. Bu
derslerin onlarin okuryazarliklarini etkileyecegi gerceginden dolayi boyle bir 6lgit belirlenmistir. Bu
oOlcit belirlendikten sonra 6gretmen adaylarinin dislik, orta ve yliksek okuryazarlk dizeylerinin tespit
edilecegi bir belirtke tablosu hazirlanmis (Tablo 1) ve 6grencilerin hangi siniflamaya dahil olacaklarinin
tespit edilmesine yonelik veri alinmistir. Bu belirtke tablosu arastirmaci tarafindan Fitzgerald, Spiegel
ve Cunningham (1991), MacCleod (2004) ve Van Bergen, De Jong, Plakas, Maassen ve Van Der Leij’'nin
(2012) calismalari dikkate alinarak olusturulmustur. Bu veriler incelenmis ve her diizeyden (dusik, orta
ve yliksek okuryazarlik) iki 6grenci katilimci olarak belirlenmistir. Bu baglamda arastirmaya toplam alti
sinif 6gretmeni adayi dahil edilmistir.

Tablo 1.
Okuryazar Diizeyleri Belirtke Tablosu
Okuryazarhk Yiiksek Diizey Okuryazar Orta Diizey Okuryazar Diisiik Diizey Okuryazar
seviyeleri
Gosterge 1 Dizenli olarak glnlik Zaman zaman glnlik Hicbir zaman ginlik
olaylar dergi, gazete vb. olaylar dergi, gazete vb. olaylan dergi, gazete vb.
platformlardan okur ve platformlardan okur ve platformlardan okumaz ve
bunlari etrafi ile paylasir. bunlari etrafi ile paylasirya  paylasmaz.
da bunlardan bir kismini
yapar. Ornegin bahsedilen
yayinlari okur ama yazarak
paylasim yapmaz.
Gosterge2  ilgi duydugu bir alanda ilgi duydugu bir alanda ilgi duydugu bir alanda

dizenli olarak kitap okur.

zaman zaman kitap okur.

kitap okumaz.

857



Sinif Ogretmeni Adaylarinin Okuryazar Pratiklerinin Sosyal Baglamda incelenmesi

GoOsterge 3

Gosterge 4

Gosterge 5

Gosterge 6

Gosterge 7

Gosterge 8

Gosterge 9

GoOsterge 10

Kendini rahatlatmak igin
okuma yapar (kitap, dergi
vb.)

Yeni g¢ikan eserleri takip
eder, bunlarla ilgili elestiri
yazilarini/tanitim biiltenlerini
okur.

Farkli tlirlerde, farkli
platformlardaki yazilari okur.

Yazmayi hayatinin bir pargasi
olarak diizenli ve etkin bir
sekilde kullanir (e-mail, sanal
platform yazismalari,
mesajlasma uygulamalari,
dilekge yazma vb.)

Rahatlamak, kendini bulmak
ve keyif almak icin yazar.

Okuryazarhgin 6nemine
inanir ve bu inanci
dogrultusunda davranis
ortntileri sergiler.

Okuma ve yazma
becerilerinin daha iyi olmasi
icin caba gosterir ve kendini
gelistirmek ister. Buna
yonelik eyleme gecer.

Guniumuizde okuryazarhk
becerilerinin gesitlendigini
bilir ve ilgili alanlardaki
yetkinligini arttirmak icin bu
okuryazarlhk becerilerini
arttirmaya calisir (finans
okuryazarhgi, medya
okuryazarlhigl, bilgi
okuryazarhgi vb.)

Kendini rahatlatmak igin
zaman zaman okuma yapar
(kitap, dergi vb.)

Zaman zaman yeni ¢ikan
eserleri takip eder, bunlarla
ilgili elestiri
yazilarini/tanitim
biltenlerini okur.

Zaman zaman farkl
tarlerde, farkli
platformlardaki yazilari
okur.

Yazmayl zaman zaman ve
isini gérecek kadar kullanir
(e-mail, sanal platform
yazismalari, mesajlasma
uygulamalari, dilekge
yazma vb.) (Bu sayilan
maddelerden bir ya da ikisi)

Zaman zaman rahatlamak,
kendini bulmak ve keyif
almak icin yazar.

Okuryazarhgin 6nemine
inanir ve ama bunu
davranis orilintllerinde
goremeyiz.

Okuma ve yazma
becerilerinin daha iyi
olmasi icin ¢caba gosterir ve
kendini gelistirmek ister
ama eyleme gegme
konusunda tutukluk yasar.

GUnumuzde okuryazarhk
becerilerinin cesitlendigini
bilir ama ilgili alanlardaki
yetkinligini arttirmak icin
bu okuryazarlik becerilerini
arttirma gayreti eksiktir ya
da yoktur (finans
okuryazarhgi, medya
okuryazarlhgl, bilgi
okuryazarhgi vb.)

Kendini rahatlatmak igin
okuma yapmaz.

Hicbir zaman yeni gikan
eserleri takip etmez,
bunlarla ilgili elestiri
yazilarini/tanitim
biltenlerini okumaz.

Farkl tlrlerde, farkli
platformlardaki yazilar
okumaz.

Yazmayi hayatinin bir
parcasl olarak gérmez ve
kullanmaz.

Rahatlamak, kendini
bulmak ve keyif almak igin
yazmaz.

Okuryazarhgin 6nemine
inanmaz.

Okuma ve yazma
becerilerinin daha iyi
olmasi icin herhangi bir
¢aba gostermez.

Okuryazarlik becerilerinin
cesitlendigini bilmez ve
bununla ilgilenmez.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler yari yapilandiriimis gériismeler, yansitmaci yazilar ve okuryazarhgi glinliik
yasantilarinda kullandiklarina yonelik 6rnek deliller araciligiyla toplanmistir. Gorlisme yontemi ile veri
toplamadaki asil amag katilimcilardan belli sorularin cevaplarini almak degildir. Asil 6nemli olan
arastirilan konuda kisisel bir bakis acisi ve arastirilan konuyu anlamlandirma mekanizmalarini ortaya
ctkarmaktir (Barriball ve While, 1994). Yari yapilandiriimis goérismelerde, goériismeciler daha
derinlemesine inceleme yapabilmek icin hazirladiklari sorularin disina gikmakta ve ek sorular sormakta
Ozgirdirler (Berg, 2000; Patton, 1990). Boylece katilimcilarin anlatmak istedigi noktalarin ve
hikayelerin eksik kalmayacak sekilde elde edilmesi saglanmis olur (Barriball ve While, 1994).
Arastirmada, yari yapilandirilmis gériisme tekniginin tercih edilme sebebi, arastirmacilara bu esnekligi
saglamasidir. Bu noktada goériisme yapilan kisilerin dolayl bilgiye sahip olan kisilerden secilmemis
olmasi 6nem tasimaktadir. Gorlismeye katilacak kisilerin arastirilan konuyu bizzat deneyimlemesi
gerekmektedir (Rubin ve Rubin, 2005). Arastirmanin katilimcilari bu gériisme ilkeleri ile uyumlu olacak
sekilde secilmistir.

Yari yapilandiriimis gériisme formunun sorulari hazirlanirken ilgili alanyazin taranmis, ek olarak
Ug sinif 68retmeni, iki Tirkge Egitimi uzmani ve iki dil pratikleri (dilin giinlik yasamda kullanimi)
uzmanligl olan akademisyen ile gorusilmistir. Yapilan 6n goérismeler ve alanyazin taramasi
sonucunda 6gretmen adaylarina yoneltilmek UGzere yirmi ¢ sorudan olusan yari yapilandiriimis
gorisme formunun ilk hali hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen gériisme sorularinin
hazirlanmasi esnasinda sorularin kolaylkla anlasiimasi, ¢ok boyutlu olmamasi, yanitlayici ve
yonlendirici olmamasi gibi ilkelere dikkat edilmistir. ilgili form uygulanmadan &nce gérislerine
basvurulan uzmanlara tekrar sunulmustur. Uzmanlardan gelen goris ve oneriler dogrultusunda on bir
soru goriisme formundan gikarilmis; bazi sorularda ise diizenlemeler yapilmistir. ilgili diizenlemeler
sonucunda on iki sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme formu uzmanlara tekrar gonderilmis ve
gelen déniitler dogrultusunda formun ¢alisma icin uygun olduguna karar verilmistir. Ogretmen adaylari
ile asil gorismeler yapilmadan 6nce calisma grubuna dahil olmayan iki 6gretmen adayi ile pilot
gorisme gerceklestirilmistir. Pilot gériismeler sirasinda gorliisme sorularinin belirlenen amaca yonelik
olup olmadigi ve 6gretmen adaylan tarafindan anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmistir. Yapilan pilot
gorlismeler sonucunda Ug¢ sorunun benzer sekilde anlasilip cevaplandigi tespit edildiginden bu Ug¢ soru
birlestirilmistir. Boylece 10 sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme formuna son hali verilmistir.

Arastirmada ayrica 6gretmen adaylarindan okuryazar yasantilarina yénelik yansitmaci yazilar
yazmalar ve okuryazarligi glnlik yasantilarinda kullandiklarina yoénelik 6rnek deliller sunmalar
istenmistir. Elde edilen yansitmaci yazilar ve deliller de verileriz analiz siirecine dahil edilmis ve
analizlerin desteklenmesinde kullaniimistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri, katilimcilar belirlendikten sonra hazirlanan goériisme formlari, yansitmaci
yazilar ve dgretmen adaylarindan istenen deliller araciligiyla toplanmistir. ilk asama olarak 6gretmen
adaylarindan okuryazar ge¢mislerine ve okuryazarhg ginliuk vyasantilarinda nasil/nerede
kullandiklarina yénelik yansitmaci yazilar yazmalari istenmistir. Ogretmen adaylarindan ilgili yazilar
alindiktan sonra veri toplama asamasinin ikinci boyutuna gecilmistir. Bu asamada 6gretmen adaylari
ile yari vyapilandiriimis goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar ile gerceklestirilen
gortsmeler Zoom programi kullanilarak yapilmis ve her bir gériisme kayit altina alinmistir. Her goriisme
25-50 dakika arasinda slirmistir. Gorismeler sonrasinda Zoom programi araciligiyla elde edilen
verilerin yazili doklimleri cikartilmistir. Bu asamada Ui¢ saatlik Zoom kaydi transkript edilmis ve 28 sayfa
yazili dokiim elde edilmistir. Sonrasinda elde edilen yazili dokiimler titiz bir sekilde incelenmistir. Bu
transkriptler baska bir arastirmaci tarafindan, Zoom programi araciligiyla elde edilen kayitlar ile
karsilastirilmistir. Son olarak ise 6gretmen adaylarindan okuryazarligi glinlik yasamda kullandiklarina
yonelik deliller getirmeleri (not defterleri, okuduklari kitaplar, mesajlasmalar, sosyal medya
kullanimlari gibi) istenmistir. Bu asama da tamamlandiktan sonra li¢ asamali olan veri toplama sireci
sona ermisgtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizi, herhangi bir
metnin, goriiniimsel yapisindan ziyade igerigine odaklanan ve metni derinlemesine ele alarak
icyapilarini ortaya gikartan bir ydontem olarak tanimlanmaktadir (Berelson, 1952; Cavanagh, 1997). Bu
analiz yonteminin kullanilmasi ile metinlerin igerisindeki her bir yapinin analiz edilmesi ve bu yapilarin
ortaya koydugu ve temsil ettigi baglamin ortaya gikarilmasi ve bu yapilar arasindaki iliskileri ortaya
koyarak metnin bitliniinde ne sdylendiginin anlasiimasi hedeflenmektedir (Merriam, 1998). Bu yolla
incelenen olgunun derinlemesine anlasiimasi saglanmis olur (Downe-Wamboldt, 1992). Bu bilgi
edinme islemi, arastirilan konudaki ham verinin siniflanarak, kod, alt tema ve temalarin elde edilmesi
ve bu yolla agik ve gizil anlamlara ulasiimasi yoluyla gergeklesir (Merriam, 1998). Bu arastirmada da
o0gretmen adaylarinin okuryazarligi glinlik yasam pratiklerinde nasil ve hangi amaclarla kullandiginin
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasiimasinda 6gretmen adaylar ile gergeklestirilen
gorismelerin yukarida anlatildigi sekilde detayli bir analizinin yapilmasi gerektiginden icerik analizi
yontemi tercih edilmistir. Gortsmelerin analizleri yapilirken, yansitmaci yazilar ve 0Ogretmen
adaylarindan alinan dokiimanlar da dikkate alinmis ve g¢alismada bu veriler de tema ve alt tema
olusturma sireglerinde kullaniimistir. Arastirmada elde edilen verilere gore temalarin ve alt temalarin
olusturulmasi slirecinde iki arastirmaci bir araya gelerek uzlasiya varmiglardir. Arastirmanin glivenirligi
“Guvenirlik = Goris birligi / (Gorls birligi + Gorus Ayrihg) x 100” formula kullanilarak hesaplanmustir
(Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilar arasindaki guvenirlik orani %92 olarak bulunmustur.
Arastirmanin bulgularinin sunumunda gergeklestirilen goriismeler ve yazili yansitmalardan birebir
alintilar yapilmistir. Etik kurallar geregi bu alintilar verilirken 6gretmen adaylarinin isimleri anonim bir
sekilde, OA1, OA2,.... OA6 olarak verilmistir.

inanirlik

Toplanan veriler az sayida katiimcidan alinmis olsa da nitel arastirmanin dogasina uygun
gecerlilik standartlarini karsilamak igin baska teknikler siirece dahil edilmistir. ilk olarak, verilerin
birbirini desteklenmesi, daha derin bir anlam elde edilmesi ve incelenen fenomenin daha iyi anlasiimasi
icin (Huberman ve Miles, 1994) (g farkli veri toplama yontemi sirece kosulmus ve metodolojik bir
tiggenleme kullanilmistir (Patton, 1980). ikincisi, arastirmaci, yazar goériisme protokoliiniin
yapilandiriimasi, arastirmanin stirdiirilmesi ve analiz slireclerinde meslektaslari ile devamli bir sekilde
goériismis ve fikir alisverisinde bulunmustur. Ozellikle veri toplama araglarinin belirlenmesi, veri
toplama siireci ve verileriz analizinde meslektaslara stirekli olarak bilgi verilmis ve stirecle ilgili gorusleri
alinmistir. Meslektaslarla olan bu etkilesimler, meslektaslardan bilgi toplama siireclerine hizmet etmis
ve arastirmanin yanhs yapilandiriimasi énlenmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Boylelikle arastirmanin
gecerliligi desteklenmis olmustur. Uglinciisi, yerlesik kodlari, temalari ve modeli yeniden dogrulamak
icin telefon gorismeleri ve katilimci ile e-postalar yoluyla kontrol yapilmistir. Béylece, veriler analiz
edildikten sonra bile, katilimcilardan séylemlerin kod temalarina uygunlugu degerlendirilmistir. Bu
sayede veri toplama stlirecinin basindan raporlama siirecinin sonuna kadar inandiriciligi saglamak icin
aksiyonlar alinmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashigl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Etik Komisyon Karari
Karar tarihi= 03.03.2021
Belge sayl numarasi= 2021/2

860



Omer Faruk TAVSANLI

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazarhg

glinliik yasam pratikleri icerisinde bes farkh sekilde kullandigi tespit edilmistir. Bu temalar; akademik,
dijital platformlar, glinlik pratikler, psikolojik ve sosyal etkilesim temalaridir. Bu temalarin her birinin
altinda belli alt temalar bulunmaktadir. Toplamda 12 alt tema elde edilmistir. Bu durum katilimcilarin
bes tema altinda 12 farkh sekilde okuryazarhg giinlik yasantisinda kullandigini ortaya koymaktadir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazar pratiklerini gosteren gorsel Sekil 1’de gosterilmistir.

Akademik Dijital Platformlar Gunluk Pratikler Psikolojik Sosyal Etkilesim

eilgi alani e Fikir aligverisi e Hatirlatma e Eglenme/mutlu ¢ Paylagma/tartisma
o Odev/sorumluluk eHaber/giindem takip olma

*Sinav basarisi ¢ Okuma kaynaklarini * Motive olma

eDaha yetkin olmak arttirma ve *Rahatlama

gesitlendirme

Sekil 1. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Okuryazar Pratiklerini Gosteren Gorsel

Sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazar pratiklerini yansitan temalardan ilki akademik yasam
temasidir. Elde edilen verilerden 06gretmen adaylarinin okuryazarligi akademik yasantilar
dogrultusunda kullandigi ortaya cikariimistir. Oncelikle 6gretmen adaylarinin kendi okuduklari
program olan egitim programlari ile ilgili okuryazar yasantilarina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylari kendi branslar 6zelinde okumalar yapmis ve bunlari yazili olarak da
kullanmistir. Bu alt tema ilgi alani olarak isimlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin séylemlerinden
ornekler asagidaki gibidir:

OA1: “Onun disinda béliimiimii de sevdigim icin béliimiimle ilgili kitaplar okumak da sevdigim

calismalardandir. Bu sebeple lise ile (iniversite benim igin ¢ok farkl.”

ikinci alt tema &dev/sorumluluk alt temasidir. Ogretmen adaylari (iniversite ve daha dnceki
0gretim sireglerinde 6dev yapma gerekliligi ve sorumlulugundan dolayi okuryazarhg kullanmistir. Bu
alt tema bir 6nceki ilgi alani alt temasindan farklidir. Clinki ilgi temasinda okuryazarligi kullanmak icin
herhangi bir zorunluluk yokken burada okuryazarhgl kullanmak kisisel tercihten ziyade zorunluluk ya
da bir sorumluluk alani olarak gériilmektedir. Ornegin:

OA2: “Yansima raporu yazdik her hafta. Bir de bizim ikinci sinif cok yogun gegcmisti. Fen dersinde

rapor yaz, yansitma yaz. Felsefe, sosyoloji dersleri var onlarda yazi yaz. Siirekli yazi yazmaktan

artik hizlandim diye diisiiniiyorum. Okuryazarligi bu agidan ¢ok kullandigimi diisiiniiyorum.”

OA6: “Yazma okumaya gére kiyasla daha az kullaniyorum. Ama su yaptigimiz édevierde

okumanin yaninda yazmanin da stirekli kullanildigini gérebiliyorum.”

Ogretmen adaylari okuryazarligin sinav basarisini da etkiledigini ifade etmistir. Bu anlamda
okuryazar kisilerin daha basarili oldugunu ya kendileri yasamis ya da ¢evrelerinde bunu goézlemlemistir.
Bu durum da 0Ogretmen adaylarinin okuryazarhig giinlik yasamda kullanmalarina sebep oldugu
gorilmektedir.

OA4: “Cok okumam ya da okumaya ¢calismam paragraf sorularinda isime yaradi. Paragraf

sorularini ¢ok hizli ¢6ziiyorum. Bu da benim sinaviarda daha iyi olmami sagladi.”

OA6: “Universite ile beraber okula giristen itibaren hocalar makale atiyor. Oradan makale

aliskanhgi var yani okuma olarak. Sinavlardan daha yiiksek almak icin okuyorum tabii.”

Ogretmen adaylari akademik temasi altinda son olarak alanlarinda daha yetkin bireyler olmak
icin okuryazarligi kullandigini ifade etmistir. Bu baglamda egitim ve 0Ozel olarak bakildiginda sinif
O0gretmenligi alaninda 6gretmen adaylarinin yetkinliklerini arttirmak igin okuryazarligi kullandig
gorilmektedir. Ornegin:

OAS5: “Universiteden 6nce makale okudugumu hatirlamiyorum. Universite tabii daha akademik

yasama girdigimiz icin makale okumamiz gerekiyordu. Makale okumayi 6grendim, daha fazla
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okur hale geldim. Makalelerden bir seyler ¢ikartiyoruz. Bu konuda gelistim (iniversitede.

Alanimla ilgili daha yetkin biri olmamin kése taslari bunlar.”

OA3: “Baslarda makaleler ¢cok sikici geldi. Ciinkii akademik kelimeler, birden dedisen ciimleler,

farkli tarzlar, yazi iisluplari zor geldi. Ama sonrasinda séyle dedim. Cevrene bak! insanlarin codu

okuryazar degil ama sen egitim fakiiltesinde okuyorsun ve okuryazar bir birey olmak zorundasin
ve listelik hani saygi géreceksin ve bu sayginin da hakkini da verebilmen lazim.”

Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen gériismeler ve yazili yansitmalardan elde edilen ikinci
tema ise dijital platformlar temasidir. Bu tema altinda 6gretmen adaylari dijital platformlari giinlik
okuryazarlik yasantilarinda nasil kullandiklarini dile getirmistir. Teknolojinin gliniimiz diinyasindaki
yeri ve 6nemi distnildiginde dijital platformlarda okuryazarlik calismalarinin ne amacla/nasil
kullanildiginin ortaya ¢ikarilmasinin 6nemi daha iyi anlasiimaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylari ilk
olarak fikir alisverisi yapmak icin dijital platformlarda okuryazarlik galismalarini yaptiklarini ifade
etmistir.

OA1: “Sosyal medyada bir uygulama var mesela. Bin kitap diye bir uygulama. Burada kendi

okudugum kitaplarin listesini oraya da ekliyorum. Oradan puanlar veriyorum. Bir kitabin ismine

tikladigimda o kitap hakkinda elestirilerde bulunmus insanlarin fikirlerini gériiyorum. Yorumlar
goriiyorum. Kimler bedenmis, kimler bedenmemis, ne kadar begenilmis bunlara
erisebiliyorum.”

OAS5: “Evet, ben de kitap tavsiyeleri aliyorum. Ozellikle kitap tavsiyeleri veren hesaplar var. Bir

tane takip ediyorum. Oyle bir hesap; oradan tavsiye aliyorum ya da génderi altina ya da hikdye

paylasimlari altini okuyorum.”

Ogretmen adaylarinin dijital platformlardan okuryazarlik yapmasinin bir diger sebebi ise haber
ve giindemi takip etme istegidir. Ogretmen adaylar diizenli olarak diinyadaki gelismeleri takip etmek,
bunlari anlamak, yorumlamak ve cevresine aktarmak icin dijital platformlarda okuryazarlk ¢alismalari
yapmaktadir. Ornegin:

OA2: “internetten gazete cok okurum ben. Giindemi takip etmeye calisiyorum. Twitter cok

okuyorum. Siirekli giindemi takip ederim ben. Benimle bagdasan bir ézellik.”

OA6: “Yani giiniimiizde internet var hocam iste, internette haber mutlaka herkes okuyordur.

Haber okuyorum ben de. Bunlari paylasiyorum.”

Son olarak 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ortamlarini kullanma gerekgeleri olarak
okuma kaynaklarini arttirma ve cesitlendirme amacglarini tasidigi goriilmastir. Dijital kaynaklarin
ulasilmasi kolay oldugunun altini gcizen 6gretmen adaylari, normalde erisme imkani olmayan kaynaklara
dijital platformlar sayesinde erisebildigini ifade etmistir.

OA2: “Benim lise sondan beri diinya cevrelerinden arkadaslarim vard.. internet ortamim

sayesinde. ingilizce 6§renme programlari falan var. Hatta ben lisede sey yapiyordum. Bir sarkici

seciyordum. Takipcilerinden birini bulup mesaj atiyordum mesela direkt. Diyordum ki adim bu.

Tiirkiye’de yasiyorum. ingilizce 6§renmek istiyorum. Acaba yardimci olur musun diyordum.

Kiigiikliigiimden beri yapiyorum ve olumlu cevap veriyorlar. Yabanci bir dilde yayin takip etme

sansi tanidi bana bu. Okuryazarlk penceremi genisletti.”

OA3: “Bir bilgiye erismem gerekiyor mesela. Normalde ansiklopediler, kitaplar okumam lazim.

Ama internet araciligiyla ¢ok kolay. Yanimda tasimiyorum, kaybetme olasiigim az. Sonra

girdigimde ona farkl bilgiler eklenebiliyor. Yani bilgi kendini de giincelliyor.”

Ogretmen adaylari okuryazarlig giinliik pratikler olarak hatirlatma amach kullandigini ifade
etmistir. Cesitli sebepler dolayisiyla 6gretmen adaylari giin icerisinde hatirlatma amacgli mesajlar
yazmakta ve bunlari birilerine iletmek istemektedir. iletisimin temelini olusturan bu durum zaman
zaman farkl bireylere zaman zaman da kendine yapilan hatirlatmalari kapsamaktadir. Ornegin:

OA2: “Ders notu aliyoruz mesela simdi, staj yapiyorum. Ben Tiirkge dersinde yaptigimiz seyleri

kelime olarak yaziyorum. Mesela bu, yaziyorum (i¢ kelimelik bir ciimle. Ama ben tiim yapiyi

hatirliyorum. Kelime yazarak not aliyorum. Ag¢ik kapi birakiyorum. Aslinda o kelimeyi neden
yazdigimi da biliyorum.”

OA6: “Bir seyleri hatirlamak icin not tutarim hocam en ¢ok. Mesela yapacagim édevleri, isleri

gibi seyler. Zaman zaman kdgida zaman zaman da telefona yazarim bunlar..”
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Ogretmen adaylarinin okuryazarhigi giinliik yasantilarinda nasil ve ne amagla kullandigina iliskin
elde edilen bir diger tema ise psikolojik etkenleri icermektedir. Ogretmen adaylan eglenme/mutlu
olma, motive olma ve rahatlama amaglari ile okuryazarlk galismalari yaptiklarini ifade etmistir. Bu
durum okuryazarhgin kullaniminda psikolojik etkilerin ve ihtiyaglarin Gnemini ortaya koymaktadir. Bu
bulgu ayni zamanda her bireyin psikolojik olarak daha iyi olmak i¢in okuryazarligi kullanabilecegine
yonelik ipuglari tagimaktadir.

OAS5: “Edebi kitaplar okuyorum, romanlar da okuyorum. Anlam yéniinden; yani teorik bilgi
veren kitaplari nadiren okurum. Sadece ilgimi geken kitaplar varsa okurum, daha ¢ok edebi
yénii adirlikli romanlar tercih ediyorum. Beni mutlu eden seyleri okuyorum. Inanin ¢ok iyi
hissediyorum.” (eglenme/mutlu olma)
OA6: “Hocam simdi aslinda ilk ilgi duydugum spor alaninda (inlii futbolcularin Messi’dir,
Cristiano Ronaldo gibi sporcularin biyografilerini okuyarak basladim aslinda. Beni olduk¢a
mutlu etti ve ben de okumaya devam ettim.” (eglenme/mutlu olma)
OAZ1: “Yaklasik ii¢ senedir okudugum her kitabi ne zaman basladi§imi, ne zaman bitirdigimi, on
lizerinden kag¢ puan verdigimi diizenli bir sekilde yaziyorum. Beni ¢ok motive ediyor. Bunu
yaptik¢a daha ¢ok okuma aliskanlhgi kazandim diyebilirim. Telefona yaziyorum notlar kismina,
oradan da silinir diye ayri bir defter tutuyorum.” (motive olma)
OA1: “Pandemide 6zellikle bu dénemde basladim. Giinliik yaziyorum. Kendi duygu
diisiincelerimi yazmak beni ¢ok rahatlatiyor. Kimse ile paylasmiyorum kendime 6zel. Yani
genelde giinliikte giin icerisinde yaptigim seyleri degil de daha ¢ok hissettigim seyleri yazmayi
seviyorum. Bir duyguyu yogun hissediyorsam eder onu kddgida aktardigimda ¢ok daha
rahatlamis hissediyorum. Mutlu olmaktan ziyade icimi birini anlatmaktan daha ¢ok yazarak
anlattigimda daha arinmis hissediyorum agikgasi. icimde tutmanin vermis oldugu sikintiyi
atiyorum. Mutlu oldugumda lizgiin oldugumda, bir duyguyu yogun yasadigimda aktarinca
rahatlyorum.”

Ogretmen adaylarinin okuryazarlig giinliik yasamda kullanimina iliskin son tema sosyal
etkilesim temasidir. Bu tema altinda 6gretmen adaylari sosyal cevrelerindeki bireylerle etkilesime
gecmek, onlara okuduklarini anlatmak, yazdiklarini géstermek ve onlardan haber/mesaj almak icin
okuryazarligi kullandigini ifade etmistir. Bu sdylemlerde 6zellikle kardes ve yakin arkadas faktori 6n
plana ¢ikmistir.

Ogretmen adaylarinin okuryazarligi sosyal etkilesim icin kullanmalar dilin dogasinda yer alan
etkilesimi icermesi ve 6gretmen adaylarinin okuryazarligl sadece bilgi edinmek icin yapmadigini
gostermesi agisindan onemlidir. Ogretmen adaylari bu tema altinda asagidaki soylemleri dile
getirmistir:

OA1: “Sosyal cevremde mahalleden arkadaslarim var. Biri psikologluk okuyor, su an son sinif
6grenci. Digeri mimari restorasyon bitirdi. Bu iki arkadasim da okumayi kendini gelistirmeyi
seven, okuryazar bireyler oldugunu diisiiniiyorum. Onlarla da cesitli kitap tartismalari
yapiyoruz. Diin hatta okududu kitaplar lizerinden konusmustuk. Cevremde de okuryazar
diyebilecegim arkadaslarim var agik¢asi.”
OA5: “Okuma kiiltiiriinii ikizim ve ben ortaokul égretmenlerimizden edindik. Ayni okul ayni
siniftaydik. Bir sekilde ya da biz kendimiz keyifli bularak gelistirdik. Bence ikizim olmasi olumlu
etkiledi. Ciinkii bir kitabi okumak ¢ok énemli ama paylastiginda, fikirlerini paylastiginda ¢ok
daha zevkli hale geliyor. Benim hep yanimda biri vardi bu konuda hep beraber okuduk. Bu bence
bizi olduk¢a olumlu etkiledi. Hep paylastik biz, konustuk, kitaplardan yorum yaptik, birbirimize
énerdik. Ikimizi de bu noktada iten bir gii¢ oldu.”

OA6: “Kardesimle ii¢c yas var aramizda. O da iiniversiteye gidiyor. Biz etkiledik kesinlikle

birbirimizi. Biz aramizda kitap muhabbeti yapiyoruz. Ben kitap aldiktan sonra o da okuyor. Ya

da kitaplar hakkinda konusuyoruz; su kitapta su vardi diye anlatiyor, yani béyle iletisimlerimiz

”

var.
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Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmeni adaylarinin okuryazar pratiklerini
glinlik yasamda kullanmalari bes farkli sekilde gerceklesmektedir. Bunlar; akademik, dijital
platformlar, giinliik pratikler, psikolojik ve sosyal etkilesim. Ogretmen adaylarinin akademik olarak
okuryazarligl ilgi alanlari dogrultusunda kullanma, 6édev ve sorumluluklarini yerine getirme, sinav
basarisi ve daha yetkin bireyler olma yolunda kullandigi ortaya cikariimistir. Ginidmiz hayat
kosullarinin vazgecilmez bir gergegi olan dijital platformlar da 6gretmen adaylarinin okuryazarlig
kullanmada dile getirdigi 6nemli temalardan birini olusturmaktadir. Bu tema altinda fikir alisverisi,
haber ve giindemi takip etme, okuma kaynaklarini arttirma ve gesitlendirme amaclariyla okuryazarlik
¢alismalarinin yapildigi gorilmektedir. Glnlik pratikler de okuryazarligin kullanimini gerekli kilan
temalardan bir tanesidir. Bireylerin kendisine ya da bir baskasina hatirlatma yapma gerekliligi bu
kullanimi saglamaktadir. Ogretmen adaylarinin okuryazarligl kullanma gerekgcelerinden bir tanesi de
psikolojik etki olarak tespit edilmistir. Bu tema altinda eglenme, mutlu olma, motive olma ve rahatlama
gibi gerekgelerle okuryazarlik kullanilmaktadir. Arastirmada son olarak sosyal etkilesim icin
okuryazarligin kullanildigi ortaya ¢ikarilmistir. Bu tema altinda fikirlerin, diistincelerin, okunulanlarin ve
hislerin paylasiimasi ve tartisiimasi amaciyla okuryazarlik becerilerinin kullanildigi gérilmektedir.

Tlrkiye ve dlinya egitim sistemleri incelendiginde her 6grencinin basarili olmasinin 6nemi
Gzerinde duruldugu gorilmektedir (Balci, 2015). Akademik basari tiim Ulkelerin egitim sistemlerinde
onemsenen, nitelikli, kendini gelistirebilen bireylerin yetismesi icin gerekli gérilen bir kosuldur. Bu
kosulun saglanmasinda akademik basariyi yalnizca belli bir alandaki sinav basarisi olarak gormek dogru
degildir. Aksine akademik basari, siireci ele alan ve bireyin bitiincil degerlendirildiginde basarisini
ifade eden bir kavramdir (Toptas, 2011). Bu agidan yalnizca sinavlara odakl bir kavram degildir.
Bireylerinilgi alanlari dogrultusunda okumalar yapmasi, 6devler ve okul ile ilgili sorumluluklarini yerine
getirmesi ve daha yetkin bireyler olma yolunda kendine hedefler koyarak okuryazarlik ¢alismalari
yapmasi bu sirecin pargalarini olusturmaktadir.

Akademik basariyl saglayan pek ¢ok etken vardir ve bu etkenlerin basinda okuma ve yazma
gelmektedir. Yapilan pek ¢cok arastirma bireyin okuryazarlik diizeyi ile akademik basarisi arasinda pozitif
yonli yiksek bir iliski oldugunu ortaya koymustur (Cooper, Moore, Powers, Cleveland ve Greenberg,
2014; Craswell ve Poore, 2011; Preiss, Castillo, Grigorenko ve Manzi, 2013; Strong, Silver, Perini ve
Tuculescu, 2002; Whitten, Labby ve Sullivan, 2016). Bu ac¢idan 6gretmen adaylarinin da akademik
basariyi saglamak amaciyla okuryazarlik calismalari yapmasi arzu edilen bir durumdaur.

Bireylerin akademik olarak kullandigi okuryazarligin farkli sebepleri olabilir. Her bireyin ilgi
duydugu alanlar vardir. Bireyler bu alanlarda calismalar yaparken daha iyi motive olur ve yapmak
istediklerini eylemleri daha mutlu bir sekilde yaparlar (Kamler, 2001). Okuryazarlk calismalarinda da
bu durum gecerlidir. Her bireyin okumaktan veya yazmaktan keyif aldigi ilgi alanlari bulunmaktadir. Bu
ilgi alanlarinda derinlesmek ve kendini gelistirmek icin okuma ve yazma calismalari yapmak gerekli
gorilmektedir. Springer, Harris ve Dole (2017) yaptigi arastirmada ilgi alanlari dogrultusunda okuyan
bireylerin daha az stres yasadiklarini ortaya cikarmistir. Bu acgidan ilgi alanlarn dogrultusunda
okuryazarlik calismalari yapmak bireyler icin oldukca olumlu goérilmektedir.

Odev ve okulda verilen calismalarin yiiriitilmesinde de okuryazarlik olduk¢a 6nemlidir.
Ogrenmenin temelini olusturan okuryazarlik calismalari bir 6dev yaparken ya da okuldaki bir gérevi
yerine getirirken kullanmak zorunda oldugumuz becerilerin basinda gelmektedir (Nelson, 1990).
Yapilan arastirmalar bireylerin okuryazarlik diizeylerinin yaptiklari 6devlerin niteligiyle iliskili oldugunu
ortaya koymustur (Guo vd., 2010; Matsumura, Patthey-Chavez, Valdés ve Garnier, 2002). Bu baglamda
bireylerin okuryazar diizeyleri ne kadar iyiyse yaptiklari ddevler de o kadar niteliklidir denilebilir. Tabii
ki bireyin okuryazarlik becerilerinin gelisimi icin pek c¢ok kosul bulunmaktadir. Bununla birlikte
okuryazarhigi bir aliskanlk haline getirerek dizenli ¢calismalar yapmak bunun basinda gelmektedir. Bu
acidan bakildiginda her 6grencinin akademik yasantisinda pek c¢ok kere 6dev yaptigi ve okuldaki
gorevlere katildigi dustndldigiinde okuryazarlk becerisinin olduk¢a fazla kullanildigi ortaya
¢ikmaktadir.

Dijital platformlar giinimuizde neredeyse herkesin kullandigi, 6zellikle ¢ocuklar ve gencler
arasinda kullanimi oldukga yayginlasan bir alan olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Yapilan ¢alismalar dijital
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platformlarin kullaniminin biiyiikligi agisindan bize fikir vermektedir. Ornegin; “Digital in 2017: Global
Overview” raporunda diinyada neredeyse dort milyar insanin aktif internet kullanicisi oldugu ifade
edilmistir. Turkiye’ de ise glinde neredeyse yedi saatin internette gecirildigi, dort saate yakin bir siirenin
ise sosyal medya hesaplari icin harcandigi ortaya cikarilmistir. Diinyada en ¢ok Facebook hesabi olan
Ulkeler arasinda 50 milyona yakin bir hesap sayisiyla yedinci sirada bulunan Tirkiye’de bu sayi diger
cesitli sosyal medya platformlariyla birlikte daha da artmaktadir. Bu baglamda eldeki veriler
incelendiginde, bu platformlarin dogru ve etkili kullanimini 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Dijital platformlarin fikir alisverisi, haber ve giindemi takip etme ve bilgi alma kaynaklarini
cesitlendirme amagl kullanildigi bu arastirmada ortaya c¢ikariimistir. Lupton (2016) dijital medya
araglarinin biylk oranda haber alma, bilgi sahibi olma, bilgiye kolay ulasma gibi gerekgelerinden dolayi
kullanildigini ifade etmistir. Koltay (2011) ise dijital platformlarin icerisindeki zengin ve ¢esitli kaynaklar
dolayisiyla kullaniminin arttigini dile getirmistir. Okuryazarhgin sosyal bir pratik olarak ele alindig bu
¢alismada okuryazarligin salt okuma ve yazma olarak kullanimi degil, sosyal etkilesim igerisinde nasil
gelistigi ve kisiler arasi iliskileri etkiledigi ele alinmistir. Bu dogrultuda dijital platformlar bireylerin
tanimadigl kimselerle dahi fikir alisverisi yapabildigi, tartisabildigi ya da kaynaklarina erisebildigi
alanlari barindirdigi icin 6nemli gérilmektedir. Ayni zamanda bir okuryazar toplulugu igerisinde gelisen
bireylerin kendi okuryazarliklarinin da bu etkilesimden etkilendigi tespit edilmistir. Rosenthal ve
McKeown (2011) tarafindan yapilan bir calisma bireylerin sosyal medyadan etkilenerek yazma
stillerinin degistigini ortaya koymaktadir. Bu agidan bakildiginda okuryazarligin dijital platformlarda
kullaniminin baska arastirmalar tarafindan da ele alindigi ve benzer sonuglara ulasildigi gérilmektedir.

Okuryazarhgin ginlik hayati kolaylastiran, bireylerin islerini daha dizenli bir sekilde
sirdirmesinde yardimci olan bir yoni bulunmaktadir. Bu yon daha c¢ok cesitli notlar ve yazma
calismalari ile yiritalen hatirlatmalari icermektedir. Okuryazarligin giinlik yasamda kullanimi ele
alindiginda hatirlatma notlarinin 6nemi daha iyi ortaya ¢cikmaktadir. Her ne kadar giinimizde cesitli
dijital araglar sayesinde hatirlatma notlari kurulsa bile bu araglara ekleyecegimiz hatirlatmalar da yine
yazma araciligi ile gerceklesmektedir. Motallebzadeh, Ahmadi ve Hosseinnia (2018) arastirmasinda
bireylerin giinliik isleri icin okuryazarhig kullandigini ifade etmistir. Ornegin bir alisveris listesi
hazirlamak ve alacaklarini unutmamak i¢in yazma becerisi kullanilmaktadir. Yine iletisimi saglayan bir
yapida olan okuryazarlk yalnizca kendimize yonelik calisan bir sistem degildir. Bireylerin kendileri
disindaki diger kisilerle etkilesime gecmesinin de bir yolu olan okuryazarlik farkh kisilere
gonderilebilecek hatirlatmalari da icermektedir. Magnifico (2010) arastirmasinda bireylerin kendi
kendilerine anlatmaktan ziyade baskalarina anlatmak icin yazdigini ifade etmistir. Bu acidan
okuryazarligin islevsel bir yona olan hatirlatmanin giinliik hayatta ¢ok sik kullanildigl ve bu siirecte
okuryazarlik becerilerinin ise kosuldugu unutulmamalidir.

Ogretmen adaylarinin okuryazar pratiklerinin en ¢ok yansidigi alanlarindan biri de psikolojik
alan olarak tespit edilmistir. Ogretmen adaylari eglenme, mutlu olma, motive olma ve rahatlama
amaciyla okuryazarligi kullanmaktadir. Baines (2009) duzenli kitap okuyan insanlarin daha mutlu
oldugu ve psikolojik olarak iyi olma haline daha yakin oldugunu ifade etmistir. Bireyler aslinda
paylasmasi gereken bazi durumlan iglerine attiklarinda ya da bunlan gerektigi gibi ifade
edemediklerinde daha stresli olurlar. Bu acidan 6zellikle yazma araciligi ile bireylerin duygu, diisiince
ve hislerini ifade etmesi bireye rahatlama duygusu yasatir. Bu okunan metinler i¢in de gecerlidir.
Dizenli okur olan bireyler okuduklari kaynaklardan farkli yasamlari, farkli durumlari, farkh karakterleri
tanir; boylece yasantisi boyunca kendisini daha mutlu edebilecek durumlari iyi analiz eder
(Briesemeister, Kuchinke, Jacobs ve Braun, 2015). Bu acidan bakildiginda okuryazarligin bireylerin
psikolojik iyi olma halleri ile iliskili oldugu soylenebilir. Ayni zamanda okuryazarligin glinliik yasam
pratigi olarak bu sekilde kullanilmasi okuryazarligin bireylerin glinliik yasantisina etkisini gostermesi
acisindan 6nemli gorilmektedir.

Ogretmen adaylari okuryazarligi sosyal etkilesime gecerek paylasma, aktarma ve tartisma
amacl kullandigi gériilmektedir. insanin sosyal bir varlik oldugu gerceginden hareketle bireylerin
etkilesime gecmek icin okuryazarhigi kullanmasi gerekli bir durumdur. Bu acidan 6gretmen adaylarinin
ayni zamanda gelecegin 6gretmenleri olarak edindikleri deneyimi, bilgiyi ve pratikleri 6grenciler ile
paylasmasi, 6grencilerin sosyal ve kisisel gelisimleri agisindan énemli gérilmektedir. Bu paylasma ve
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tartisma eyleminin daha nitelikli hale gelmesi sliphesiz ki niceliginin artmasi ile de ilgilidir. Birey
kisilerarasi etkilesime gecerek bir seyler paylastikca bu konudaki becerisi artar ve her gecen giin bu
beceriyi daha iyi kullanir hale gelir. Cooper vd., (2014) okuryazar becerileri gelismis olan bireylerin
sosyal becerilerinin de yiliksek oldugunu ifade etmistir. Bu acidan bireylerin sosyal becerilerini
gelistirmede okuryazarlik bir ¢6ziim yolu olarak da disiinilebilir. Ogretmen adaylarinin gelecekte
O0gretmen olarak gorev alacaklari diisliniildiiglinde bu beceriye ne kadar ihtiyag duyacagi bilinmektedir.
Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin okuryazarlk becerilerini etkin bir sekilde kullanarak sosyal
etkilesime gegcmeleri dnemli goriilmektedir.

Yapilan arastirma okuryazarligi sosyal bir baglamda ele almasi agisindan 6nemli gérilmektedir.
Cunkd ozellikle Tarkiye 6zelinde yapilan galismalar incelendiginde yapilan galismalarin daha ¢ok
okuryazarlik becerilerini gelistirmede kullanilabilecek strateji, yontem ve teknikler (Arici ve Kaldirim,
2015; Baki ve Feyzioglu, 2017; Dogan ve Miuldir, 2014; Karatay, Kilah ve Kahya, 2020; Tavsanl,
Yildirnm, Bilgin, Rasinski ve Tschantz, 2020), okuryazarlik becerilerinin 6lglilmesine yonelik 6lgme
araclari gelistirme (Temizkan ve Sallabas, 2011; Yildiz ve Akyol, 2011) ve okuryazarliga iliskin gesitli
paydaslarin (6gretmen, 6grenci, veli gibi) gorislerini alma (Tavsanh ve Kaldirim, 2018; Yilmaz ve Kadan,
2019) lzerine odaklandigi gérilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin okuryazarhg giinlik
bir eylem, pratik olarak nasil ve ne amacla kullandigi Gzerine bir ¢calismanin eksikligi hissedilmektedir.
Bireylerin okuryazarlik becerileri bir okuryazar toplulugu icerisinde, buradan etkilenilen pek ¢ok faktor
ile birlikte sekillenir. Dolayislyla bireylerin okuryazar pratiklerini incelerken bu faktorleri gbz ardi etmek
okuryazarligin bireyde nasil gelistiginin anlasilmasini zorlastirir. Bu agidan okuryazarligin bir okuryazar
topluluk icerisinde nasil sekillendiginin, bu okuryazar toplulugunun bireylerin okuryazarligini nasil
etkilediginin ve bunun gilinlik yasama olan yansimalarinin ve tiim bunlarin farkli 6gretim diizeyleri ve
farkh sosyokiiltirel yapilar ile calisiimasinin gerekli oldugundan hareketle sonraki arastirmalarda bu
durumlarin ele alinmasinin yararli olacag disliniilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

From the moment a person is born, they interact with other individuals in a certain community,
and this interaction affects all individuals' lives. This effect is also observed in individuals' literacy
experiences. Developing reading and writing skills that affect an individual's life in many areas is
considered necessary in all education systems. Because literacy is an active action and reflects
individuals' behavior, in this respect, the literacy of individuals is not only affected by the social
environment but also affects the social environment through the behaviors they add to the individual.
In other words, the individual sends a message to their social environment with their literacy behavior,
or these behaviors are perceived by their environment, and a meaning is made from it. This situation
is related to literacy being included in individuals' daily life practices (Baynham, & Prinsloo, 2009).

Itis crucial to examine teachers' literacy experiences and reveal how they reflect on their daily
lives in a social context. Because the literacy experiences of teachers do not only affect themselves.
Teachers' literacy experiences seriously affect their classroom literacy studies, teaching methods, and
students' literacy status. Many studies have demonstrated that teachers 'literacy skills affect students'
literacy skills (Basma ve Savage, 2018; Ciampa, K. ve Gallagher, 2018; Guo, Connor, Yang, Roehrig ve
Morrison, 2012; Pantaleo, 2015; Rice, 2003; Turner ve Paris, 1995).

In this study, the literacy practices of primary school prospective teachers who are likely to
work as primary school teachers in the future were examined. As stated in the introduction, one of the
most fundamental reasons for this study is that teachers 'literacy experiences are related to their
students' literacy, academic success, social life, etc. is the truth of how much impact it has on you.
Secondly, when literacy studies are examined, it is seen that literacy is handled more cognitively, and
technically, teaching processes are studied more (Tavsanh et al., 2020). However, it is known that
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reading and writing skills are born as social practices, are affected by social life, and develop with social
life. However, this literacy dimension remained in second place in the world, both in Turkey (Flower et
al., 1990; Tavsanh and Kaldirim, 2020). Thirdly, Turkey's educational process has been criticized as
irrelevant to real life (Education Reform Initiative, 2017). In this respect, it is a frequently expressed
criticism that students do not have the opportunity to apply what they have learned in their real life.
In this study, how literacy is used in daily life practices is discussed. Thus, based on the research
findings, practical applications for the use of literacy in daily life may come to the fore.

Method

This research, which aims to examine primary school prospective teachers' literacy practices
in a social context, is qualitative research. Six primary school prospective teachers' determined
according to specific criteria were included in the study. The study data were collected through semi-
structured interviews, reflective writings, and sample evidence that they use literacy in their daily lives.
The content analysis method was used in the analysis of the research data. Content analysis is defined
as a method that focuses on a text's content rather than its visual structure and reveals its internal
structures by examining the text in depth (Berelson, 1952; Cavanagh, 1997). Using this analysis method
aims to analyze each structure within the texts and reveal the context that these structures reveal and
represent and understand what is said in the whole text by revealing the relationships between these
structures (Merriam, 1998).

Result and Discussion

According to the research findings, there are five different ways for primary school prospective
teachers to use their literacy practices in daily life. These; academic, digital platforms, daily practices,
psychological and social interaction. It has been revealed that prospective teachers use academic
literacy in line with their interests, fulfill their homework and responsibilities, succeed in exams, and
become more competent individuals. Being an indispensable fact of today's life conditions, digital
platforms constitute one of the important themes that prospective teachers mentioned in using
literacy. Under this theme, it is seen that literacy studies are carried out to exchange ideas, following
the news and the agenda, increasing and diversifying reading resources. Daily practice is one of the
themes that necessitate the use of literacy. The necessity for individuals to remind themselves or
another person provides this use. One of the reasons for teacher candidates to use literacy was
determined as a psychological effect. Under this theme, literacy is used for reasons such as having fun,
being happy, motivated, and relaxed. Finally, it was revealed that literacy is used for social interaction.
Under this theme, it is seen that literacy skills are used to share and discuss ideas, thoughts, readings,
and feelings.

This research was important in terms of addressing literacy in a social context. Because the
studies examined, especially in Turkey, which can be used to develop literacy skills of the study it seems
to focus on methods and techniques (Arici ve Kaldirim, 2015; Baki ve Feyzioglu, 2017; Dogan ve Milddr,
2014; Karatay, Kilah ve Kahya, 2020; Tavsanh ve digerleri, 2020). Apart from this, there are studies to
develop measurement tools for measuring literacy skills (Temizkan ve Sallabas, 2011; Yildiz ve Akyol,
2011) and to take the opinions of various stakeholders such as teachers, students, and parents on
literacy (Tavsanlh ve Kaldirnm, 2018; Yilmaz ve Kadan, 2019). However, there is a lack of a study on how
and for what purpose teacher candidates use literacy as a daily action. In this respect, it is suggested
to carry out studies that examine how literacy is shaped in a literate community, how this literacy
community affects individuals' literacy, and its reflections on daily life.
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