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Calismada, okul oncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma uygulamasinda sorduklari sorulari,
etkilesimli okuma uygulamasinin "CROWD" teknigine gore siniflandirmak amaglanmistir. Bu amagla
calismada, temel yorumlayici nitel arastirma deseninden faydalanilmistir. Calismaya Yozgat ilinde
calismakta olan 18 okul 6ncesi 6gretmeni uygun durum érneklemesiile dahil edilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin etkilesimli okuma esnasinda urettikleri sorular "CROWD" teknigine gore
“Complete (C) tamamlama sorulari, Recall (R) hatirlama sorulari, Open-ended (O) agik uglu sorular,
Wh. Questions (W) 5N 1K sorulari ve Distancing Questions (D) yasamla baglanti sorularina” gore
betimsel analiz ile analiz edilmistir. Calismanin sonunda; okul 6ncesi 6gretmenlerininin etkilesimli
olarak okuduklari kitaplarin tamamina yakininda tamamlama sorusu (C) Gretemez iken hatirlama
(R), agik uglu (O), 5N 1K (W) ve baglanti (D) sorularini Giretebildikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli olarak okuduklari kitaplarin gogunda CROWD tekniginin
actk uclu (O) soru turtinden faydalandiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, etkilesimli okuma, CROWD teknigi

An Analysis of the Questions Asked by Preschool Teachers During Dialogic Reading
Based on the CROWD Technique

Abstract
The present study aimed to classify the questions asked by preschool teachers in the dialogic
reading practice according to the "CROWD" technique of the dialogic reading practice. Accordingly,
the study utilized the basic interpretive qualitative research design. A total of 18 preschool
teachers working in Yozgat province were included in the study utilizing convenience case
sampling. The questions produced by preschool teachers during dialogic reading were analyzed by
descriptive analysis according to the "CROWD" technique in the following categories: “Completion
questions (C), Recall questions (R), Open-ended questions (O), Wh- Questions (W), and Distancing
Questions (D) connection to life questions” were analyzed by descriptive analysis. The results
revealed that preschool teachers could not produce completion questions in almost all of the
books they read interactively, while they could produce recall, open-ended, Wh- Questions, and
connection questions. It was also determined that preschool teachers utilized the open-ended
guestion type of the CROWD technique in most of the books they read interactively.
Keywords: Preschool, dialogic reading, CROWD technique
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Giris

Okul 6ncesi donem; cocuklarin 6z bakim, motor, sosyal, dil, bilissel ve duygusal becerilerinin
gelistiriilmeye baslandigi donemdir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000). Okul déncesi donemde cocuklarin
gelisim alanlarini destekleme goérevini ilk olarak ailesi istlenirken devaminda bakicilar veya okul 6ncesi
egitim kurumlar tstlenmektedir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin gelisim alanlarini desteklemek igin
ise cocuklara model olunmakta, c¢ocuklarla oyunlar oynanmakta ve birlikte kitaplar incelenip
okunmaktadir (Arici ve Bartan, 2020; Ozen Altinkaynak, 2019; Giiven, 2017). Heniiz okumayi
6grenmemis olan okul 6ncesi donem cocuklari ile kitaplar bir rehber esliginde ya gorsel olarak
cocuklara okutulmakta ya da vyazili ifadeler rehber tarafindan okunduktan sonra cocuklarin
disincelerini almak icin sorular sorulmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998; Yurtbakan ve Yurtbakan,
2021). Bir rehber esliginde yapilan ve kendine 6zgi ilkeleri ve soru sorma teknikleri olan okuma
faaliyetlerinden biri etkilesimli okumadir (Yurtbakan, 2022).

Etkilesimli okuma; okul 6ncesi donemde bulunan veya egitimin her kademesindeki 6zel
gereksinimli cocuklarin gelisim alanlarini desteklemek icin bakici, aile, akran ve 6gretmen rehberliginde
yuratilen bir okuma faaliyetidir (Yurtbakan, 2020). Etkilesimli okuma; metni dinleyen ve okuyan kisinin
okuma siirecinde rollerinin yer degistigi, metin okunurken rehber tarafindan sorular sorularak
ogrencilere konusma firsatinin verildigi, bilinmeyen kelimelerin agiklandiktan sonra yeni kelimeler
eklenerek s6z varliklarinin gelistiriimeye ¢alisildigi bir okuma yéntemidir (Justice ve Pullen, 2003;
Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Etkilesimli
okumada amag, rehberiyle birlikte cocuga hikayeyi tartistirip, cocuga hikayeyi iyi 6zimsetme ve hikaye
ile ilgili yorum vyapabilir hale getirmektir (Yopp ve Yopp, 2006). Etkilesimli okumanin amacina
ulasabilmek icin ise uyulmasi gereken ilkeler bulunmaktadir.

Etkilesimli okumada Ui¢ esas ilke bulunmaktadir. Bu ilkeler; yenilik¢i degisim, bilgilendirici don(t
ve cagristirmadir (Pillinger ve Wood, 2014). Cagristirma ilkesinde; kitap okuma slirecine yetiskin
aracihgiyla cocuk okumaya tesvik edilir ve okuma sirecine katilmak igin cesaretlendirilir. Bilgilendirici
donut ilkesinde; yetiskin kitapla ilgili cocuga bilgiler verir veya cocugun sordugu sorular hakkinda
geribildirimlerde bulunur. Yenilik¢i degisimde de cocugun dil gelisimine ve yeteneklerine uygun olarak
teknikleri kullanmasi gerekmektedir (Hargrave & Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003; Pillinger ve
Wood, 2014).

Etkilesimli okumanin iki tane teknigi bulunmaktadir. Whitehurst (1992) etkilesimli okumada
temel okuma tekniginin PEER (prompt-evaluate-expand-recall) teknigi oldugunu belirtmektedir. PEER
tekniginde; kitapla ilgili cocuga soru veya sorular sorulur (Prompt), ¢ocugun verdigi cevaplari
degerlendirilir (Evaluate), degisik bir bicimde ifade edilir ve bilgiler eklenerek ¢ocugunun cevabi
genisletilir (Expand) ve genisletilen cevabin sekli ile cocugun 6grenme durumunu kontrol etmek igin
tekrar edilir (Recall). Etkilesimli okumanin diger teknigi olan CROWD tekniginde; ¢cocuga hikayedeki
cimle ya da anlatimi tamamlatici (Completion), olaylar ve olayin kahramanlari hakkinda kitaptaki
bilgileri hatirlatici (Recall), rehber tarafindan kitaptaki gorsellerini cocugun ifadeleri ile yanitlamasi igin
actk uclu (open-ended question), kitaptaki nesneler ve resimleri veya olayl ¢cocugun kendi hayati ile
bagdastirici (wh-question) ve hikaye ile cocugun yasami arasinda Ozdesim kurdurtucu sorular
(Distancing) sorulur (Whitehurst vd., 1994; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). CROWD tekniginin
kullanimina iliskin 6rnek uygulama (Morgan ve Meier, 2008) Sekil 1’de gosterilmistir.
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Adim Nasil Yapilir? Ornek
Tamamlama Cocuktan bir béliimiin ya Ogretmen: Hadi  bu sayfay  birlikte

[Comiletion] :> da kelimenin tamamlayalim. Ben onlardan hoglanmadim.

tamamlanmasi istenir. Ogrenci: Ben de hoslanmadim.

Ofretmen: Evde Sam ile birlikte kim vardi?
Ogrenci: Fare

Hatirlama Cocuga hikdyedeki bir

(Recall) olay ya da karakterle
ilgili sorular sorulur.

Agik Uglu Soru Cocuga sayfadaki Ogretmen: Bu resimde ne olmus olabilir?

(Open- Ended) resimde ne oldugu ile
ilgili sorular sorulur.

5N 1K Sorular Hikdyedeki bir resme ya Ogretmen: Burada aranan ne?
(Wh-Questions) da  karaktere dikkat Ogrenci: Bir deniz alti. Ofretmen: O ne ise
cekilir ve gocugun yarar?

isimlendirmesi istenir.
iliskilendirme :> Okunan hikéye ile Ogretmen: Daha 6nce yumurta yedin mi, ne
(Distancing) gocugun kendi yasam zaman, sevdin mi, sewdigin ve sevmedigin
arasinda bag kurmasi yiyeceklerin adi ne?
istenir

Sekil 1. Ornek CROWD uygulamasi

1311

]

Etkilesimli okumada 6gretmenlerin teknikleri dogru uygulamalari sayesinde ¢ocuklarin ifade
edici ve alic1 dil becerilerinin gelistigi (Druten-Frietman, Strating, Denessen ve Verhoeven, 2016; Han,
& Neuharth-Pritchett, 2015), fonolojik farkindalik kazandigi (ElImonayer, 2013), erken okuryazarhk
becerilerinin gelistigi (Chow ve McBride-Chang, 2003; Towson, Gallagher ve Bingham, 2016), okuma
tutum ve ilgilerinin arttigl ve aileleri ile aralarinda gliven duygularinin arttigi (LaCour, McDonald,
Tissington ve Thomason, 2013), s6z varliklarinin (Horvath, 2013), hikaye anlama ve anlatma
becerilerinin (Lever, 2008; Robb, 2010), cesaret, empati ve sevgi ile baglantili sosyal becerilerinin
gelistigi gorilmektedir (McMonigle, 2012).

Etkilesimli okumada ilke ve tekniklerine uymanin yaninda cocuklari siirece aktif katmak icin
ogretmenler tarafindan dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Etkilesimli okumada 6ncelikle
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap edebilen seviyelerine uygun nitelikli kitaplarin secilmesi
gerekmektedir (Guthrie ve Davis, 2003; Kim ve Hall, 2002; Scarborough ve Dobrich, 1994). Okuma
oncesinde rehberin etkilesimli okumada kullanilacak kitabi dnceden incelemesi belirlenen okuma
amacinin basariyla sonucglanmasi icin hazirlik ve planlama yapmasi ve diger disiplinlerle iliskiler kurmasi
gerekmektedir (Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan, 2021). Cocuklari, etkilesimli okumada okunacak
kitapta bulunan resimleri gorebilecekleri bir pozisyonda oturtmalari gerekmektedir (Ergil, Sarica ve
Akoglu, 2016). Daha sonra okumaya 6ncesinde kitabi cocuklara inceletmesi ve ¢ocuklarin seviyelerine
uygun 10-20 ornekle kitabi tanitmasi, kitabin kapagini géstermesi, bashgini, yazarini, yayinevini
tanitmasi ve kitaptaki resimlerle ilgili cocuklari konusturmasi gerekmektedir (Flynn, 2011). Cocuklari
etkilesimli okuma stirecine dahil edebilmek i¢in okuma ortaminin samimi, sicak, hos bir ortam olmasi,
okumanin sohbet etme havasinda, 6grencileri okuma siirecine davet eder havada gerceklestirmesi
gerekmektedir (Angeletti, Hall ve Warmac, 1996; Laboo, 2005). Bunun igin ¢ocugu okuma siirecinde
sordugu sorulara cevap vermesi icin cesaretlendirmesi, ¢cocuklarin cevaplarina geribildirimler vermesi
gerekmektedir (Hargvare ve Senechal, 2000). Hatta kitabi etkilesimli olarak okurken ¢ocuklarin ilgisini
cekmek icin tonlamalar yapip yiz ifadelerini (mimiklerini) metnin icerigine gore degistirmesi
gerekmektedir (Vukelich, Christie ve Enz, 2014).

Literatlirde etkilesimli okumanin okul 6ncesi donemde bulunan cocuklarin dil, konusma,
dinleme, hikaye anlatma ve sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar yapildig1 gérilmektedir.
Okul oncesi 6gretmenlere yonelik yapilan galismalarin ise 6gretmenlerin etkilesimli okuma 06z
yeterliklerini belirlemek (Yurtbakan, 2024), 6gretmenlerin yuruttikleri okuma etkinliklerini etkilesimli
okuma kapsaminda incelemek (Ergdl, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Towson, Fetting, Fleury
ve Abarca, 2017), etkilesimli okumanin ilkelerinden olan gagristirma ve geribildirim tekniklerinin
etkililigini belirlemek (Daro, 2018), etkilesimli okumaya yonelik verilen mesleki gelisim programina
o0gretmenlerin katilimini ortaya koymak (Roselli, 2009), etkilesimli okumadaki rollerini gdzlemlemek
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(Waterhouse, 2014) ve sorduklari soru tirlerini incelemek (Cohrssen, Niklas ve Tayler, 2016) amaciyla
yarataldaga gorilmektedir. Etkilesimli okumada c¢ocuklara kazandirilmak istenen amaca ulasmada
rehber olan 6gretmenlerin etkilesimli okumanin ilke ve tekniklerini iyi kullanmasi gerekmektedir (Ping,
2014; Yurtbakan vd., 2021). Ancak 06gretmenlerin etkilesimli okuma uygulamalarini inceleyen
calismalarin yeteri kadar olmadigi gérilmektedir. Bu sebeple ¢alismanin, okul éncesi 6gretmenlerin
etkilesimli okuma esnasinda sorduklari sorulari “CROWD” teknigi kapsaminda incelenmesi agisindan
alan yazindaki boslugu dolduracagi on gorilmektedir. Calisma sayesinde okul dncesi 6gretmenlerin
etkilesimli okuma yaparken kullandiklari soru tiirlerini gdozden gecirmelerine ve bu alanda kendilerini
gelistirmelerinde yol gosterici olacagl distinilmektedir. Bu 6énemle ¢alismada, okul éncesi siniflarinda
gorevli o6gretmenlerin etkilesimli okuma uygulamasinda sorduklari sorulari, etkilesimli okuma
uygulamasinin "CROWD" teknigine gore siniflandirmak amaglanmistir. Bu amagla ¢alismada su sorulara
yanit aranmistir:
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma sirasinda sorduklari sorularin CROWD teknigine

gore;

e Tamamlama sorularinda (C) dagilimi nasildir?

e Hatirlama sorularinda (R) dagilimi nasildir?

e Acik uglu sorularda (O) dagilimi nasildir?

e 5N 1K sorularinda (W) dagilimi nasildir?

e Baglanti sorularinda (D) dagihimi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerin etkilesimli okuma sirasinda sorduklari sorulari etkilesimli okuma
uygulamasinin "CROWD" teknigine goére incelemek amaciyla yapilan ¢alismada, nitel arastirma
yaklasimlarindan temel yorumlayici nitel arastirma deseninden faydalanilmistir. Oznel olan nitel
arastirmalar, baskalarinin diinyayl nasil algiladigini anlayip yorumlamak amaciyla yapilmaktadir
(Creswell, 2021). Temel yorumlayici nitel arastirmalar ise bir durum, olgu ya da siire¢ hakkinda
bireylerin bakis acilari kesfedilmeye calisiimaktadir (Merriam, 2015). Calismada da okul 6ncesi
ogretmenlerinin siniflarinda etkilesimli okuma yaparken kitaplardaki olaylara bakis acilari sorduklari
sorular gdzlemlenerek belirlenmeye calisiimistir.

Calisma Grubu

Calismaya uygun durum o6rneklemesi (kolay ulasilabilir) yolu ile dahil edilen okul 6ncesi
dgretmenlerinin tamami (18 dgretmen) Yozgat il Milli Egitim Mudurliigiine bagh okullarda gérev
yapmaktadir. Uygun durum orneklemesi, ¢calismaya hiz kazandirmak amaciyla basvurulan bir amach
ornekleme yontemidir (Ekiz, 2009). Arastirmacilarin yasadigi sehrin Yozgat olmasi sayesinde 6rneklem
grubuna kolay wulasihp c¢alismaya hiz kazandirilabilecegi icin uygun durum &rneklemesine
basvurulmustur. Calismaya dahil edilen okul éncesi 6gretmenlerinin tamami kadin oldugu gibi okul
Oncesi 6gretmenligi lisans mezunudur. Yaslari 23-45 araliginda olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
mesleki deneyimleri 2-20 yil arasinda degismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hepsi etkilesimli
okuma konusunda herhangi bir mesleki gelisim programina katilmamistir.

Veri Toplama Araglari

Okul o6ncesi 6gretmenlerin etkilesimli okuma uygulamasi sirasinda sorduklari sorularin
“CROWD” teknigine gore dagilimi gozlem ile tespit edilmeye c¢alisiimistir. Gézlem, arastirmacinin
arastirma alaninda bir arag ile bilimsel amag¢ dogrultusunda kayit almak igin bes duyu organinin
kullanildig1 veri toplama tiridir (Angrosino, 2007). Gozlemci olarak katihmci, tam katilimci, tam
gozlemci ve katilimcr olmayan gozlemci tlrleri olan gbézlemde, katilimcinin disaridan biri olarak
¢alismaya katildig, uzaktan izleyip alan notlari aldigi gozlem tiriine katimci olmayan goézlemci
denilmektedir (Ozsevgeg, 2015). Calismada da arastirmaci etkilesimli okuma siirecine dahil olmadan
gozlem yapmistir. Arastirmaci gozlemlerini form yardimiyla kayit altina almistir. Gézlem formu,
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etkilesimli okuma uygulamasi ile ilgili bilimsel calismalar yapan bir arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Olusturulan gézlem formu etkilesimli okuma ile ilgili calismalar yapan iki okul dncesi,
bir sinif egitimi alaninda uzman akademisyene gonderilmistir. Konu alani uzmanlarinin onayi alinan
gozlem formunda iki bélim bulunmaktadir. Birinci bélimde; etkilesimli okuma ile okunan kitabin
yazarinin, yayin evinin ve kitabin konusunun yazilacagi yer bulunmaktadir. ikinci béliimde; etkilesimli
okuma 6ncesinde, sirasinda, sonrasinda okul éncesi 6gretmenlerin sorduklari sorularin not alinacagi
yer bulunmaktadir. Gézlem sirasinda gozlemci; etkilesimli okuma ile okunan kitabin yazarini, yayin
evini, konusunu ve etkilesimli okuma Oncesinde, sirasinda, sonrasinda okul dncesi 6gretmenlerin
sorduklari sorulari not almistir. Gézlem formuna kaydedilen sorular, etkilesimli okumanin teknigi olan
CROWD teknigine gore sonradan siniflandirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismaya oOncelikle okul ©ncesi 6gretmenlerin etkilesimli okuma yapacagi kitaplarin
belirlenmesi ile baslanmistir. Kitaplar belirlenirken dncelikle tim 6gretmenlerde kitaplarin bulunmasi
g6z 6nunde bulunduruldugu icin “Milli Egitim Bakanligl” tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
tim okullarin okul éncesi siniflarina génderilen “365 Giin Oyki Serisi” kitaplarindan segilmistir.
Etkilesimli okumada Uretilen soru sayisinda kitabin etkili olup olmadigini belirlemek i¢in rastgele sekiz
kitap secilmistir. Secilen kitaplar; ¢ocuklarin ilgisini gekme, gorsel olarak iyi hazirlanma, etkilesimli
okumada soru sormaya firsat verme, olumsuz 6rnek olusturmama konularinda okul 6ncesi ¢cocuklarina
uygun olma konusunda bir okul 6ncesi, bir cocuk gelisimi, bir sinif 6gretmenligi egitimi alaninda uzman
olan ve etkilesimli okuma ile ilgili bilimsel calismalar ylritmis ¢ akademisyenin gorisline
sunulmustur. Uzmanlardan olumlu goris alan sekiz kitap haftada bir kitap olmak (izere 8 hafta boyunca
okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan etkilesimli olarak okunmustur. Calismanin farkh okullarda gérev
yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ile yuratilmesi, kitap iceriginin soru tGretme konusunda yaratacagi
farkhliklarin 6nine ge¢cmek amaciyla kitap se¢me yoluna gidilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan etkilesimli okuma uygulamasinda kullanilan kitaplarin listesi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Etkilesimli Okuma Uygulamasinda Kullanilan Kitaplarin Listesi
Hafta Kitabin Adi Yazari Yayin evi
1. Bu Yumurta Kimin? Milli Egitim Bakanhgi 365 Giin Oykii Serisi
2. Bir Yumak Macera Milli Egitim Bakanlig 365 Giin Oykii Serisi
3. Kostlim Dolabi Milli Egitim Bakanlig 365 Giin Oykii Serisi
4. Blylteg Milli Egitim Bakanlig 365 Giin Oykii Serisi
5. Baska Ne Olur? Milli Egitim Bakanhg 365 Giin Oykii Serisi
6. Benimle Oynar misin? Milli Egitim Bakanlig 365 Giin Oykii Serisi
7. Cicekli Pasta Milli Egitim Bakanlig 365 Giin Oykii Serisi
8. Isik Saklanabilir Mi? Milli Egitim Bakanlig 365 Giin Oykii Serisi

Arastirmacilar, sabahgi, 6gleci ve tam glin egitim veren okullardaki 6gretmenler ile gorlismds,
gondlli 6gretmenlerin siniflarinda etkilesimli okuma yapilacak saatlerde okullari ziyaret ederek
gozlemlerini yapmislardir. Gozlemler okul dncesi 6gretmenlerinin glnlik egitim akislarinda kitap
okuyacaklari zamanlarda erken okur vyazarhk etkinlikleri kapsamninda gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma yapmadan 6nce okuma yapilacak kitabin
adini, yazarini; etkilesimli okuma siirecinde okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda sorduklari
sorulari gézlem formu ile kayit altina almislardir. Arastirmacilar etkilesimli okuma esnasinin higbir
asamasinda silirece dahil olmamiglardir.

Verilerin Analizi
Her hafta gozlemlenen etkilesimli okuma gozlemleri arastirmacilar tarafindan CROWD
teknigine gore betimsel analiz ile analiz edilmigtir. Betimsel analizdeki veriler, ¢alisma 6ncesinde
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belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Elde edilen veriler, etkilesimli
okuma uygulamasinin "CROWD" teknigine gore “Complete (C) tamamlama sorulari, Recall (R)
hatirlama sorulari, Open-ended (O) acik uclu sorular, Wh. Questions (W) 5N 1K sorulari ve Distancing
Questions (D) baglanti sorular” temalarina yerlestirilmistir. Arastirmacilarin analizleri arasindaki uyum
Miles ve Huberman (1994) formiliine gére hesaplanmistir. Formilde uyum; arastirmacilarin ortak
sonuglari, ortak olan ve olmayan sonuglarin toplamina boliindiikten sonra yiz ile carpilarak elde
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilara arasindaki uyum sekiz kitapta %92 ile %98
arasinda bulunmustur. Uyumsuzluk yasanan sorular ise tartisilarak ilgili soru sinifina dahil edilmistir.
Tablo 2’de etkilesimli okumanin CROWD tekniginin tiim tirlerinde soru uretilebilen “Isik Saklanabilir
mi?” isimli kitap hakkinda okul oncesi 6gretmenlerinin Urettikleri sorularin analizi 6rnek olarak
verilmigtir.

Tablo 2.

“Istk Saklanabilir mi?” Kitabi Sorularinin Ornek Analizi
Soru tiiri Ogretmenler Soru
Complete M9 -Baykus saymaya basladi. “bir, iki...” kagta kalmistik cocuklar?
(tamamlama) M10 -Baykus saymaya basladi, nasil sayiyorduk ¢cocuklar?
Recall M7, M11, M16 -Ates boceginin oyuna gelmemesinin sebebi neydi?
(hatirlama) M14, M15 -Ates bocegi neden saklanamamisti? Hangi

M1 hayvanlar ormanda bulustu?

Open-ended M1, M8, M9, M13  -Ates bocegine uygun baska ne oyun oynayabilirler?
(acik uglu) M5, M6, M12 -Ates bocegi sizce nereye saklanacak?
Wh. M4, M9 -Bu ses neyin sesi? “Gim, Gim”
questions M4, M5 -Isik sagan hayvanin adi ne?
(5N 1K)
Distancing M3, M9 -Arkadaslariniz size bu sekilde davransa ne hissedersiniz?
(baglanti)

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma siirecinde sorduklari tiim sorular
ayrintili bir sekilde yazilmistir. Gézlem formuna kaydedilen sorular, etkilesimli okumayi yapan okul
Ooncesi 6gretmenin onayina sunulmus ve gozlem kaydi sirasinda gézden kacan sorularin okul éncesi
O0gretmeni tarafindan eklenmesi saglanmistir. Elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri
analiz edilmis, arastirmacilar arasindaki uyum hesaplanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

“Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.”

Etik Kurul izni
Kurul adi= Yozgat Bozok lniversitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 21.12.2023
Belge sayl numarasi= 09/55
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Bulgular
Calismanin bu bélimiinde okul 6ncesi 6gretmenlerin sekiz kitabi etkilesimli okurken Grettikleri
sorularin CROWD teknigine gore siniflandirilmasina yer verilmistir.
Etkilesimli okuma uygulamasinin CROWD tekniginde yer alan tamamlama sorularini (C) okul
oncesi 6gretmenlerinin sorma durumlarini ve 6gretmenlerin Grettikleri soru sayilarini gbsteren bilgiler
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Kitaplari Etkilesimli Okurken Urettikleri Tamamlama (C) Sorulari
Ogretmenler Ogretmenler f Uretilen

Soru Sayisi

Bu Yumurta Kimin? - - -
Bir Yumak Macera - - -
Kostlim Dolabi - - -
Buyuteg - - -
Baska Ne Olur? - - i,
Benimle Oynar - - ,
misin?
Cicekli Pasta -
Isik Saklanabilir mi? M9, M10 2 3

Okul o6ncesi 6gretmenlerinden sadece 2’sinin (M9, M10) kitaplari etkilesimli okurken
dgrencilerine tamamlama sorusu (C) sorduklari gériilmektedir. iki farkli okul 6ncesi gretmeninin sekiz
farkh kitabi etkilesimli okumasi sirasinda toplam (i¢ tamamlama sorusu (C) Uretebildikleri ortaya
citkmistir.

Etkilesimli okuma uygulamasinin CROWD tekniginde yer alan hatirlama sorularini (R) okul
Oncesi 6gretmenlerinin sorma durumlarini ve 6gretmenlerin Urettikleri soru sayilarini gésteren bilgiler
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Kitaplari Etkilesimli Okurken Urettikleri Tamamlama (R) Sorulari
Ogretmenler Ogretmenler f Uretilen
Soru Sayisi
Bu Yumurta Kimin? M2, M4, M5, M6, M7, M9, M10, M11, M13, 14 32
M14, M15, M16, M17, M18
Bir Yumak Macera M1, M2, M3, M9, M10, M11, M12, M16, M17, 10 29
M18
Kostlim Dolabi M2, M4, M5, M6, M7, M8, M10, M11, M12, 13 34
M14, M16, M17, M18
Blyuteg M2, M4, M5, M6, M8, M15, M16, M18 8 20
Bagka Ne Olur? M2, M10, M11, M12, M13, M14, M16, M18 8 10
Benimle Oynar M2, M3, M4, M5, M6, M10, M11, M13, M16, 10 31
misin? M18
Cicekli Pasta M4, M5, M7, M8, M10, M13, M14, M15, M16 9 27
Isik Saklanabilir mi? M1, M3, M7, M10, M11, M12, M13, M14, M15, 11 30
M16, M18

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli olarak okuduklari sekiz farkh kitapta da hatirlama
sorulari (R) Uretebildikleri gorilmektedir. Ancak okul dncesi 6gretmenlerinin timandn, etkilesimli
okuma vyaparken kullandiklari kitaplarin tamaminda hatirlama sorusu (R) Uretemedikleri
gorilmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinden 14’Gnlin “Bu Yumurta Kimin” kitabini etkilesimli olarak
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okurken hatirlama sorusu (R) tretebildikleri tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri en ¢ok “Kostiim
Dolab1” kitabinda hatirlama sorusu (R) tretebilmistir.

Etkilesimli okuma uygulamasinin CROWD tekniginde yer alan acgik uclu sorularini (O) okul
Oncesi 6gretmenlerinin sorma durumlarini ve 6gretmenlerin Urettikleri soru sayilarini gésteren bilgiler
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Kitaplari Etkilesimli Okurken Urettikleri Acik Uglu (O) Sorulari
Ogretmenler Ogretmenler f Uretilen
Soru Sayisi
Bu Yumurta Kimin? M1, M2, M3, M4, M6, M7, M9, M10, M11, M12, 16 51
M13, M14, M15, M16, M17, M18
Bir Yumak Macera M1, M2, M3, M5, M7, M8, M9, M10, M11, M12, 16 47
M13, M14, M15, M16, M17, M18
Kostiim Dolabi M1, M2, M3, M4, M6, M7, M9, M10, M12, M13, 15 48
M14, M15, M16, M17, M18
Biyuteg M1, M2, M3, M4, M5, M6, M8, M9, M10, M11, 16 47
M12, M13, M14, M15, M17, M18
Baska Ne Olur? M1, M2, M3, M4, M6, M7, M8, M9, M10, M11, 17 41
M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18
Benimle Oynar M1, M2, M3, M4, M7, M8, M9, M11, M12, M16, 12 24
misin? M17, M18
Cicekli Pasta M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M9, M10, M11, 16 45
M12, M13, M15, M16, M17, M18
Isik Saklanabilir mi? M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M11, 17 37

M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli olarak okuduklari sekiz farkh kitapta da acik uglu
sorulari (O) uretebildikleri gorilmektedir. Ancak okul dncesi 6gretmenlerinin timindn, etkilesimli
okuma yaparken kullandiklari kitaplarin tamaminda acik uglu soru (O) Uretemedikleri goriilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinden tamamina yakininin “Isik Saklanabilir mi?”, “Baska Ne Olur?” kitaplarini
etkilesimli olarak okurken acik uclu soru (O) Uretebildikleri tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
en ¢ok “Bu Yumurta Kimin?” kitabinda agik uclu soru (O) Uretebilmistir.

Etkilesimli okuma uygulamasinin CROWD tekniginde yer alan 5N 1K sorularini (W) okul 6ncesi
o0gretmenlerinin sorma durumlarini ve 6gretmenlerin Urettikleri soru sayilarini gésteren bilgiler Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Kitaplari Etkilesimli Okurken Urettikleri 5N 1K (W) Sorulari
Ogretmenler Ogretmenler f Uretilen
Soru Sayisi
Bu Yumurta Kimin? M1, M2, M3, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, 16 49
M12, M14, M15, M16, M17, M18
Bir Yumak Macera M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, 14 43
M15, M16, M17, M18
Kostiim Dolabi M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, 18 51
M11, M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18
Biyiteg M1, M2, M3, M5, M7, M8, M9, M10, M12, M13, 14 32
M15, M16, M17, M18
Baska Ne Olur? M1, M2, M3, M5, M9, M14, M15, M16, M17 9 18
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Benimle Oynar M2, M3, M4, M5, M7, M9, M10, M12, M13, 14 31

misin? M14, M15, M16, M17, M18

Cicekli Pasta M1, M2, M3, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, 15 31
M13, M15, M16, M17, M18

Isik Saklanabilir mi? M1, M2, M4, M5, M9, M10, M14, M15, M16, 11 22
M17, M18

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli olarak okuduklari sekiz farkl kitapta da 5N 1K sorulari
(W) Uretebildikleri gorilmektedir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin timinin, etkilesimli okuma
yaparken kullandiklari kitaplarin tamaminda 5N 1K sorularini (W) Gretemedikleri goriilmektedir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinden 16’s1 “Bu Yumurta Kimin?” kitabinda, 15’i “Cicekli Pasta” kitabinda 5N 1K
sorusu (W) tretebilirken 9’u “Baska Ne Olur?” kitabinda 5N 1K sorusu (W) uretebilmistir. Okul 6ncesi
o6gretmenlerinin en ¢cok “Kostiim Dolabi” kitabinda 5N 1K sorusu (W) Uretebildigi gorullirken en az “Isik
Saklanabilir Mi?” kitabinda 5N 1K sorusu (W) Uretebilmistir.

Etkilesimli okuma uygulamasinin CROWD tekniginde yer alan baglanti sorularini (D) okul 6ncesi
o0gretmenlerinin sorma durumlarini ve 6gretmenlerin Urettikleri soru sayilarini gésteren bilgiler Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Kitaplari Etkilesimli Okurken Urettikleri Baglanti (D) Sorulari
Ogretmenler Ogretmenler f Uretilen
Soru Sayisi
Bu Yumurta Kimin? M1, M2, M3, M7, M8, M12, M16, M17 8 17
Bir Yumak Macera M1, M2, M3, M9, M10, M12, M13, M18 8 17
Kostlim Dolabi M1, M2, M3, M9, M10, M11, M12 7 11
Buyuteg M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M9, M10, M11, 14 22
M13, M15, M16, M17
Baska Ne Olur? M1, M2, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, 14 24
M13, M16, M17, M18
Benimle Oynar M1, M2, M3, M6, M7, M9, M10, M11, M12, 15 35
misin? M13, M14, M15, M16, M17, M18
Cicekli Pasta M1, M2, M3, M5, M6, M9, M10, M12, M13, 12 20
M14, M16, M18
Istk Saklanabilir mi? M1, M2, M3, M4, M7, M9, M12, M16, M17 9 15

Okul Oncesi 6gretmenlerinin etkilesimli olarak okuduklari sekiz farkl kitapta da baglanti
sorulari (D) Uretebildikleri goriilmektedir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin timinin, etkilesimli
okuma yaparken kullandiklari kitaplarin tamaminda baglanti sorulari (D) Gretemedikleri goriilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinden 14’G “Baska Ne Olur?”, bir baska 14’G “Blyiteg¢” kitabinda baglant
sorulari (D) Uretebildikleri tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri en ¢ok “Benimle Oynar Misin?”
kitabinda baglanti sorulari (D) Uretebilirken en az “Bu Yumurta Kimin?” ve “Bir Yumak Macera”
kitabinda baglanti sorulari (D) tGretebilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma ile okuduklari sekiz kitap hakkinda urettikleri
sorularin tiirleri ve sayilari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8.
Etkilesimli Olarak Okunan Kitaplarda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Urettikleri Soru Tiirleri ve Sayilari
Kitaplar Sorular
Complete Recall Open-ended Wh. questions Distancing
Bu Yumurta Kimin? - 32 51 49 17
Bir Yumak Macera - 29 47 43 17
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Kostlim Dolabi - 34 48 51 11
Blylteg - 20 47 32 22
Baska Ne Olur? - 10 41 18 24
Benimle Oynar misin? - 31 24 31 35
Cicekli Pasta - 27 45 31 20
Isik Saklanabilir mi? 3 30 37 22 15
Toplam 3 213 340 277 161

Okul 6ncesi 6gretmenleri etkilesimli olarak okunan sekiz kitabin 7’sinde tamamlama soru
tirtnde (C) soru lretemez iken hatirlama (R), acik uglu (O), 5N 1K (W) ve baglanti (D) soru tiriinde
soru Uretebildikleri gorilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri etkilesimli olarak okuduklari sekiz kitapta
CROWD teknigine gore en ¢ok acik uclu (O), sonra 5N 1K, daha sonra hatirlama (R) ve baglanti (D), en
sonunda ise tamamlama (C) soru tiriinde soru Urettikleri gértilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri etkilesimli okuma yaptiklari 8 kitabin 6’sinda en ¢ok acik uglu (O) soru
triinde sorular Uretebilirken 1’inde 5N 1K, 1’inde de baglanti (D) soru tiriinde sorular Uretebildikleri
gorilmektedir.

Tartigma ve Sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma uygulamasinda sorduklari sorulari "CROWD"
teknigine gore incelemek amaciyla yapilan ¢alismanin sonunda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli
olarak okuduklar kitaplarin tamamina yakininda tamamlama sorulari (C) Gretememelerine ragmen
¢ogunun hatirlama, acik uclu, 5N 1K ve baglanti soru tiirlinde soru liretebildikleri tespit edilmistir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma esnasinda CROWD tekniginin en ¢ok acik uglu (O) soru
turtnden faydalandiklari belirlenmistir.

Calismada okul dncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okumada yaparken kullanilan sekiz kitabin
sadece birinde tamamlama sorulari lretebildikleri, Grettikleri soru sayisinin ise ¢cok az oldugu ortaya
citkmistir. Etkilesimli okumanin CROWD tekniginde tamamlama sorulari (C) hikayedeki ciimle veya
anlatimi tamamlatmak i¢in kullanilmaktadir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Yani tamamlama
sorulari, cimlede bulunan ve 6grenciye kazandiriimak istenen sézciigli 6grencinin 6grenme durumunu
belirlemek igin kullanilmaktadir. Ogrencilerin s6z varligini gelistirmek amaciyla da kullanilan etkilesimli
okumada (Brannon ve Dauksas, 2012) kullanilan kitaplardaki kelimelerin 6grencilerin kelime
hazinelerinde bulunmasi (Daro, 2018), nedeniyle 6gretmenler tamamlama sorularina ¢ok basvurmuyor
olabilirler.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma konusunda egitim almalari soru gesitliligini
artirmaktadir (Waterhouse, 2014). Calismada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma
sirasinda kullandiklari kitaplarin tamaminda hatirlama (R), a¢ik uglu (O), 5N 1K (W) ve baglanti (D) soru
tirlerinde soru Uretebildikleri en ¢ok ise agik uglu (O) soru tiriinden faydalandiklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin etkilesimli okuma uygularken kullandiklari teknikleri belirlemeye ydnelik yapilan sinirli
¢alismalardan (Yurtbakan, 2020) biri olan Roselli'nin (2009) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
etkilesimli okumanin soru tirlerini kullanabildikleri belirlenmistir.  Ergll ve digerlerinin (2015)
calismasinda ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma esnasinda 5N 1K sorulari ve baglanti
sorulari sorma davranislari gosterdikleri belirlenirken Towson ve digerlerinin (2017) ¢alismasinda tipki
¢alismada oldugu gibi 6gretmenlerin en fazla agik uglu sorulara basvurduklari belirlenmistir. Etkilesimli
okumada, 6grenciler okuma slirecine sorular araciligiyla aktif dahil edilmeye c¢alisiimaktadir (Cohrssen,
Niklas ve Tayler, 2016). Okul 6ncesi 6gretmenleri de 6grencileri siirece daha ¢ok dahil etmek ve
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin agik uglu sorulara basvuruyor olabilirler. Clinkii tamamlama,
hatirlama, 5N 1K gibi soru tirleri cevabi belli olan kitabi anlamaya yonelik cevabin bir ciimle ile
alinabilecegi soru tirleri iken agik uglu soru tiiri cevabi belli olmayan, 6grencinin yagsam deneyimleri
ile sekillenebilen, 6grenciye yorum yapma imkani saglayabilen bir soru tiridir. Bu nedenle de okul
Oncesi 6gretmenleri etkilesimli okuma esnasinda daha gok agik uglu sorulara basvuruyor olabilirler.

Calisma kapsaminda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

10



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Etkilesimli Okuma Uygulamasinda Sorduklari Sorularin CROWD Teknigine Gore
incelenmesi

e Okul o6ncesi 0gretmenlerin etkilesimli okumanin CROWD tekniginin tim soru tirlerini
kullanmalari konusunda farkindalik kazandirici egitimler verilebilir.

e  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma stirecinde CROWD teknigindeki tamamlama
sorularina basvurmamalarinin nedenlerini belirlemeye yonelik nitel calismalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Yozgat Bozok lniversitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 21.12.2023
Belge sayl numarasi= 09/55

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Dialogic reading is a reading activity conducted by caregivers, families, peers, and teachers to
support the developmental areas of preschool children and children with special needs (Yurtbakan,
2020). It is a method where the roles of the reader and listener alternate, allowing students to engage
by responding to questions posed by the guide during the reading process. Their vocabulary is
expanded by explaining unfamiliar words and introducing new terms (Justice & Pullen, 2003;
Whitehurst et al., 1994; Whitehurst & Lonigan, 1998).

There are two primary techniques of interactive reading. Whitehurst (1992) identifies the PEER
(prompt-evaluate-expand-recall) technique as the foundational strategy in dialogic reading. In the
PEER technique, the guide asks questions about the book (Prompt), evaluates the child's responses
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(Evaluate), rephrases and expands the child's answer by adding new information (Expand), and repeats
the response to ensure the child has internalized the expanded form (Recall).
The second method, the CROWD technique, focuses on different types of questions during dialogic
reading. These include sentence-completion prompts (Completion), recall of story details (Recall),
open-ended questions about the visuals (Open-ended), wh- questions that relate objects and events
to the child's experiences (Wh- questions), and distancing questions that encourage the child to
connect the story to their own life (Whitehurst et al., 1994; Zevenbergen & Whitehurst, 2003).
Studies on preschool teachers have explored topics such as their self-efficacy in dialogic
reading (Yurtbakan, 2024), their reading practices within this framework (Ergil et al., 2015; Towson et
al., 2017), the effectiveness of evocation and feedback techniques (Daro, 2018), their participation in
professional development programs related to interactive reading (Roselli, 2009), their roles during
dialogic reading sessions (Waterhouse, 2014), and the types of questions they ask (Cohrssen et al.,
2016). This study aims to classify the questions preschool teachers ask during dialogic reading sessions
according to the CROWD technique.

Method

This research employed a basic interpretive qualitative design. Eighteen preschool teachers
from Yozgat province participated and were selected through convenience sampling. These teachers
were observed once a week for eight weeks during dialogic reading sessions. The questions they posed
before, during, and after reading were recorded using an observation form and analyzed through
descriptive analysis, focusing on the CROWD technique. The categories used included Completion (C)
questions, Recall (R) questions, Open-ended (O) questions, Wh-questions (W), and Distancing (D)
questions.

Results and Discussion

The study found that preschool teachers rarely used completion (C) questions in their dialogic
reading sessions but frequently employed recall (R), open-ended (O), wh-questions (W), and distancing
(D) questions. In particular, open-ended questions were used most frequently in interactive reading
sessions. Similarly, Ergiil et al. (2015) found that teachers often asked 5W1H questions (who, what,
when, where, why, and how) and distance questions. Towson et al. (2017) noted that teachers
predominantly used the PEER technique and open-ended questions. This study's findings align with
these results, showing a scarcity of completion questions but regular use of recall, open-ended, wh-,
and distance questions.

Preschool teachers proficiently utilize dialogic reading questions, providing children ample
opportunities to engage in conversation (Roselli, 2009). Yurtbakan (2024) concluded that preschool
teachers are more adept at dialogic reading than primary school or special education teachers, likely
due to the more frequent use of dialogic reading in preschool settings (Yurtbakan, 2020). This
consistent practice allows preschool teachers to identify and address their shortcomings in the dialogic
reading process.

Participation in professional development programs has been shown to improve teachers'
performance in interactive reading and increase the variety of questions they ask (Waterhouse, 2014).
The differences in question types observed in this study, particularly the lack of completion questions,
may relate to the specific skills the teachers aimed to develop in their students. For instance, recall and
wh- questions aid in understanding the story, open-ended questions encourage critical thinking, and
connection questions help relate the story to the child's life. Completion and recall questions, on the
other hand, are typically used to enhance vocabulary.
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