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Oz

4 yillik periyotlarda yapilan TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi), katilimar {ilkelerin 4. ve 8. sinif &grencilerinin fen ve
matematik basarilarini farkli degiskenleri goz oniine alarak degerlendiren
uluslararas1 bir arastirmadir. Bu c¢alismada, Tiirkiye'nin 2015 yilindaki
Matematik ve Fen alanlarma yonelik basar1 durumu, evde bulunan egitimsel
kaynaklar agisindan smavda en basaril ilk bes iilke ile karsilastirilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme ydnteminin kullanildigi bu
calismada biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmigstir. TIMSS 2015
degerlendirmesinde 4. ve 8. sinuf diizeyinde matematik ve fen alanlarinda ilk

*Sorumlu Yazar: Tel.: 507 5528008, e-posta: umutbirkanozkan@gmail.com
ISSN: 2146-7811, ©2018

98



Ozkan

bes siray1r alan iilkeler ve Tiirkiye'ye ait veriler arastirmanmn evrenini
olusturmaktadir. Tespit edilen evrenin tamamma ulasildigindan ayrica
orneklem tayinine gidilmemistir. Toplanan verilerin incelenmesinde igerik
analizi yonteminden yararlanilmistir. TIMSS 2015 verilerine gore, matematik
ve fen alaninda 4. ve 8. smif diizeyinin her ikisinde de ilk bes sirada yer alan
iilke 6grencilerinin Tiirk 6grencilere gore evde daha fazla egitim olanagina ve
kaynagma sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte,
matematik alaninda iki sinif diizeyinde de hem ilk bes sirada yer alan iilkeler
hem de Tiirkiye ile ilgili veriler kendi igerisinde degerlendirildiginde, evde
egitim olanag1 ve kaynag: fazla olan 6grencilerin basari ortalamasmnin evde
egitim olanag1 ve kaynag1 az olan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Ayrica, Avrupa Birligi'nin temel becerilere yonelik olarak
belirledigi, yetersiz becerilere sahip 15 yasindaki genclerin oraninin %15"ten
az olmast hedefinden Tiirkiye'nin evde egitim olanaklarina ve egitim
kaynaklarina az sahip olan kesiminin oldukg¢a uzak oldugu bulgulanmaistir.
Bu arastirmada; Ogrencilerin evlerinde daha fazla egitim olanagma ve
kaynagma sahip olmalarmin akademik basarilarini artirabilecegi, Tiirk
Ogrencilerin evinde ¢ok ve orta diizeyde egitim olanagma ve egitim
kaynagma sahip olma oranlarinin en basarili bes iilke ortalamasi diizeyine
¢ikarilmasmin TIMSS gibi uluslararas: egitim degerlendirme g¢alismalarinda
Tiirkiye'nin {ist siralarda yer almasina ve Avrupa Birligi'nin temel becerilerle
ilgili belirledigi hedefin yakalanmasinda olumlu yénde katki saglayabilecegi
sonucuna varilmistir. Arastirma sonuglarina gore; evde bulunan egitimsel
kaynaklarin artirilmasina ve ogrencilerin bunlardan yararlanmasina yonelik
olarak egitim yoneticileri ve 6gretmenlerin politika ve stratejiler gelistirmesi,
evde bulunan egitimsel kaynaklarn basari ile iligkisini ortaya koymaya
doniik kapsamli ve uzun soluklu arastirmalar yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, Fen ve Matematik Basarisi, Ev Kaynaklari

Giris

Egitim alaninda uluslararas1 degerlendirmelerden birisi olan
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in
International Mathematics and Science Study, TIMSS), tilkelerin kendi
egitim sistemlerini inceleme firsati veren ve Ogrencilerin fen ve
matematik alanlarindaki bagar1 durumlarinin yillara gore izlenebildigi
bir ¢alismadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2003). Dort yilda bir
uygulanan TIMSS’e Tiirkiye 1999, 2007, 2011, 2015 yillarinda katilmis
olup bir sonraki degerlendirmenin 2019 yilinda yapilmasi
planlanmaktadir. Oral ve McGivney (2013:2), TIMSS gibi uluslararasi
degerlendirmelerin, {iilkelerin egitim faaliyetlerinde basarili ve

basarisiz olduklar1 alanlarin belirlenmesinde ©6nemli olanaklar
sundugundan s6z etmektedir. Genel olarak, TIMSS ve PISA (OECD
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tarafindan yiiriitiilen Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi)
gibi uluslararas1 O0grenci basarisi Olglitleri, ulusal ve uluslararasi
egitim politikalarinin gelistirilmesinde giderek daha kritik hale
gelmektedir (Horsley & Sikorova, 2014:43). Bununla birlikte TIMSS
degerlendirmeleri, Tiirkiye'nin diinya egitim liginde kendini
kiyaslayabilecegi bir platformdur (Siyaset, Ekonomi ve Toplum
Arastirmalar1 Vakfi [SETA], 2016:1).

TIMSS degerlendirmelerinde basar1 testlerinin yaninda
Ogrencilere, Ogretmenlere, velilere ve okul yoneticilerine
sosyoekonomik ve kiiltiirel arka planlarini tespit etmeye yonelik
anketler uygulanmaktadir. S6z konusu anketler kullanilarak
ogrencilerin akademik basarilarinda etkisi olan egitimsel ve toplumsal
faktorlere dair bilgiler toplanmaktadir (Oral ve McGivney, 2013:3). Bu
anketlerden birisi 4. siruf diizeyinde hem 6grencilere hem velilerine, 8.
sinif diizeyinde yalmizca Ogrencilere uygulanan, evde bulunan
egitimsel kaynaklarin durumunu belirlemeye yonelik ankettir. TIMSS
2015’te 4. smnif Ogrencilerine evde bulunan kitaplarin sayisi ve evde
ders calisabilme olanaklari, velilerine ise evde bulunan cocuk
kitaplarinin sayisi, ailenin egitim seviyesi ve mesleklerine yonelik
sorular yoneltilmistir (Yildirim, Ozgﬁrh’jk, Parlak, Gonen & Polat,
2016:39,87). Anket kapsaminda, 8. sinif 6grencilerinden evde bulunan
kitaplarin sayisi, evde ders calisabilme imkani ve ailenin egitim
seviyesine yonelik sorular1 cevaplamalar1 istenmistir (Yildirim ve
digerleri, 2016:39,87). Bu sorularindan elde edilen verilerle evdeki
egitim olanaklar1 indeksi ¢ikartilmistir.

En genis anlamiyla egitimsel kaynaklar, 6gretmenin 6grenmeyi
etkili kilmak amaciyla kullandigi, dersi canlandirici her tiirlii
malzemeyi ifade eder (The United Nations Economic and Social
Commission for Asia and the Pacific [UNESCAP), 2001:4.1). Evdeki
egitimsel kaynaklar ise, bir evdeki maddi varliklarin yani sira,
ebeveynlerin egitim seviyeleri, ev 6devinde ebeveynin katilimi ve
evde konusulan dil de dahil olmak {izere maddi olmayan varliklar1 da
belirtir (Juan & Visser, 2017:2). Bu kaynaklar, kitaplar veya internet
baglantis1 gibi fiziksel olabilir veya ebeveyn egitimi veya meslek gibi
daha soyut nitelikler biciminde olabilir (Thomson, Wernert, O’Grady
& Rodrigues, 2017). Egitimsel kaynaklarin yeterliligi, maddi
kaynaklarin, fiziksel tesislerin ve insan kaynaklarinin tatmin edici
veya kabul edilebilir nitelik ve nicelikleri demektir (Okongo, Ngao,
Rop & Nyongesa, 2015:134). Evde egitim kaynaklarinin varligi veya
yoklugu, ebeveynlerin ¢ocuklarmma maddi imkanlarin1 sunma
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yeteneklerini yansitan veya akademik basar1 i¢in pratik ve psikolojik
destek farkliliklarim1 goOsterebilecek potansiyel avantajlar veya
dezavantajlar anlamina gelmektedir (Thomson, Wernert, O’Grady &
Rodrigues, 2017). Elverisli ev kaynaklarindan saglanan avantajlar ve
zaylf ev kaynaklarindan meydana gelen dezavantajlar, gelisim
siirecinde birikmektedir (Blomeyer, Coneus, Laucht, & Pfeiffer,
2008:10). Bununla birlikte, evde egitimsel kaynaklarin kullanilmasi,
kalite yoOnetiminin Onemli bir parcast olan Ogrencilerin bilgi
birikimlerini artirmakta ve kurumun kalite yonetimine pozitif destek
vermektedir (Jain, Billaiya & Parihar, 2016:44). Ders kitaplarinin,
Ogretimin temelini olusturan egitimsel kaynaklar olarak hala
gecerliligini korudugu sdylenebilir. Okongo, Ngao, Rop ve Nyongesa
(2015:134)'ya gore etkili ogretim ve Ogrenim icin, ders kitabi ve
kaynak materyalleri temel araglardir, yoklugu veya yetersizligi
ogretmenlerin konular1 Ozetle ele almalarina, kuru ve heyecanh
olmayan bir gekilde anlatmalarina yol acar. Basili ve dijital ders
kitaplar1 6gretmenler tarafindan egitimsel kaynaklar {iretmek {izere
degistirilmekte, uyarlanmakta ve Ozellestirilmektedir (Horsley &
Sikorova, 2014:57). Entorf ve Tatsi (2009:25)nin Ingiltere ve
Almanya'daki egitim esitsizligi ve sosyal etkilesimi arastirdig:
calismasinin  sonucunda, evde 100'den fazla kitap olmasi veya
bulunmamasinin PISA smavlarinda 30'dan fazla puana etki ettigi
gorilmiistiir.

Evde bulunan kaynaklar {izerine yapilan c¢alismalar
incelendiginde, evde bulunan kaynaklarin matematik ve fen
performansinin belirleyicisi oldugu goriilmektedir (Chiu & Xihua,
2008; Dzever, 2015; Egunsola, 2014; Gamboa, Rodriguez-Acosta, &
Garcia-Suaza, 2010; Gottfried, Fleming & Gottfried, 1998; Higgins,
2011; Juan & Visser, 2017; Lacour & Tissington, 2011; Omoruyi, 2014;
Tsai & Yang, 2015; Visser, Juan & Feza, 2015). Egunsola (2014:47)’ya
gore ev ortami; ebeveynin egitim diizeyi, meslekleri, sosyo-ekonomik
durumu ve sosyallesme olanaklar1 gibi Ogrencinin egitimini ve
yasamini etkileyen, evde mevcut olan tiim insan ve maddi kaynaklar1
kapsar. Omoruyi (2014:11) ise, sosyo-ekonomik arka planin,
Ogrencilerin akademik performansini etkileyebilecek bir faktor
oldugunu ve bu arka planin ebeveynin egitim seviyesi, meslegi, gelir
diizeyi ve toplumdaki konumu anlamina geldigini ifade etmektedir.
Chiu ve Xihua (2008:331) nin PISA 2000 verilerini temel alarak yaptig:
arastirmada, daha yiiksek sosyoekonomik statii, egitim kaynaklarina
daha fazla yatinm (kitaplar, kiiltiirel varliklar) veya daha fazla aile
katilimi (kiiltiirel iletisim) olan ailelerdeki 6grencilerin matematikte

101



Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 98-120, 2018

daha yiiksek puan aldig1 sonucuna ulasilmistir. Visser, Juan ve Feza
(2015)'nin ¢alismasinda okuldaki ve evdeki kaynaklarin dgrencilerin
matematik basarilarinda 6nemli rol oynadig1 sonucuna varilmustir.
Gamboa, Rodriguez-Acosta, ve Garcia-Suaza (2010:23)'nin PISA 2006
verilerini kullanarak fen alaninda akademik basar1 iizerinde etkili
olan faktorleri arastirdig1 calismanin bulgulari, internet gibi modern
teknolojilere basta evler olmak {izere erisimin artmasinin grenmenin
faydalarini arttirmak icin yararl olacagini ve internetin, evdeki kitap
sayisit girdisinin yerini alabilecegini gostermistir. Juan ve Visser
(2017)'in Gliney Afrikali 6grencilerin fen basarilar1 iizerine yaptiklari
calismada elde edilen bulgular, ev ortamimin oOgrencilerin fen
alanindaki kazanimlarinda 6nemli rol oynadigini ortaya koymustur.
Tsai ve Yang (2015)'1n Tayvanli &grencilerin fen performans: iizerine
yaptiklart ¢alismanin sonuglar;, evde egitimsel kaynaklarin
saglanmasinin, 6grencinin sinif ve okul diizeyinde fen performansinin
en giiclii yordayiclarindan biri oldugunu gostermistir. Dzever
(2015)'in yaptig1 arastirmanmin sonucunda Ogrencilerin akademik
performansini  etkileyen ana belirleyici degiskenlerin hosgdriilii
ebeveynlik tarzinin yani sira ailenin gelir ve egitim durumu ile
mesleki diizeyi oldugu belirlenmistir. Higgins (2011:25)'in “Akademik
Performansa Psikososyal Etkiler” baslikli doktora tezinde, ebeveyn
davranigi ve ailenin sahip oldugu kaynaklarin akademik performans
ile pozitif korelasyon gosterdigi, bu degiskenlerin herhangi birindeki
artisin, Ogrencinin akademik performansinda artisa neden oldugu
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Lacour ve Tissington
(2011:522,527)in  arastirmasinda da disiik basarinin, kaynak
yetersizligi ile yakindan baglantili oldugu ve ¢ok sayida ¢alismanin
diisiik sosyoekonomik statii ile diisiik basar1 arasindaki korelasyonu
belgeledigi one siiriilmektedir. Aymi ¢alismada, 6grencinin basarisini
etkileyen faktorler arasinda gelir, gelir kaynagi ve annenin egitim
diizeyinin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Gottfried, Fleming ve
Gottfried (1998:1448)'1n calismasindaki bulgular, evlerinde 6grenme
firsatlar1 ve etkinlikleri bakimindan daha fazla imkan bulan
¢ocuklarin akademik agidan daha igsel bir sekilde motive olduklarini
ortaya koymustur.

Alanyazin taramasindan da goriilecegi {izere evde bulunan
kaynaklarin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koyan calismalar mevcuttur (Chiu &
Xihua, 2008; Entorf & Tatsi, 2009; Higgins, 2011; Juan & Visser, 2017;
Lacour & Tissington, 2011; Visser, Juan & Feza, 2015). Bu agidan
bakildiginda ve son yapilan TIMSS degerlendirmesinde basarili olmusg
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iilkeler ile Tiirkiye'nin evde bulunan kaynaklar bakimindan
karsilagtirilmasina yonelik alanyazinda herhangi bir c¢alisma
olmamas: bu calismay: onemli hale getirmektedir. Evde bulunan
egitimsel kaynaklarin 6grencilerin akademik basarilarin1 dogrudan
etkileyebilecegi diisiiniildiiglinde, uluslararasi degerlendirmelerden
birisi olan TIMSS’de basarili olan {ilkeler ile Tiirkiye arasinda evde
bulunan kaynaklar ag¢isindan yapilacak bir karsilastirmanin, egitimin
kalitesinin artirilmasi yoniinde alinacak her diizeydeki kararda ve
ulusal egitim politikalarinin  gelistirilmesinde etkili olabilecegi
varsayllmaktadir. Bu nedenle, bu makale, Tiirkiye’deki ve TIMSS
2015’te matematik ve fen alaminda en basarili bes {iilkedeki
ogrencilerin evde bulunan egitimsel kaynaklarinin durumunu
karsilastirmay1 ve gelecek igin ¢ikarimlar yapmay1 amaglamaktadir.
Boylece egitimin niteliginin gelistirilmesi ve buna bagh olarak da
iilkelerin egitim konumlarinin belirlendigi uluslararasi
degerlendirmelerde Tiirkiye'nin {ist siralara tirmanabilmesi igin
aliacak kararlara katki saglayacag: diistintilmektedir.

Yontem

Bu calisma nitel arastirma Ozelligi goOstermektedir. Nitel
arastirma felsefesinde yer alan insanin bilgisini her defasinda yeniden
yapilandirmasi, olmus bitmis bir bilginin s6z konusu olmamasi,
yasam-kisi-nesne siirekli degistiginden elde edilen bilginin de gegici
ve goreli olmast Ozellikleri bu arastirmada nitel arastirma
yaklasiminin tercih edilmesinde etkili olmaktadir (Sonmez &
Alacapmar, 2013:71). Bu calismada, TIMSS 2015 verilerinden yola
¢ikilarak evde bulunan egitimsel kaynaklarin birden fazla tilke
bazinda degerlendirilmesi ve karsilastirilmas: yapildigindan coklu
durum deseni kullanilmistir. Bu ¢alismada birden fazla sayida kendi
igcinde biitiincil olarak ele almip daha sonra birbirleriyle
karsilagtirilacak durum séz konusu oldugu i¢in, ¢oklu durum deseni
icinde yer alan biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmigtir (Yildirim
& Simsek, 2011:291). TIMSS 2015 degerlendirmesinde ele alinan evde
bulunan kaynaklara yonelik, farkl: tilkeler arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar, birbirleri ile iligkili olup olmamasi gibi boyutlar dokiiman
incelemesinden yararlanilarak betimlenebilir. Dokiiman incelemesi,
“belli bir amaca doniik olarak, kaynaklari bulma, okuma, not alma ve
degerlendirme islemlerini kapsayan” (Karasar, 2003:183) bir tekniktir.
Bu nedenle, calismanin yontemi, ilgili kaynaklardan belge toplama,
verileri smiflandirma, kavramsal ve mantiksal ¢oziimlemeler yapma,
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karsilagtirma, anlama, agiklama, yorumlama ve evde bulunan
kaynaklar agisindan degerlendirme yapmaktir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirma, TIMSS 2015 verileri tizerine kurulmustur. TIMSS
2015 degerlendirmesinde 4. ve 8. smif diizeyinde matematik ve fen
alanlarinda ilk bes siray1r alan iilkeler ve Tiirkiye'ye ait veriler
arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Tespit edilen evrenin
tamamina ulasildigindan ayrica 6rneklem tayinine gidilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma  yontemlerinden  dokiiman inceleme
kullanilarak gerceklestirilen bu ¢alismada incelenen dokiimanlar Cin-
Tayvan, Hong Kong, Japonya, Kore Cumhuriyeti, Rusya, Singapur,
Slovenya ve Tiirkiye'nin TIMSS 2015 verileridir. Dokiimanlara; T.C.
Milli Egitim Bakanligimin ve Uluslararasi Egitim Basarilarim
Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation
of Education Achievement, IEA) nun internet sitelerinden erisilmistir.
MEB tarafindan TIMSS-2015 sonuglarina yénelik olarak yayimlanan
raporlarin Tiirkiye 6zelinde diizenlenmis ve gozden gegirilmis veriler
sunmasl, bu ¢alisma kapsaminda dokiiman inceleme yonteminin
sagladig1 avantajlardan biri olarak goriilebilir. Bununla birlikte, IEA
tarafindan yayimlanan dokiimanlarda TIMSS-2015"e katilan {tilkelerin
hem fen ve matematik alanlarindaki basar1 testlerine hem de yedi
farkli kategoride incelenen 6grenci basarisini etkileyen faktorlere ait
verilere yer verilmektedir. Dolayistyla bu durum, biiyiik hacimli bir
veri yigimi igerisinden arastirmanin odagi gozden kagirilmadan
verilerin toplanmasini gerektirmistir. Dokiiman incelemesinde; veri
toplama, analiz ve raporlama igin verilerin ayrima tabi tutulmas: ilk
asamadir (White & Marsh, 2006:29). Bu dogrultuda, ulasilan
dokiimanlardaki biiylik veri yigmi iginden arastirmanin amacina
uygun olanlar secilerek, Krippendorff (2004) un ifade ettigi gibi somut
durumlarin  degil  anlamlarinin  goriilebilmesi,  okunmasi,
yorumlanmasi ve kullanilmasi i¢in metinlere, sekillere ve ifadelere
doniistiiriilmiistiir. Bu yolla, analize konu olabilecek veriler elde
edilmis ve analize hazir hale getirilmistirr Hem MEB hem de IEA
tarafindan yayimlanan dokiimanlarda igerik ve sunum bakimindan
onemli sayilabilecek farkliliklarin olmamasinin, dokiimanlar arasinda
karsilastirma yapmayl ve arastirmanin amacina uygun verilerin
toplanmasini kolaylastirdig: ifade edilebilir.
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Verilerin Analizi

Dokiiman inceleme yonteminde, arastirmanin amacina
ulasmast i¢in analitik kurgular veya sonug ¢ikarmaya yonelik kurallar
kullanur (White & Marsh, 2006:27). Bu baglamda, toplanan verilerin
incelenmesinde igerik analizi yoénteminden yararlanilmistir. Igerik
analizinde, birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve kategoriler
(temalar) cercevesinde bir araya getirilir, anlagilir bir halde diizenlenir
ve yorumlanir (Sahin, 2013:191). Veri analizinin ilk asamasinda,
incelenen dokiimanlardan elde edilen veriler ¢alismanin amacina
uygun bi¢imde smiflandirilmistir. Siiflandirma yapilirken, dncelikle
TIMSS-2015 degerlendirmesinin yapildigi matematik ve fen alanlari
iki ayr1 durum olarak ele alinmistir. Bu birbirinden farkli iki durum
kendi ig¢inde simf diizeylerine gore 4. smif ve 8. siuf olarak iki
kategoriye daha ayrilmistir. Yapilan bu siniflandirma, verilerin bir
araya getirilecegi kategorilerin belirlenmesini saglamistir. Igerik
analizinin bundan sonraki asamasinda ise, Yildirnm ve Simsek
(2011)'in Bailey (1982)'den aktararak ortaya koydugu sayisallastirma
veya tablo haline getirme islemleri gerceklestirilmistir. Veriler tablo
halinde diizenlenerek daha anlasilir bir hale getirilmistir. Belirlenen
kategoriler altinda ilk bes siray1 alan tilkeler ile Tiirkiye’ye ait veriler
biitiinciil bir bicimde ele alinarak yorumlanmuistir.

Veri kaynag1 olan dokiimanlarin, hazirlandigi kurum ve
kuruluslar biinyesinde gozden gecirilmis ve diizenlenmis belgeler
olmasi arastirmanin gegerligini ve glivenirligini artirdig1 sdylenebilir.
Aragtirmada gecerlik ve giivenirlik c¢alismalarina yonelik olarak
Yildirim ve Simsek (2011, 264-272)'in Erlandson, Haris, Skipper ve
Allen (1993)'den aktardig: nitel arastirmanin dogasina uygun olan “ig
gecerlik” yerine “inandiricilik”, “dis gegerlik” yerine “aktarilabilirlik”,
“i¢ glivenirlik” yerine “tutarlik” ve “dis gilivenirlik” yerine “teyit
edilebilirlik” stratejilerine basvurulmustur. Arastirmada kullanilan
verilerin aragtirmacinin etki edemeyecegi kaynaklardan nesnel bir
yaklagimla elde edilmesi, “inandiricilik” konusunda giiglii bir kanit
olarak gosterilebilir. Olusturulan temalar ve temalarin altinda analiz
edilen birimlerin, benzer siirecler ve ortamlar icin bakis agilar1 ve
anlayislar olusmasma imkan veren esneklie sahip olmasinin,
arastirmanin “aktarilabilirlik” Ozelligine Snemli bir katki sagladig:
ifade edilebilir. Calismanin tutarlik incelemesi i¢gin, aragtirma siirecine
dahil olmayan bir arastirmaciya arastirma siireci inceletilerek
bulgularin, yorumlarin ve sonuglarin veri tarafindan desteklenip
desteklenmedigi konusunda bir degerlendirme yaptirilmustir.
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Degerlendirme sonucunda bulgularin “tutarli” oldugu ve
tekrarlanabilecegi ortaya ¢itkmustir. Aragtirmanin “teyit
edilebilirliginin” saglanabilmesi icin c¢alismanin baslangicindan,
bulgularin gelistirilmesi ve raporlanmasina kadar olan siirecte
makalenin dayanaklarini olusturan tiim dokiiman ve ham veriler
gerektiginde incelenebilmesi i¢in saklanmaistir.

Bulgular

TIMSS 2015 sonuglar: incelendiginde, sinava 4. sinif diizeyinde
matematik alaninda 49 {tilkenin, fen alaninda 47 tlkenin, 8. sif
diizeyinde ise her iki alanda da 39 iilkenin katildig1 goriilmektedir
(Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Gonen & Polat, 2016:19,69). Matematik
alaninda 4. sinflar diizeyinde sirasiyla Singapur, Hong Kong, Kore
Cumbhuriyeti, Cin-Tayvan ve Japonya en yiiksek basariy1 gosteren
iilkeler olmustur (Mullis, Martin, Foy & Hooper, 2016a). 8. smniflar
diizeyinde yine aymu tiilkeler ilk beg siray1 alirken, siralama Singapur,
Kore Cumbhuriyeti, Cin-Tayvan, Hong Kong ve Japonya seklinde
olmustur (Mullis, Martin, Foy & Hooper, 2016a). Fen alaninda 4.
siniflar diizeyinde sirasiyla Singapur, Kore Cumbhuriyeti, Japonya,
Rusya ve Hong Kong en yiiksek basariy1 gosteren {iilkeler olmustur
(Martin, Mullis, Foy & Hooper, 2016b). 8. smuflar diizeyinde ise en
basarili bes tiilke siralamasi Singapur, Japonya, Cin-Tayvan, Kore
Cumbhuriyeti ve Slovenya seklinde olmustur (Martin, Mullis, Foy &
Hooper, 2016b). TIMSS 2015 sonuglarina Tiirkiye agisindan
bakildiginda; matematik alaninda 4. smniflar diizeyinde 36., 8. sinflar
diizeyinde 24., fen alaninda 4. smuflar diizeyinde 35. ve 8. sinuflar
diizeyinde ise 21. sirada yer aldig1 goriilmektedir (Yildirim, Ozgiirliik,
Parlak, Goénen & Polat, 2016:20,23,70,73). Tiirkiye, matematik ve fen
alaninda hem 4. hem de 8. sinf diizeyinde belirlenen TIMSS 6lgek
ortalamasinin (500 puan) altinda kalmistir.

Bu makalenin giris boliimiinde verilen bir dizi ¢alismada, evde
bulunan kaynaklarin matematik ve fen alanlarinda O6grenci
basarilarini etkileyen faktorlerden biri oldugu ortaya koyulmaktadir.
Drent, Meelissen ve van der Kleij (2013:199,200,217,218), ikincil analiz
calismalarinin giderek bu etkilere neden olabilecek faktorleri
ayirmaya calistigina dikkat cekmektedir. Ogrenci basarisini
agiklamada TIMSS 2015 sinavindan elde edilen 6zellikle evde bulunan
egitimsel  kaynaklara  yoOnelik  bulgularin bu  dogrultuda
irdelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Tablo 1, TIMSS
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2015'te matematik alaninda 4. siif diizeyinde en basarili bes tilke ve
Tiirkiye'nin evdeki egitim olanaklarinin yiizdelerini gostermektedir.

Tablo 1. Matematik alaminda 4. simif é6grencilerinin evdeki egitim
olanaklarina sahip olma yiizdeleri (Kaynak: TIMSS 2015 verilerine
dayanarak yazar)

TIMSS Cok Orta Az
2015 .. . . . . L .
Dereces Ulke Ad1  Ogrenci Basar1 Ogrenci Basari Ogrenci Basari
; % Ort. % Ort. % Ort.
1 Singapur 27 669 71 605 2
, Hong 24 655 69 607 7 581
Kong
3 Kore Cum. 50 635 49 584 1
g 17 641 76 592 6 547
Tayvan
5 Japonya 12 643 86 588 2
o MkSiilke 26 6486 702 5952 3,6
ortalamasi
36 Tirkiye 5 590 63 506 33 432

(...), basariy1 hesaplamak i¢gin yetersiz veriyi gostermektedir.

Tablo 1 incelendiginde, TIMSS 2015 verilerine gore 4. siuf
diizeyindeki Tiirk Ogrencilerin %5'inin evinde egitim olanaklarinin
“fazla”, %33'iniin ise evinde egitim olanaklarnin “az” oldugu
goriilmektedir. Tablo 1’e gore evdeki egitim olanaklar1 azaldikga 4.
sinif Ogrencilerinin bilissel basarilar1 da diismektedir. TIMSS 2015
verilerine gore 4. simif matematik derslerinde evde bulunan egitim
kaynaklar1 agisindan Tiirk ogrenciler ilk bes iilke ortalamasinin
gerisinde kalmistir. TIMSS 2015'te 4. smif diizeyinde matematik
alaninda ilk beste yer alan iilkelerde evinde egitim olanaginin fazla
oldugunu belirten %26’lik kesimin basar1 ortalamas1 648,6 iken %5’lik
orana sahip Tiirkiye’de basar1 ortalamasi 590’dir. Benzer sekilde orta
seviyede kaynaga sahip %70,2'lik bir kesime sahip ilk bes iilkenin
basar1 ortalamasi, %63’litk kesimi orta seviyede kaynaga sahip
Tiirkiye'nin basar1 ortalamasindan yiiksektir. Tiirkiye ile ilgili veriler
kendi igerisinde degerlendirildiginde ise egitim olanag: fazla olan
Ogrencilerin basari ortalamasinin egitim olanagi az olan Ogrencilere
kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer durumun diger
iilkeler icin de gegerli oldugu bulgulanmigtir. Tablo 2, TIMSS 2015’te
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matematik alaninda 8. smif diizeyinde en basarili bes iilke ve
Tiirkiye'nin evdeki egitim kaynaklar ile ilgili verileri gostermektedir.

Tablo 2. Matematik alaminda 8. simif 6grencilerinin evdeki egitim
kaynaklarina sahip olma yiizdeleri (Kaynak: TIMSS 2015 verilerine
dayanarak yazar)

TIMSS Cok kaynak Biraz kaynak = Az kaynak
2015
Dereces
i

Ulke Ad1 Ogrenci Basar1 Ogrenci Basar1 Ogrenci Bagari
% Ort. % Ort. % Ort.

1 Singapur 12 668 77 622 11 565

2 KoreCum. 37 638 60 589 3 524

;3 & 15 658 73 600 12 521
Tayvan

g Hong 12 634 74 595 15 560
Kong

5 Japonya 19 638 77 577 4 515

_ DlkSiilke 19 6472 722 59,6 9 537
ortalamasi

24 Tiirkiye 7 575 54 476 40 415

Tablo 2 incelendiginde, TIMSS 2015 verilerine gore 8. smif
diizeyindeki Tiirk 6grencilerin %7’sinin evinde egitim olanaklarinin
“fazla”, %40'min ise evinde egitim olanaklarmin “az” oldugu
goriilmektedir. Tablo 2'ye gore evdeki egitim olanaklar1 azaldikga 8.
sinif Ogrencilerinin bilissel basarilar1 da diismektedir. TIMSS 2015
verilerine gore 8. simif matematik derslerinde evde bulunan egitim
kaynaklar1 agisindan Tiirk ogrenciler ilk bes iilke ortalamasimin
gerisinde kalmistir. TIMSS 2015'te 8. smif diizeyinde matematik
alaninda ilk beste yer alan iilkelerde evinde ¢ok kaynagi oldugunu
belirten %19'luk kesimin bagari ortalamast 647,2 iken %7’lik orana
sahip Tiirkiye’de basar1 ortalamasi 575'tir. Benzer sekilde biraz
kaynaga sahip %72,2'lik bir kesime sahip ilk beg iilkenin bagar
ortalamasi, %54’liik kesimi biraz kaynaga sahip Tiirkiye'nin basar1
ortalamasindan yiiksektir. Tiirkiye ile ilgili veriler kendi igerisinde
degerlendirildiginde ise ¢ok kaynaga sahip olan dgrencilerin basari
ortalamasinin kaynak sayis1 az olan 6grencilere kiyasla daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Benzer durumun diger tiilkeler i¢in de gecerli
oldugu bulgulanmistir. Tablo 3, TIMSS 2015’te fen alaninda 4. siuf
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diizeyinde en basarili bes {iilke ve Tiirkiye'nin evdeki egitim
olanaklarinin yiizdelerini gostermektedir.

Tablo 3. Fen alaninda 4. sinif 6grencilerinin evdeki egitim
olanaklarina sahip olma yiizdeleri (Kaynak: TIMSS 2015 verilerine
dayanarak yazar)

TIMSS Cok Orta Az
2015 .. . . . . L .
Ulke Ad1  Ogrenci Basar1 Ogrenci Basari Ogrenci Basari

Dereces
i

% Ort. % Ort. % Ort.

1 Singapur 27 647 71 576 2

2 Kore Cum. 50 613 49 567 1

3  Japonya 12 612 86 565 2

4 Rusya 16 606 83 562 2

5 Hong 24 599 69 548 7 521
Kong

o HkSdlke o0 G54 716 5636 28
ortalamasi

35 Tiirkiye 5 583 63 504 33 437

(...), basariy1 hesaplamak i¢gin yetersiz veriyi gostermektedir.

Tablo 3’e gore evdeki egitim olanaklar1 azaldik¢a 4. simif
Ogrencilerinin bilissel basarilar1 da diismektedir. TIMSS 2015
bulgularina gore 4. smif fen derslerinde evde bulunan egitim
kaynaklar1 agisindan Tiirk Ogrenciler ilk bes iilke ortalamasinin
gerisinde kalmistir. TIMSS 2015’te 4. sinuf diizeyinde fen alaninda ilk
beste yer alan {ilkelerde evinde egitim olanaginin fazla oldugunu
belirten %25,8lik kesimin basar1 ortalamasi 615,4 iken %5’lik orana
sahip Tiirkiye’de basari ortalamasi 583’tiir. Benzer sekilde orta
seviyede kaynaga sahip %71,6'lik bir kesime sahip ilk bes {ilkenin
basar1 ortalamasi, %63’litk kesimi orta seviyede kaynaga sahip
Tiirkiye'nin basar1 ortalamasindan yiiksektir. Tiirkiye ile ilgili veriler
kendi igerisinde degerlendirildiginde ise egitim olanag: fazla olan
ogrencilerin bagar1 ortalamasinin egitim olanag1 az olan 6grencilere
kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer durumun diger
iilkeler icin de gegerli oldugu bulgulanmistir. Tablo 4, TIMSS 2015'te
fen alaninda 8. sinif diizeyinde en basarili bes iilke ve Tiirkiye'nin
evdeki egitim kaynaklari ile ilgili verileri gostermektedir.
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Tablo 4. Fen alaninda 8. sinif dgrencilerinin evdeki egitim
kaynaklarina sahip olma yiizdeleri (Kaynak: TIMSS 2015 verilerine
dayanarak yazar)

TIMSS Cok kaynak Biraz kaynak Az kaynak
2015
Dereces
i

Ulke Ad1 Ogrenci Basar1 Ogrenci Bagari Ogrenci Bagari
% Ort. % Ort. % Ort.

1 Singapur 12 654 77 598 11 532

2 Japonya 19 610 77 564 4 511

5 & 15 65 73 570 12 501
Tayvan

4 KoreCum. 37 584 60 541 3 483

5  Slovenya 14 595 83 547 3 469

o Dksdlke o w36 74 564 66 4992
ortalamasi

21  Tiirkiye 7 593 54 510 40 455

Tablo 4’e gore evdeki egitim olanaklar1 azaldik¢a 8. sinif
Ogrencilerinin biligsel basarilar1 da diismektedir. TIMSS 2015
bulgularina gore 8. sinif fen alaninda evde bulunan egitim kaynaklar:
agisindan Tiirk oOgrenciler ilk bes tilke ortalamasmin gerisinde
kalmustir. TIMSS 2015te 8. sinif diizeyinde fen alaninda ilk beste yer
alan {ilkelerde evinde ¢ok kaynagi oldugunu belirten %19,4'litk
kesimin bagar1 ortalamasi 613,6 iken %7’lik orana sahip Tiirkiye'de
basar1 ortalamas1 593’tiir. Benzer sekilde biraz kaynaga sahip %74’liik
bir kesime sahip ilk bes {iilkenin basari ortalamasi, %54’litk kesimi
biraz kaynaga sahip Tiirkiye'nin basari ortalamasindan yiiksektir.
Tiirkiye ile ilgili veriler kendi igerisinde degerlendirildiginde ise ¢ok
kaynaga sahip olan 6grencilerin basar1 ortalamasinin kaynak sayist az
olan Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer
durumun diger tilkeler icin de gecerli oldugu bulgulanmistir

Tartisma ve Sonuglar

Bu arastirmada, Tiirkiye’deki ve TIMSS 2015’te matematik ve
fen alaninda en basarili bes {iilkedeki Ogrencilerin evde bulunan
egitimsel kaynaklarmin durumunu karsilastirmak ve gelecek igin
cikarimlar yapmak amaclanmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda, TIMSS-2015 matematik alaninda 4. ve 8. smif diizeyinin
her ikisinde de ilk bes sirada yer alan iilke Ogrencilerinin Tiirk
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Ogrencilere gore evde daha fazla egitim olanagina ve kaynagina sahip
olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle, matematik
alaninda en basarili {iilkelerin Ogrencileri, Tiirk Ogrencilere gore
evlerinde daha fazla egitimsel kaynaga sahiptirler. Bununla birlikte,
matematik alaninda iki sinif diizeyinde de hem ilk bes sirada yer alan
iilkeler hem de Tiirkiye ile ilgili veriler kendi igerisinde
degerlendirildiginde, evde egitim olanag1 ve kaynag fazla olan
Ogrencilerin basar1 ortalamasinin evde egitim olanag1 ve kaynag: az
olan Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular, Akyiiz (2014); Arikan, Van de Vijver ve Yagmur (2016);
Ismail ve Awang (2008); O’Connor-Petruso, Schiering, Hayes ve
Serrano (2004); Phan ve Sentovich (2010)’in ¢alismalarda ortaya ¢ikan
bulgular ile benzerlik tagimaktadir. Ornegin, Akyiiz (2014)iin TIMSS
2011 verilerini kullandigr calismasi, evdeki egitimsel kaynaklarin
Tiirkiye, Singapur, ABD ve Finlandiya'daki 8. smif ogrencilerinin
matematik  basaristi  pozitif yonde anlamhi  etkiledigini
gostermektedir. Arikan, Van de Vijver ve Yagmur (2016), evdeki
egitimsel kaynaklarin TIMSS-2007 ve TIMSS-2011'de Tiirk ve
Avustralyal1 o6grencilerin matematik basarilarina katki saglayan
faktorlerden birisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Ismail ve Awang
(2008)'in  TIMSS-1999 verilerini kullanarak Malezya’'daki sekizinci
smif Ogrencileri {izerine yaptig1 calismasinda, evdeki egitimsel
kaynaklarin oOgrencilerin matematik basarisi {izerinde Onemli bir
etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. O’Connor-Petruso,
Schiering, Hayes ve Serrano (2004)nun Belcika, Hollanda ve
Slovakya’dan TIMSS-1999’a katilan sekizinci smif Ogrencilerinden
elde edilen verileri kullanarak yaptiklari arastirmada, evdeki
egitimsel kaynaklarin yiiksek matematik basarisi igin giiclii bir
belirleyici oldugu sonucu elde edilmistir. Phan ve Sentovich (2010)'in
Amerika Birlesik Devletleri, Giiney Afrika, Kanada ve Misir'in TIMSS-
2003 verilerine gore gergeklestirdigi calismasinda, evdeki egitimsel
kaynaklarin dort iilke i¢in de matematik basarisinin istatistiksel olarak
anlamli bir yordayicist oldugu saptanmigtir. Bu arastirmada,
ogrencilerin evlerinde daha fazla egitim olanagina ve kaynagina sahip
olmalarimin matematik basarilarini artirabilecegi sonucuna varilmistir.

Bu arastirmada, TIMSS-2015 fen alaninda ulasilan bulgular,
matematik alaninda ulagilan bulgular ile benzerlik gostermektedir.
TIMSS-2015 fen alaninda da 4. ve 8. sinif diizeyinin her ikisinde ilk bes
sirada yer alan tilke 6grencilerinin Tiirk 6grencilere gore evde daha
fazla egitim olanagina ve kaynagina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu
bulgu, fen alaminda en basarili {ilkelerin 6grencilerinin, Tiirk
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Ogrencilere gore evlerinde daha fazla egitimsel kaynaga sahip
olduklari anlamina gelmektedir. Fen alaninda iki siuf diizeyinde,
hem ilk bes sirada yer alan iilkeler hem de Tiirkiye ile ilgili verilerin
kendi igerisinde degerlendirmesi yapildiginda, evlerinde daha fazla
egitimsel kaynag1 olan 6grencilerin basar1 ortalamas: evlerinde daha
az egitimsel kaynag1 olan Ogrencilere kiyasla daha yiiksektir. Bu
bulgular, benzer arastirma sonuglariyla da tutarhidir (Alivernini,
Palmerio, Vinci & Di Leo, 2010; Boulifa & Kaaouachi, 2015; Chiu, 2007;
Eckert, 2008; Thomson & Fleming, 2004). Alivernini, Palmerio, Vindi,
& Di Leo (2010)'nun Italya’nin TIMSS-2007 verilerini temel aldiklar
arastirmada, ogrencilerin fen derslerindeki performanslarinin evdeki
egitimsel kaynaklar ile dnemli Olciide iliskili oldugu bulunmustur.
Boulifa & Kaaouachi (2015)'1n TIMSS 2011'e katilan Fash 6grencilerin
Fen Bilgisi performansina iliskin yaptiklari ¢alismada, Ogrencilerin
evde sahip olduklar1 kaynaklarin 6grencilerin fen basarisi ile pozitif
korelasyon gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Chiu (2007)'nun 41
iilkeyi kapsayan arastirmasi, evdeki egitimsel kaynaklar ile fen
basaris1 arasinda giiglii bir bag oldugunu ortaya koymustur. Eckert
(2008)'1n TIMSS raporlarinin etkilerini arastirdig: ¢alismasinda, egitim
kaynaklar gibi evsel faktorlerin, TIMSS’e katilan iilkelerin fen basarisi
ile gii¢lii bir sekilde iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Thomson ve
Fleming (2004), TIMSS-2002'de her iki sinif diizeyinde Avustralya’li
ogrencilerin fen basarilari ile evdeki egitimsel kaynaklar arasinda actk
ve gliclii bir iliski oldugunu belirtmektedir. Bu bulgulardan hareketle,
ogrencilerin evlerinde daha fazla sayida egitimsel kaynaktan
yararlanabilme olanag1l saglanmasmin fen alanindaki basarilarini
artirabilecegi sonucuna varilmistir.

TIMSS, diinyadaki matematik ve fen 6gretimini ve 6grenimini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Basari seviyeleri ile ilgili kaygilar
nedeniyle Avrupa Birligi'ne {iye iilkeler tarafindan 2020 yilina kadar
ulasilmak iizere temel becerilerle ilgili bir hedef belirlenmistir.
Avrupa Birligi'nin belirledigi bu hedef, iiye iilkeler genelinde okuma,
matematik ve fende yetersiz becerilere sahip 15 yasindaki genglerin
oraninin %15 ten az olmasidir (European Commission, 2009:119/7). Bu
arastirmanin bulgularina bakildiginda ise, Tiirkiye’de evde egitim
olanaklarina ve egitim kaynaklarina az sahip olan 4. sinif diizeyinde
%33’liik, 8. Siuf diizeyinde %40'lik kesimin TIMSS 2015 Olgek
ortalamasi olan 500 puanin altinda basar1 ortalamasina sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durum, Avrupa Birligi'ne girebilmek i¢in ¢aba sarf
eden Tirkiye'nin Avrupa Birligi'nin egitim konusunda belirledigi
hedeften oldukga uzakta oldugunu gostermektedir.
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Sonug olarak, alanyazindaki benzer c¢alismalarda (Boulifa &
Kaaouachi, 2015; Oral & McGivney, 2013; Topgu, Erbilgin & Arikan,
2016; Yiicel & Karadag, 2016) da belirtildigi gibi Tiirk 6grencilerin
evinde ¢ok ve orta diizeyde egitim olanagina ve egitim kaynagina
sahip olma oranlarmin en basarili bes {iilke ortalamasi diizeyine
¢ikarilmasi akademik basarilarini artirabilir. Ayrica, TIMSS gibi
uluslararas1 egitim degerlendirme c¢alismalarinda Tiirkiye'nin iist
siralarda yer almasina, Avrupa Birligi'nin temel becerilerle ilgili
belirledigi hedefin yakalanmasinda ve daha nitelikli bir egitim
saglanmasinda olumlu yonde katk: saglayabilir.

Oneriler

Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler sunulabilir:

- Okullar, 6grencilerin akademik basarilarini artirmada evde
bulunan egitimsel kaynaklarin o6nemi konusunda ebeveynleri

bilgilendirebilir ve onlarin bu konuda yatirrm yapmalarini tesvik
edebilir,

- Sosyoekonomik olarak dezavantajli 6grenciler icin evde egitim
olanaklarinin ve kaynaklarinin artirilmasma yonelik politikalar
gelistirilebilir,

- Okul yoneticileri ve Ogretmenler, evdeki egitimsel
kaynaklardan birisi olan ebeveynlerin Ogrencilerin egitimsel
faaliyetlerine etkili bir sekilde katilmalar1 ve bu katiimin &grenci
basarisi {izerindeki olumlu etkileri hakkinda farkindalig1 artirmak igin
stratejiler gelistirebilir,

- Ogretmenler, evde bulunan egitimsel kaynaklardan
yararlanmalar1 igin 6grencileri motive edebilir ve egitimsel gorevler
verebilir,

- Evde bulunan egitimsel kaynaklarin basari ile iliskisini ortaya

koymaya doniik olarak kapsamli ve uzun soluklu arastirmalar
yapilabilir.
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Summary

Problem Statement: Home resources refer to the tangible assets in a home, as
well as the intangible assets, including parental education levels, parental
involvement in homework, and home language (Juan & Visser, 2017:2).
Adequacy of teaching and learning resources refers to satisfactory or
acceptable quality and quantities of material resources, physical facilities and
human resources (Okongo, Ngao, Rop & Nyongesa, 2015:134). The presence
or absence of educational resources in the home expresses potential
advantage or disadvantage for students that may reflect the ability of parents
to provide materially for their children or indicate differences in practical and
psychological support for academic achievement (Thomson, Wernert,
O’Grady & Rodrigues, 2017:69, 140). In a study of Chiu & Xihua (2008:331)
based on PISA 2000 data, greater socio-economic status, more investment in
educational resources (books, cultural possessions), or more family
involvement (cultural communication) in families with higher mathematics
scores. Visser, Juan & Feza (2015)'s study has led to the fact that school and
home resources have played an important role in mathematics achievement
for students. The findings of Juan & Visser (2017) on the achievement of South
African students on science achievement show that the home environment
plays an important role in the science achievement of students. The results of
Tsai & Yang (2015) study of Taiwanese students on science performance show
that providing educational resources at home is one of the strongest
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predictors of student performance in science at class and school level.
Similarly, it is suggested that Lacour & Tissington (2011: 522, 527) research
also found that low success is closely linked to resource failure, and that many
studies document the correlation between low socioeconomic status and low
achievement. The findings of Gottfried & Fleming (1998: 1448) show that
children who have more opportunities for learning opportunities and
activities in their homes are more motivated academically from an academic
point of view. As can be seen from the literature review, there are studies that
show that the resources available at home have a positive influence on the
academic success of the students (Chiu & Xihua, 2008; Entorf & Tatsi, 2009;
Higgins, 2011; Juan & Visser, 2017; Lacour & Tissington, 2011; Visser, Juan &
Feza, 2015). On the other hand, there are no studies on the comparison of the
countries that have been successful in the recent TIMSS evaluation and
Turkey in terms of home resources. When it is thought that educational
resources at home can directly affect the academic achievement of students, a
comparative evaluation to be made between Turkey and successful countries
in TIMSS-2015 in terms of resources available at home is assumed to be
effective in the development of national education policies and in the
decisions to increase the quality of education.

Purpose of the Study: This article aims to compare the five most successful
countries in mathematics and science in TIMSS 2015 and Turkey in terms of
the home resources, and to make inferences for the future.

Method: This study uses document analysis as a form of qualitative research
method, and the analysis is done holistic multiple state pattern. In the
evaluation of TIMSS 2015, the data belonging to the countries taking the first
five orders in the fields of mathematics and science at the 4th and 8th grade
level and Turkey constitute the universe of the researcher. Since the entire
universe was reached, no sample was assigned.

Findings and Discussions: According to the TIMSS 2015 data, 5% of Turkish
students at the 4th grade level have "too much" education opportunities at
home and 33% less education opportunities at home. The cognitive success of
the 4th grade students falls as the educational opportunities at home decrease.
According to TIMSS 2015 data, Turkish students were behind the average of
the first five countries in terms of home resources in the 4th grade
mathematics and science fields. When the data related to Turkey is evaluated
within itself, it is seen that the average of the achievement of the students with
more education ability is higher than the students with less education ability.
It has been found that the same situation applies to other countries as well.
According to the TIMSS 2015 data, 7% of Turkish students at the 4th grade
level has "too much" education opportunities at home and 40% less education
opportunities at home. The cognitive success of the 8th grade students falls as
the educational opportunities at home decrease. According to TIMSS 2015
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data, Turkish students were behind the average of the first five countries in
terms of home resources in the 8th grade mathematics and science fields.
When the data related to Turkey is evaluated within itself, it is seen that the
average of the achievement of the students with more education ability is
higher than the students with less education ability. It has been found that the
same situation applies to other countries as well.

Conclusions and Recommendations: As a result, academic achievement of
students may increase if they have more educational resources at home. Based
on the research findings, if the number of Turkish students who have many
and some educational resources in the home approached the five most
successful national average could rise Turkey's degree in international
education evaluation studies such as TIMSS. At the same time, an increase in
the rate of possession of educational resources at home may contribute
positively to the achievement of the European Union's goal for basic
educational skills. According to the research results, the following suggestions
can be presented: Schools can inform parents about the importance of
educational resources at home to increase the academic achievement of their
students and encourage them to invest in this issue, For socioeconomically
disadvantaged students, policies can be developed to increase the educational
opportunities and resources at home, School administrators and teachers can
develop strategies to enable parents, one of the educational resources in the
home, to participate effectively in the educational activities of their students,
and to raise awareness of the positive effects of parental involvement on
student achievement, Teachers can motivate and give educational tasks to
students to benefit from educational resources at home, and Comprehensive
and long-term research can be done to reveal the success of educational
resources in the home.
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