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Abstract

Life Studies textbooks help students to gain experience related to life itself, to discuss
the events and issues and develop a personal stance for the life. The new curriculum
launched in 2005 has seriously affected the content of the Life Studies courses. The
new Life Studies textbooks introduce the potential problems that students possibly
face in their everyday life or in their school environments as in the form of case
studies. In this sense, the purpose of the present study is to illuminate in what ways
and how effective the case study approach as one of the teaching methods used in the
Life Studies textbooks can be used in classroom environments. Interview and
observation methods were used as the main data collection tools. Sixty five classroom
teachers of 1.,2. and 3" grades were interviewed. In addition, three hours of Life
Studies lecture, which is based on case study method, of the 15 classroom teachers
were observed. The content analysis was applied to the data obtained through the
interviews and observations. Some of the outcomes of the research are; teachers
mainly benefitted the case studies appear on the teachers’ guide book, textbook and
student’ study book; the teachers, not pupils, mostly draw a conclusion while case
studies were evaluated in the classrooms.Although case studies have great potential in
the new Life Studies textbooks, the application of the case studies in the classroom
environments need to be improved in some respects.
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Extended Summary

Purpose

Life Studies textbooks help students to gain experience related to life
itself, to discuss the events and issues and develop a personal stance for the
life. The new curriculum launched in 2005 has seriously affected the content of
the Life Studies courses. In order to understand the reformation, the old
textbooks and their content need to be examined. Life Studies textbooks
written prior to the reformation aimed to present the correct way of behavior
in the social climate without underlining why they are correct or not. In these
textbooks social issues, events and people were introduced in such a manner
that everything is perfect and lack of problem. This perfectionist view created
by textbooks hides the inconsistencies within the real life which are possibly be
observed by students in their daily life. This was changed in the new Life
Studies textbooks.

On the contrary, the new Life Studies textbooks introduce the
potential problems that students possibly face in their everyday life or in their
school environments as in the form of case studies. In some textbooks, the
case studies used made up nearly half of the textbook content. At this point,
the question “how effective the case studies are used by teachers during their
teaching intervention” comes to the fore. In this sense, the purpose of the
present study is to illuminate in what ways and how effective the case study
approach as one of the teaching methods used in the Life Studies textbooks
can be used in classroom environments.

Method

The study designed based on the qualitative research orientation and
case study design was benefited in the study. Interview and observation
methods were used as the main data collection tools. Sixty five classroom
teachers of 1.,2. and 3 grades were interviewed. In addition, three hours of
Life Studies lecture, which is based on case study method, of the 15 classroom
teachers were observed. The content analysis was applied to the data obtained
through the interviews and observations. The data were coded and classified
under a range of themes. For the reliability of the analysis, the data was coded
separately by two independent researchers. Inter-rater reliability of interviews



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26 (Aralik 2013) 9

and observations were found to be 90% and 92% respectively.As inter-rater
reliability is higher than 70%, the analysis could be accepted as reliable.

Results and Discussion

The analysis indicated that the teachers used wide range of sources to
obtain case studies. They mainly benefitted the case studies appear on the
teachers’ guide book, textbook and student’ study book. In addition to these
sources, the teachers also used some others case studies as well. These case
studies were consisted “the case studies that were experienced by the
students themselves”, “the case studies that the teachers experienced” and
“the case studies that suddenly happened in the lecture at that moment”.
During the 45 hours observation of the instruction it was found that the
teachers presented the case study as either “reading the whole case study” or
reading some part of it and asking questions. In either type, the case studies
are generally told or narrated by the teachers. To associate case study with life
is extremely important. In this sense, observation revealed that the teachers
mostly realized this relationship. While some of the students also associated
case studies with life as well, some teachers however did not underline this
relation at all. The observation made it clear that the teachers mostly draw a
conclusion while case studies were evaluated in the classrooms. It is an
interesting outcome of the research since making conclusions must be duty of
the pupils as far as constructivist learning theory is concerned. Some of the
teachers, albeit limited in number, did not draw a conclusion at the end of the
evaluation of the case studies.

Conclusion

Although case studies have great potential in the new Life Studies
textbooks, the application of the case studies in the classroom environments
need to be improved in some respects. Thus, prospective teachers and
teachers in-service need to be trained in the line of the constructivist view so
that they can benefit the case study fruitfully.
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Oz

Hayat Bilgisi derslerinin, cocuklarin yasami anlamasi, gercek hayata iliskin deneyimler
kazanmasi ve dinyayr anlamlandirmasi noktasinda ©neminin gittikce arttig
sodylenebilir. Bu anlamda da Hayat Bilgisi dersleri 2005 program degisikliginden en ¢ok
etkilenen derslerden biri olmustur. Bu baglamda Hayat Bilgisi dersinde kullanilabilecek
yontemlerden biri de, gercek yasama iliskin deneyimler sunarak 6grencilerde farkl
bakis acilari olusturmaya calisan 6rnek olay yontemidir. Bu cercevede arastirmanin
amaci, Hayat Bilgisi dersi 6grenme ortamlarinda 6rnek olay yonteminin kullaniminin
etkililigini belirlemektir. Bu amacla 65 6gretmenle gériisme yapilmis, 15 6gretmenin de
licer saat slireyle dersi gdzlenmistir. Goriisme ve gozlemden elde edilen verilere, nitel
arastirma yontemlerinden igerik analizi uygulanmistir. Arastirmadan 6gretmenlerin
ornek olay yontemiyle isledikleri dersin slrecine iliskin elde edilen veriler, 6gretmenin
ve Ogrencilerin kendi hayatindan 6rnek olaylar sundugunu, érnek olayla ilgili sorularin
soruldugunu, Ornek olayin sonuca baglandigini géstermektedir. Bununla beraber
arastirma sonuglari, 6gretmenlerin 6érnek olay metinlerini daha ¢ok kesmeden ve sézli
olarak sunduklarini, 6rnek olayla gercek hayatin iliskilendirildigini, 6érnek olaylarin
cogunlukla sonuca ulastirildigini ortaya c¢ikarmistir. Bunun sonucunda 6rnek olaylar
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ¢ok yer isgal etse de, bunlarin sinifta 6grencilerle
islenmesi noktasinda bazi sorunlar oldugu agiktir.

Anahtar Sozciikler:6rnek olay, hayat bilgisi, yapilandirmacilik
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Giris

2005 yilindaki degisimin en yogunlukla yansidigi derslerden biri Hayat
Bilgisi dersi olmustur. Yapilandirmaci 6grenme anlayisi eksenli yeni anlayis
temelinde Ogretim programi, ders kitaplari, sinif ici iletisim ve &lgcme-
degerlendirme vyeniden bigimlenmistir. Degisimin teorik arkaplanini ders
programinda uygulama boyutunu ise ders kitaplarinda izlemek olanakhdir.
Oncelikle degisimi anlama noktasinda eskiden séz etmek gereklidir. Bu
cercevede eski Hayat Bilgisi ders kitaplari “istendik davranisin” 6grenciye
kazandiriimak istendigi temel ders materyalleri olarak karsimiza ¢cikmakta idi.
Bu cercevede eski programa gore hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilere
sunulan sosyal ortamlar problemsiz, ideal bir yapiyi betimler gibi gérinmekte
idi. Bilginin sunum retorigi olarak, ders kitabinda sunulan ortamlar herkesin
ideal davrandigi, her seyin yerli yerinde oldugu olaganistl, hayali/ttopik bir
cevredir. Bu cercevede eski Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari,
o0grencinin sinif kapisindan disari ¢iktiginda karsilastigi gercek yasam
oruntilerinden gok farkli ve ¢ok steril sosyal ortamlari tasvir etmekte idi. Hayat
Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerin bliyik boélimi sonu “-meliyiz, -maliyiz”
takilari ile biten tlimcelerden olusmaktaydi. Bu anlamda “biz” “hepimiz”
bunlari yapmaliyiz/yapmamaliyiz ile kendini gbsteren 6git yapisi icerisinde
ortak algilama ve deger yargilari yaratiimaya calisilmaktaydi. Bu yapilirken de
Ogrencilere neden o6yle yapma(ma)lari ya dadavranma(ma)lari gerektigine
iliskin cok fazla aciklama ya da o6rnek veriimemekte, neden
gosterilmemekteydi. Bu haliyle de Hayat Bilgisi ders kitaplari “dogru davranis
kilavuzu” olarak nitelenmekte, davranislarin yap/yapma ikilemi cercevesinde
o0grenciye sunuldugu belirleyici kitaplar idi (Kabapinar, 2009: 59-60). Bu
sebeple birey bircok bilgi yigini arasinda kalmakta ve edindiklerini yasaminda
kullanabilecek bilgi ve beceriye yeterince sahip olamadan yetismekteydi.

Eski program ile yeni program benimsedikleri 6grenme anlayislari
bakimindan degisiklik gdstermistir. 2005 yili Hayat Bilgisi Ogretim Program/’
nda davranis¢l 6grenme anlayisindan yapilandirmaci 6grenme anlayisina dogru
bir gecis yasanmistir. Yeni Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin vizyonu,
“glindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagin gerektirdigi donanima sahip kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile
barisik mutlu bireyler yetistirmektir” (Milli Egitim Bakanhgi, 2005) seklinde
belirtilmistir. “Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gibi derslerin okul programinda yer
alma gerekgelerinden en 6nemlisi, 6grencilerin yasama yonelik deneyim ve
becerilerile donatilmasi, yasamda karsilasabilecekleri sosyal durumlar ve



12 The Journal of SAU Education Faculty, 26 (December 2013)

sorunlarin nasil ¢éziimlenebilecegine iliskin birtakim farkindaliklarin ve sosyal
problemleri ¢ozmeye iliskin becerilerin kazandiriimasidir.” (Kabapinar, 2009:
45). Nitekim 2004 yili Ogretim Programi’na gore yazilmis Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplari incelendiginde, sosyal olay ve degerlerin sunumunda en
stk kullanilanyéntemlerinin  basinda “6rnek olay incelemesi”nin oldugu
gorilecektir. Ornek olay inceleme ydntemi ile hedeflenen, bir sosyal durum
veya sorunla ilgili 6grencilerin o6nceki deneyimlerini de g6z O6nlnde
bulundurarak gorislerini dile getirebilecekleri bir tartisma zemini olusturmaktir
(Kabapinar, 2012). Ornek olay, 6grencilerin sosyal olaylari irdelemeleri ve
degerleri  olusturmalari ile degerlendirmeleri noktasinda bilgilerini,
baskalarindan (ders kitabi vyazari/6gretmen) dogrudan almak yerine,
kendilerinin olusturmalarina ve igsellestirmelerine olanak tanimasi nedeniyle
yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun bir 6gretim yontemidir (Kabapinar,
2002; Aydin, 2003; Cin, 2005; Tok, 2006).

Yasamin tahmin edilemeyen ve karmasik akisi icerisinde olusabilecek
olaylari bitlnlyle sinifta incelemek olanakli olamayacagina gore, Ornek
olaylar, bireye/6grenciye bir olayla/sorunla karsi karsiya geldiginde nasil bir
tavir takinmasi, ne gibi farkli ¢6ziim yollarini Uretebilecegini gbstermesi, olayin
taraflarina olan etki ve yansimalarini gz 6niinde bulundurmasi, eylemlerinin
sonuglarinda olusabileceklere iliskin 6ngori gelistirebilmesi olanagi saglamasi
noktasinda deneyimler sunmaktadir. Bu gercevede yapilandirmaci 6grenme
anlayisi ve ornek olay, bireye, kisa vadede kendi 6grenmesini kendisinin
olusturmasi, orta ve uzun vadede de yasaminin akisina ve sorunlarinin
¢O6zlimine hikmetme olanagl ve gilclini vermesi nedeniyle de onemlidir
(Kabapinar, 2009: 66). Ayrica konu ile ilgili calisan bilissel psikologlar somut
islemler doneminde olan 6grencilerin vyetiskinler tarafindan kendilerine
ogretilmek istenen ilkeler ve degerleri gercek anlamlari ile kavramakta gliclik
cektiklerinden s6z etmektedirler. Bu nedenle ilkégretim donemindeki
cocuklarin soyut ilke ve degerleri kavrayabilmeleri icin ahlaki sorunlari
gozlerinde canlandirmaya gereksinimleri vardir. “Bu baglamda ‘insanlar dirist
olmahdir’, ‘yalan séylememelidir’, ‘baskalarina yardimci olmalidir’, ‘nazik saygil
davranmalidir’ gibi 6gutlerin ¢ocuklarda davranis degisikligine yol agmadigi
belirtiimektedir (Erden ve Akman, 2001). Bu nedenle 6&grencileri bilissel,
duyussal ve sosyal yonden yasama hazirlamak ve onlar aktif hale getirerek
yasamdaki problemleri gériip deneyim kazanmalarini saglamak adina 6grenme
ortaminda sik sik bu ydntem uygulanmalidir.Nitekim yapilan baska bir
arastirmadaHayat Bilgisi ders kitaplarinda konulara diisen ortalama 6rnek olay
sayisininyaklasitk % 50 oldugu belirlenmistir. Buda Hayat Bilgisi ders
kitaplarindaki konularin yarisinin érnek olaylardan olustugunu goéstermektedir
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(Kabapinar ve Ozkan, 2012: 154). Bu cercevede ders kitaplarinda bdylesine
yogun kullanilan 6rnek olay yonteminin sinif icinde 6gretmenler tarafindan ne
denli etkili kullanildig1 sorusu 6nem kazanmaktadir. Ders kitaplari ve icerigi ne
denli etkin hazirlanilirsa hazirlansin, sinifta bu icerigin ne denli etkili kullanildig
her zaman basat 6neme sahip bir konu olacaktir. Bu cercevede yapilandirmaci
o6grenme anlayisi merkezinde degisen Hayat Bilgisi dersi 6grenme ortamlarinda
ornek olay yonteminin ne derece etkin kullanildiginin irdelenmesi bu
arastirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Pehlivan (1997'den aktaran, Adali, 2005: 51), 6rnek olay ve oyunla
o0grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme diizeyine etkisini belirlemek
amaciyla yaptigl calismasinda ilkogretim 4. sinifta okuyan 6grenciler arasindan
secilen 3 gruba geleneksel 6grenme, 6rnek olaya dayali 6grenme ve oyun
yoluyla 6grenme yontemlerini uygulamistir. Ayni konuyu deney gruplarindan
birinde 6rnek olaylari kullanarak islerken diger deney grubunda ise kart
oyunlari, drama ve rol yapma ile oyunlastirarak islemistir. Arastirmanin
bulgularina gore, toplam erisi, bilgi ve kavrama erisisinde oyun yoluyla
0grenmenin 6rnek olaya dayali 6grenmeye gore, 6rnek olayin da geleneksel
O0grenmeye gore daha etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Karagille’'nin  (2002)
ilkégretim Sinif Hayat Bilgisi Ogretiminde Ogretmenlerin Kullandigi Metotlar ve
Ogretmenlerin Kullanilan Metotlarla ilgili Gorisleri" konulu arastirmasinda
dgretmenlerle gériismeler yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismede, 1., 2.
ve 3. sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi 6gretiminde kullandiklari yéntemler,
Hayat Bilgisi 6gretiminde karsilasilan problemler ve ¢6ziim Onerileri hakkinda
bilgi edinmek amaglanmistir. Ogretmenlerin gorisleri sonunda elde edilen
bulgulardansinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi derslerinde en ¢ok anlatim, soru-
cevap, tartisma ve rol yapma yontemini kullandiklarina ulasmistir. 2005
ilkogretim Programi degisikligi ©ncesi yapilan bu c¢alisma, 6rnek olay
yonteminin Hayat Bilgisi derslerinde ¢ok da kullanilmadigini gostermesi
noktasinda 6nemlidir. Yukarida da aciklandigi Gzere, 2005 6ncesi ders kitaplari
da 6rnek olaylari icermemekte idi. Bu nedenle 6gretmenlerin de drnek olay
yontemi hakkinda yeterince bakis agisina sahip olmadigini ve derslerinde
kullanmadiklarini diistinmek dogru olacaktir.

Kabapinar ve Baysal'in, (2004) “ilkégretim Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimine Yasamin Kendisini Tasimak: Gazete Haberinin Kullanildigi Bir
Ogretimin Tasarlanmasi ve Degerlendirilmesi” isimli calismasinda amag,
mifredat programi ile ilgili konulardaki gazete haberlerinin, 06grenciler
tarafindan ahlaki, distinsel ve empatik boyutlari ile irdelenmesidir. Tasarlanan
dgretim yaklasimi, istanbul’daki iki ayr ilkégretim okulunda uygulanmistir.
Ogrencilerin kendilerine sunulan sosyal olaylar ile ilgili sézel ve yazili agik uglu
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yanitlari arastirmanin temel verilerini olusturmustur. Arastirma sonucu,
ilkogretim 3. ve 5. sinif 6grencilerinin ilk kez boyle bir 6gretim icinde yer
almalarina karsin gazete temelli sosyal olaylari ahlaki, dislinsel ve empatik
boyutlariyla degerlendirebildiklerini ortaya koymustur. Simsek’in (2005),
“Ornek Olaya Dayali Ogretimin ilkégretim 3. sinif Hayat Bilgisi Dersinde
Akademik Basariya ve Ogrenmede Kaliciiga Etkisi” adli arastirma denenceler
kurularak sinanmustir. ilkégretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu ile 6rnek olaya dayali 6gretimin
uygulandigl deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda ve
ogrencilerin 6grendiklerini hatirlama dizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir. Bu calisma 6rnek olay yénteminin 6grencilerin basari ve
bilginin kalicihg! diizeylerini gbrece artirdigini gostermesi noktasinda 6nemlidir.

2005 vyilindaki program degisiklig§inden sonra ders kitaplarinda bu
yontemle olusturulan metinlerin arttigl sonucuna ulasan Akbal’in (2009), “1998
ve 2004 ilkégretim Programlarina Gére Hazrlanan Hayat Bilgisi Ders
Kitaplarinin icerik ve Kullanilabilirlik Agilarindan Karsilastirilmasi” isimli
arastirmasinda 1998 ve 2004 Hayat Bilgisi Programlari’'na gore yazilmis ders
kitaplarinda yer alan gorsel materyalleri ve metinleri karsilastirmaya yonelik
dokiiman incelemesi yapilmistir. Akbal, arastirmasinda 24 ayri ders kitabini,
ilgili 6grenci calisma kitaplarini ve 6gretmen kilavuz kitaplarini incelemistir.
Dokiiman incelemesinden elde edilen sonuglara gére 2004 Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda yer alan hikaye edici metinlerin (6rnek olay esasina dayanan)
arttigl, gorsel materyallerin gesitliliginin, sayisinin ve niteliginin arttig1 sonucuna
ulasilmistir.

Tillman (1992’ den aktaran, Simsek, 2005: 36-37) tarafindan
gerceklestirilen “Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Ornek Olay Y&nteminin
Kullaniimasi Uzerine Bir Calisma” adli yari deneysel bir arastirmada, ilkdgretim
alanindaki 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimlerinde almasi gereken baslica
derslerde uygulanan 0Ornek olay yonteminin sonuglari incelenmistir.
Arastirmada ayni dersin farkli bélimlerine katilan birbirine esit olmayan
gruplarda bulunan 21 6grenciden olusan deney grubu ve 30 6grenciden olusan
kontrol grubu karsilastirilmistir. Kontrol grubuna geleneksel yaklasimla 6gretim
yapilirken deney grubunda kigik gruplarla 6rnek olaylar incelenerek 6gretim
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, iki grup arasindaki problem ¢dézme
becerilerinde farkhliklar bulunmustur. Dawson (1994’ den aktaran, Simsek,
2005: 38), “Ornek Olaya Dayali Ogretim Siniflarinda Ogrenci Katiliminin ve
Ogrenci-Ogretmen Etkilesiminin incelenmesi” adli arastirmasinda isletme
lisanststl 6grencilerinin 6rnek olaya dayali 6gretime aktif katilimi, 6grenme
diizeyleri ve problem c¢6zme becerileri Uzerindeki etkisi incelenmistir.
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LisansUstli dizeyde 58 o6grencinin katildigi arastirmada 6grencilerin dersleri
videoya kaydedilmis ve kaydedilen videolar ¢oziimlenerek analiz edilmistir.
Ogrencilerin lisansiistii egitim yaptiklari alanlar, lisans ortalamalari ve elestirel
disinme becerilerinin derslerdeki akademik basarilarinda 6nemli bir etken
oldugu gorilmistir. Ogretmenlerin sormus olduklari bilissel diizeydeki
sorularla, 6grencilerin bilissel diizeydeki vermis olduklari yanitlarda benzerlikler
bulunmustur. Arastirmanin sonucu, 6rnek olaya dayali 6gretimin en iyi aktif
ogrenme tekniklerinden biri oldugunu géstermektedir.

Li (1996’dan aktaran, Simsek, 2005: 39) tarafindan gerceklestirilen
“ilkdgretim Ogrencilerinin Okudugunu Anlamayi Gelistirmede Ornek Olay
Yonteminin Kullanilmasi” adh bir arastirmada, ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin  6rnek olay yontemini kullanma olgunluguna sahip olup
olmadiklari ve 6rnek olay yonteminin ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlamay gelistirmelerinde etkili olup olmadigl arastiriimistir.
Arastirmaya, ornek olay yontem grubu, strateji grubu ve kontrol grubundan
olusan 62 ilkbgretim besinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, ilkogretim besinci sinif 6grencileri 6rnek olay yontemini
kullanmayi égrenebilmistir. Ornek olay yéntemi, deney grubunda ve strateji
grubunda bulunan 6grencilerin okudugunu anlamalarinin gelistirilmesinde
strateji yontemine gore daha etkili bulunmustur. Lanna (1997’den aktaran,
Simsek, 2005: 39) tarafindan gergeklestirilen “Ornek Olay Yéntemini Kullanarak
Ogrenci Bakis Acgisini Degistirme” adli bir arastirmada, érnek olay yénteminin
genel 6gretmen egitiminde gecerliligi belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla,
arastirma, 56 6gretmen adayinin katilimiyla iki grup olarak gerceklestirilmistir.
Bu gruplardan biri, farkli 6rnek olay 6zelliklerini analiz etmek icin problem
¢6zme stratejilerini kullanmistir. Bu grup 6rnek olay 6zelliklerini analiz etmede
problem ¢6zme stratejilerini kullanmayan gruba goére % 40 daha basarili
olmustur.

Gorhldaglu  Gzere literatlir incelendiginde o6rnek olay temelli
calismalarin ana ekseninin 6rnek olay ile bir baska 6gretim yontemi arasindaki
etkililigin o6lclilmesi, 6rnek olaya iliskin 6gretmen gorisleri, 6rnek olayin
akademik basariya ve 6grenme kalicihgina etkisi, ders kitaplarindaki 6rnek
olaylar ve nitelikleri, 6rnek olaya dayali 6gretimin tasarlanmasi, 6gretmen
egitiminde ornek olayin kullanimi gibi konulardan olustugu goérilmektedir.
Turkiye’deki ve hatta diinya boyutundaki c¢alismalarin genel vyapisi
irdelendiginde, ulasilan kaynaklar sinirhhigi icerisinde, 6rnek olayin sinif iginde
O0gretmen-6grenci ya da 6grenci-0grenci iletisimi boyutunda dogrudan gézlem
yoluyla ne derece etkili bir sekilde uygulandigini arastirma konusu yapan
calismalara ulasilamamustir. Literatir farkli boyutlarda yontemin etkililigine



16 The Journal of SAU Education Faculty, 26 (December 2013)

vurgu yapsa da ornek olayin sinifta ne nitelikte uygulandigi bu anlamda
bilinmeyen konulardan biri gibi gorinmektedir. Bu c¢ercevede arastirmanin
amacli Hayat Bilgisi ders kitaplarinda diger yontemlere gére daha fazlakullanilan
ornek olay yonteminin 0Ogrenme ortamlarinda kullaniminin etkililigini
incelemektir.

Arastirmanin amaclari asagidaki gibidir.
Amagl: Ogretmenlerin sinifta kullandiklar érnek olayin kaynaklari nelerdir?

Amag2: Ogretmenlerin 6rnek olay yontemini kullanarak isledikleri dersin siireci
nasildir?

Amag3: Ogretmenlerin 6rnek olayi sunus bicimleri nasildir?
Amag4: Ogretmenlerin 6rnek olayla hayat arasinda iliski kurmalari nasildir?

Amag5: Ogretmenler 6grenme ortaminda kullandiklari 6rnek olayi nasil sonuca
ulastirmaktadir?

Yontem

Ornek olay yonteminin sinif icinde kullaniminin incelenmesi
arastirmanin nitel yapisini 6n plana ¢ikarmistir. Bu baglamda arastirma nitel
arastirma desenlerinden biri olan o6rnek olay incelemesine uygundur.
Calismada nitel veri arastirma yodntemlerinden goriisme ve gozlem
kullanilmistir.

Arastirmanin goriismelerle ilgili calisma grubunu istanbul ilinin Avrupa
yakasindaki Bayrampasa ilcesinde yer alan resmi ilkogretim okullarindan 1., 2.
ve 3. sinif okutmakta olan gonillilik esasina gore belirlenen 65 6gretmen
olusturmaktadir. Gortisme gerceklestirilen 6gretmenlerin 21’ ini 1. sinif, 21’ ini
2. sinif ve 23’ Gni 3. sinif 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin 33’Gni erkek ve
32’ sini kadin 6gretmenler olusturmaktadir. Gorislilen 6gretmenlerin ortalama
mesleki kidem araligi 11 ve 15 yillar arasinda degisirken; kidemi en disuk
ogretmen 4 yillk kidemi en yiksek olan 6gretmen ise 39 yillik deneyime
sahiptir. Gérliisme yapilan 6gretmenlerin sinif mevcudu ise ortalama 40 ve 49
O0grenci araliginda degisiklik gosterirken, en az sinif mevcudu 25 6grenci, en
fazla sinif mevcudu 60 6grenciden olusmaktadir.

Arastirmanin gozlemle ilgili galisma grubunu istanbul ilinin Bayrampasa
ilcesindeki resmiilkégretim okullarindan ikisinde gorev yapan ve 1., 2. ve 3. sinif
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okutmakta olan gonullilik esasina gore belirlenen 15 6gretmen
olusturmaktadir. Belirlenen bu 15 6gretmenin Hayat Bilgisi derslerinde 6rnek
olay kullandiklari 3’ er ders saati gdzlenmistir. Ogretmenlerin dersleri toplamda
45 ders saati gozlemlenmistir. Gozlemin Ulger saat olmasinin nedeni
ogretmenlerin ornek olay! derslerine kullanimina dair genis boyutlu veri elde
etme istemidir. Ders gozlemi yapilan 6gretmenlerin 4’ Gna 1. sinif, 5%ini 2. sinif
ve 6’sini 3. sinif 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin 9’ unu erkek ve 6’sini kadin
ogretmenler olusturmaktadir. Ders gbzlemi yapilan 6gretmenlerin mesleki
kidem araligi ortalama 11 ve 15 yillari arasinda degisirken kidemi en dislik olan
ogretmen 4 yillk deneyime sahip, kidemi en yiksek olan 6gretmen 23
yillikdeneyime sahiptir. Ders gozlemi yapilan 6gretmenlerin sinif mevcudu ise
ortalama 40 ve 49 6grenci araliginda degisiklik gdsterirken, en az sinif mevcudu
33 6grenci, en fazla sinif mevcudu 58 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmaci, arastirmada veri toplama amaciyla “Ogretmen Gériisme
Formu” ve “Ogretmen Goézlem Formu” veri toplama araglarini kullanmistir.
Ogretmen Goériisme Formu, arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama
aracidir. Ogretmen Goriisme Formu kullanilarak “Ornek Olay Yéntemi ve Hayat
Bilgisi Ogrenme Ortamlarinda Kullaniminin Etkililigi” konusunda 6gretmen
gorisleri alinmistir. Bu formu kullanan 6gretmenlerden elde edilen veri,
ogretmenlerin 6rnek olay yontemini kullanarak isledikleri dersin siirecine
iliskindir.

Ogretmen Goézlem Formu, arastirmaci tarafindan gelistirilen bir diger
veri toplama aracidir. Ogretmen Gozlem Formu kullanilarak elde edilen veriler,
ornek olay yontemi kullanilarak islenen dersin siireci, 6rnek olaylarin sunulus
bicimleri, sonuca baglanip baglanmadigi ve ornek olayin gercek hayatla
iliskilendirilip iliskilendiriimediginin 6gretmene goére farkhhk gosterip
gostermedigidir.

Verilerin Coziimlenmesi

Gorusmeler icin yapilan ses kayitlari analiz edilerek, gériisme yoluyla
elde edilen nitel veriler, olusturulan kategorilere goére siniflandirilip
incelenmistir. Goriisme formunu olusturan sorulardan elde edilen verilere,
nitel arastirmalarda kullanilan veri ¢éziimleme yontemlerinden icerik analizi
yapilarak verilen cevaplar kodlanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 228).
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Kodlama yapildiktan sonra veriler siniflanmis ve kullanilan ortak ifadeler tespit
edilerek madde haline getirilmistir. Bunun ardindan s6z konusu siniflandirma
sistemi kullanilarak bir kez de ikinci bir arastirmaci (“intercoder” ya da “inter-
rader reability) tarafindan kodlanmistir. Guvenirlilik = Uzlasma Sayisi/Uzlasma
Sayisi + Uzlasmama Sayisi formli kullanilarak iki kodlama arasindaki tutarhlik
0,90 olarak bulunmustur. Tutarhligin yiiksek olusu nitel analizin i¢ glvenilirligini
ortaya koymustur. Gorisme kagitlari bu kodlamaya gbre tekrar
degerlendirilerek o6gretmenlerin kullandiklari ifadeler tablodaki ifadelerle
eslestirilmistir. Boylece verilen cevaplarin frekanslari kaydedilerek veriler nicel
forma dondstlrilmastir.

Gozlemden elde edilen alan notlari ve veri kaybini énlemek icin elde
edilen seskayitlari analiz edilerek, gozlemden elde edilen nitel veriler,
olusturulan kategorilere gore siniflandirilip incelenmistir. Goézlem formu
kullanilarak elde edilen verilere, nitel arastirmalarda kullanilan veri ¢éziimleme
yontemlerinden igerik analizi yapilarak verilen cevaplar kodlanmistir (Yildirim
ve Simsek, 2005: 228). Elde edilen verilerden olusturulan kodlamalar
siniflanmis ve ortak oldugu belirlenen ifadeler tespit edilerek madde haline
getirilmistir. S6z konusu siniflandirma sistemi kullanilarak bir kez de ikinci birar
astirmaci tarafindan kodlanmis iki kodlama arasindaki tutarlilk 0,92 olarak
bulunmustur. Gozlem kagitlari bukodlamaya goére tekrar degerlendirilerek
ogretmenlerin kullandiklari ifadeler tablodaki ifadelerle eslestirilmistir. Boylece
verilen cevaplarin frekanslari kaydedilerek veriler nicel forma dontstirilmus
ve nicel forma donustirilen verilerden yorumlar g¢ikartilmistir.

Arastirmanin bulgular kisminda, benzer arkaplana sahip sorularin
analizinde hem goriismeden hem de goézlemden elde edilen veriler birlikte
sunulacaktir. Goézleme iliskin kesitlerin sunulmasi siirecinde “OGZ8 (2. Ders
Goézlemi) Sinif 2” seklinde aciklamalar yer alacaktir. Bu acgiklamalarda sirasiyla,
gozlem yapilan 6gretmenin verilen kod numarasi, gbézlem yapilan 6gretmenin
kacinci ders saati oldugu ve sinif diizeyi agiklanmis demektir. Gériismeye iliskin
kesitlerin sunulmasi siirecinde 6gretmenler OGR seklinde kodlanmistir. Yine
gorismelerde Ogretmenlerin kendilerine sorulan sorulara birden fazla
gerekce/yanit sunmus olmalari nedeniyle cikan sonuclar gézlem yapilan 65
sayisindan fazla olabilmektedir.
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Bulgular
Amag 1: Ogretmenlerin sinifta kullandiklari 6rnek olayin kaynaklari nelerdir?

Calisma grubunda vyer alan Ogretmenlerin ders gozlemlerinde
kullandiklari 6rnek olayin kaynaklari ile ilgili edinilen bilgilere iliskin veriler
asagida Tablo 1’ de sunulmustur. Animsanacagi lzere bir 6gretmenin dersi (g
saat slire ile gozlenmisti. Bu cercevede tabloda bu l¢ gbzleme de yer
verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kullandiklari Ornek Olayin Kaynaklari Hakkindaki Ders

Gozlemleri
1. 2. 3.
Gozlem Goézlem Goézlem Toplam

f f f f
0.D.K./0.C.K./O.K.Kitabindaki Ornek Olayi Kullaniyor
Ogretmen Kilavuz Kitab! 8 6 2 16
Ogrenci Ders Kitabi 2 2 2 6
Ogrenci Calisma Kitabi 0 0 2 2
0.D.K./0.C.K./O.K.Kitabi ve Farkli Ornek Olay Kullaniyor
Kilavuz kitabi kullandi 3 5 7 15
Ogrencinin basindan gegen olayi kullandi 1 4 4 9
Kendi basindan gegen olayi kullandi 2 3 1 6
Sinif iginde o anda olusan olayi kullandi 1 1 3 5
Ders kitabini kullandi 1 1 2 4
Ogrenci calisma kitabini kullandi 0 1 1 2
Ogretmen Farkli Ornek Olay Kullaniyor
Kendi ve 6grenci yasantisindan olay 2 1 1 4
kullandi
Toplam 20 24 25 68

Tablo 1'de 6gretmenlerin, kullanilan 6rnek olayin kaynaklari hakkinda
yapilan U¢ ayri ders gozlemlerinden elde edilen veriler belirtilmistir.
Gergeklestirilengdzlemler incelendiginde, 0.D.K/0.C.K/O.K.Kitabindaki &rnek
olayr kullanan &gretmenlerin16 kez “Ogretmen Kilavuz Kitabi”ndaki, 6 kez
“Ogrenci Ders Kitabi”ndaki ve 2 kez de “Ogrenci Calisma Kitabi”’ndaki érnek
olaylari kullandigi belirlenirken, 0.D.K/0.C.K/O.K.Kitabi ve “Farkh Ornek Olay
Kullanan” égretmenlerin 15 kez “Ogretmen Kilavuz Kitabi”, 4 kez “Ders Kitab1”
ve 2 kez de “Ogrenci Calisma Kitabi”ndaki 6rnek olayi kullandiklari gézlenirken
bunun yani sira 9 kez “Ogrencinin basindan gecen”, 6 kez “Kendi basindan
gecen”, 5 kez de “Sinif icinde o anda olusan” o6rnek olaylarin kullanildigi
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gbzlenmistir. Bunun yani sira 15 6gretmenle yapilan 3’er saat ders gézleminde

bazi 6gretmenlerin toplamda 4 kez “Farkli 6rnek olay kullandig1” belirlenmistir.

Asagida ders siirecinden kesit verilen OGZ7’nin 1. ders gézleminde ders
kitabindaki gorsel 6rnek olayi kullanmanin yani sira sinif icinde o anda olusan
bir olayl da 6rnek olay olarak kullandigi goézlenmistir. Bu 6gretmenin ders
gbzlemi asagidaki gibidir;

0GZz7 (1. Ders Gézlemi) Sinif 2
Ogretmen: Kurallar olmasaydi nasil bir sinif haline gelirdik?

[Sinifi ders kitabindaki 6rnek olaya uygun hale getirdi. iki
O0grenciye kitaptaki olayi drama yoluyla sergilemelerini istedi.
Ogrenciler olayi drama ile canlandirdi.]

[Ders siireci iginde 06grenci ellerini yikamak igin izin istedi.
Ogretmenin izniyle disari gitti. Giderken kosup ses ¢ikarmisti.]

Ogretmen: Bir 6rnek olay daha. Odrenci disari ¢ikarken ve sinifa
gelirken giiriiltii yapti. Arkadasiniz burada hangi kurala uymadi?

Ogrenci: Sessiz olmaliydi.

Yukarida 1. ders gozlemi verilen 6gretmenin 3. ders gozleminde de
farkl 6rnek olay kullandigi, ders kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabina bagl
kalmadigi gérilmistiir. 0GZ7’ nin 3. ders gozlem siirecinden kesit asagidaki
gibidir;

0GZ7 (3. Ders Gozlemi) Sinif 2

[Ogretmen bir 6grencinin basindan gegen olayi anlatiyor.]

Ogretmen:Bir 6§rencim elini yikarken lavabonun iistiine cikti ve
lavabo kirildi. Sonra ne oldu? Hepimiz oraya kostuk. Hatali
davranis ne?

Ogrenci: Lavabonun iistiine ¢ikilmasi.

0GZ7’nin 1. ve 3. ders gdzlemleri incelendiginde dgretmenin érnek
olayin kaynaklari olarak sadece ders ve 6gretmen kilavuz kitabina bagl
kalmadigi  gérilmistir. Ornek olaylari  kullandigi  kaynaklar cesitlilik
gostermektedir. OGZ4’tin 2. ders gozlemi incelendiginde, kullanilan &érnek
olayin kaynagini 6gretmen kilavuz kitabi olusturmaktadir. Ogretmen,
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kilavuzunda yer alan o6rnek olayr 6grencilerine kendi basina gelmis gibi
anlatarak sunmaktadir. Bu 6gretmenin ders sireci asagidaki gibidir;

OG22 (2. Ders Gozlemi) Sinif 1

Ogretmen: Ben gecenlerde bir arkadasimdan bir kitap
istemistim. Kitabini bana verir misin okuyayim? O da peki dedi.
Bana verdi. Kitabi aldim. Tam okuyordum o anda yanimda ¢ay
vardi. Kitaba dékiilmez mi! Ne yapmam gerekiyor?

Ogrenci: Giinese koyun kurutun.
Ogretmen: Siz benim yerimde olsaydiniz ne yapardiniz?
Ogrenci: Silerdim.

Ogretmen: Ben éGretmenim ben de hata yapabilirim. Hepimiz
hata yapabiliriz.

Yukarida ders gozlemleri verilen 6gretmenlerin yani sira OGZ8’ in 2.
ders gozleminde ders ve galisma kitabinda yer alan 6rnek olaylarin yani sira
kendi basindan gecen bir érnek olayi kullandigi belirlenmistir. Bu 6gretmenin
ders gozlemi asagidaki gibidir;

OGZ8 (2. Ders Gézlemi) Sinif 2

Ogretmen: Cocuklar ben hi¢ unutamiyorum. Arkadaslar “Hadi
balik tutalm” dedi. Benim oltama balhk geldi. Bir Ahmet
agabeyim vardi. Bana aferin demesi ¢ok hosuma gitmisti.Ders
kitabi 28. sayfayi okuyalim daha iyi anlasilacak. [Bir 6grencinin
okumasini istedi.]

Odrenci: Soner yasitlarina gére uzun boyluydu. Yeni sapkasiyla
sinifa girdi. ilyas, Soner’in sapkasini ¢ekip aldi. Soner, ilyas’a kizdi
ve “Sapkami geri ver” dedi. ilyas, “Al sapkani leylek!” diye
sapkayi firlatti. Bu olaydan sonra bazi ¢cocuklar Soner’e “Leylek”
demeye basladilar.Soner ¢ok (ziilmisti. O siralar okulun
basketbol takimi igcin seg¢imler yapiliyordu. Soner boyu uzun
oldugu icin takima secildi. Soner’in biiyiik katkisiyla birinciligi
aldilar. Arkadaslari Soner’in basarisini kutladilar. Soner, sevingle
hepsini kucakladi.
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Ogretmen: Calisma kitabini acalim. Eksik kalan olayi
tamamlayalim.

Ayse resim defterini bakmasi icin Funda’ya verdi. Funda defterin
lizerine yanhshkla su dékti.Nasil tamamlayabiliriz?

Ogrenci: Oziir dilerim, derdim.

Ogretmenlerin ders sireci icinde kullandiklari 6rnek olaylarin
kaynaklari birbirinden farkhlik géstermektedir. Ogretmenler ders siirecinde
sadece 6gretmen kilavuz kitabinin, ders kitabinin ve calisma kitabinin icinde yer
alan 6érnek olaylari kullanabildigi gibi, bu kaynaklara ek olarak kendileri de konu
ile ilgili farkh 6rnek olaylar kullanabilmektedir. Sonug olarak ders siireci icinde
kullanilan 6rnek olaylarin kaynaklari 6gretmenden Ogretmene degisiklik
gostermektedir.

Amag 2: Ogretmenlerin 6rnek olay yéntemini kullanarak isledikleri dersin
sureci nasildir?

Bu amaca iliskin bulgularin sunulmasi siirecinde, amaglarin benzerlik
tasimasi nedeniyle, hem goriismeden elde edilen bulgular hem de gézlemden
elde edilen bulgular birlikte sunulacaktir. Boylelikle gériismede 6gretmenlerin
soylem olarak ifade ettiklerinin gézlem ile ne derece eyleme dokuldigu de
ortaya konulmus olacaktir. Calisma grubunda yer alan 0Ogretmenlerin
gorismede kendilerine sorulan ve 6rnek olay yontemini kullanarak isledikleri
bir dersin siireci ile ilgili acik uclu soruya verdikleri yanitlara iliskin veriler
asagida Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ornek Olay Yontemini Kullanarak isledikleri Dersin
Sireci Hakkindaki Goérusleri (Gortisme)

Ogretmenlerin Ornek Olay Yéntemini Kullanarak isledikleri Dersin Siireci  f
Hakkindaki Gériigleri

Kendi basimizdan/gocuklarin basindan gegen bir olay anlatilir/anlattirilir 36
Sorular sorulur/sordurulur 29
Ornek olay dgrencilerin gdziinde hayal ettirilir 16
Ornek olay sonuca ulastirilir 13

Olayin nedenleri ortaya cikarilarak 6grencilerin dikkati toplanir 7
Olayla ilgili gorseller olayin kavratilmasinda kullanilir 7
Olayin 6nemli noktalari 6grencilere agiklanir 5
Cocuklarin katilmasi saglanir 5
Cocuga konuyla ilgili materyaller getirtilir ve kullandirilir 4
Cocuga konuyla ilgili notlar aldirilir 4
Konuyla ilgili 6rnek olay okunur 4
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Daha ¢ok kitaplar kilavuz alinir 4
Teknolojik araglar kullanihr 4
Bir glin 6nceden konuyla ilgili bir arastirma/aciklama verilir 3
Gunlik hayatla bagdastirma yapilir 3
Derse motive edilir 3
Ogrencinin basarisi, konuyu anlayip anlamadiklari denetlenir/Sorularla dogru

ve yanlis cevaplar ayirt edilmeye calisilir/Bu derste sectigimiz bir olay diger >eer
derslere de yansitilir/Birinci  sinif  oldugu icin  genelde hikaye kiz

anlatiir/Ogrencinin tanidigi duydugu bir olay segilir/Konuya yénlendirilir.

Ders/calisma kitaplarindaki olayla ilgili etkinlikler yaptirir/ilk on dakika
konuyla ilgili 6n bilgiler verilir/Cocuklarin neler bildigi 06grenmeye
calisilir/Olumsuz ornek verilmemeye calisilir/Konu ogrencilere 1’ er
hazirlattirilir/Konu 6grenciye sundurulur/Kavram haritasi c¢ikarttirihir/Kendi  kez
duygulari anlattinlir/Olay sezdirilmeye c¢alsilir/Dizeltmeler yapilir/Problem
belirlenir.

Genel Toplam 170

Tablo 2’ ye gore Ogretmenlerin 6rnek olay yontemini kullanarak
isledikleri bir ders siirecine iliskin verdikleri yanitlar incelendiginde, 36 kez
“Konuya gore kendi basimizdan gegen olay ya da ¢ocuklarin basindan gegen bir
olay anlatilir/anlattirir”, 29 kez “Sorular sorulur/sordurulur”, 16 kez “Ornek
olay égrencilerin gdziinde hayal ettirilir’, 13 kez “Ornek olay sonuca ulastirilir”,
7 kez “Olayin nedenleri ortaya cikarilarak 6grencilerin dikkati toplanir”, 7 kez
“Olayla ilgili gorseller olayin kavratiimasinda kullanilir”seklinde ifade
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunun bu ydntemi kullanirken gergek
yasantilardan yola ¢iktigl gorilmustir.

Ogretmenlerin gériismede kendine yéneltilen isledikleri ders siirecine
iliskin soruya verdigi yanitlarla islenen ders siirecinin tutarliiginin belirlenmesi
amaciyla ders gozlemleri yapilmistir. Boylece calisma grubunda yer alan
o0gretmenlerin ders gozlemlerinde 6rnek olay yontemini kullanarak isledikleri
ders sireci ile ilgili edinilen verilerin analizi asagida Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3.0gretmenlerin Ornek Olay Yéntemini Kullanarak isledikleri Ders Siireci
Hakkindaki Ders Gozlemleri

1. 2. 3. Toplam
Gozlem Géozlem Géozlem

] f f f f
Ornek olayla ilgili sorular sormakta 15 15 15 45
Hazirlik sorulari sormakta 10 11 11 32
Ornek olayi sonuca baglanmakta 10 11 7 28
Ornek olayr anlatmakta 5 11 8 24
Kitaptaki gorsellerle ilgili sorular 7 4 9 20
sormakta

OCK’daki etkinlikleri yaptirmakta 5 6 8 19
Ornek olayi okumakta/okutmakta 6 4 7 17
Ornek olayi drama yoluyla islemekte 6 3 2 11
Ogrenciler konuyla ilgili basindan 1 4 4 9

gecen Ornek olaylari anlatmakta
Ornek olayi yarida birakmakta

w
N
(o]

Ogretmen kendi yasantisindan &rnek 2 3 1 6
olay sunmakta

Sinif icinde olusan bir ornek olayi 1 1 3 5
kullanmakta

Toplam 76 81 82 224

Tablo 3’ te 6gretmenlerin, 6rnek olay yontemini kullanarak isledikleri ders
slireci hakkinda yapilan 3 ayri ders gozlemlerinden elde edilen veriler
sunulmustur. Yapilan gézlemler incelendiginde, 45 derste “Ornek olayla ilgili
sorular soruldugu”, 32 derste “Konuya hazirhk sorulari
soruldugu/cevaplandirtildigl”, 28 derste “Ornek olayin sonuca baglandig”, 24
derste “Ornek olayin anlatildigl”, 20 derste “Kitaptaki gorsellerle ilgili sorular
soruldugu”, 19 derste “OCK’ daki etkinlikleri yaptirdigl”, 17 derste “Ornek
olayin okundugu/okutuldugu”, 11 derste “Ornek olayin drama vyoluyla
anlatildigr”, 9 derste “Ogrenciler konuyla ilgili basindan gecen érnek olaylari
anlattigl”, 8 derste “Ornek olayin kesildigi”, 6 derste “Ogretmenin kendi
yasantisindan ornek olaylar sundugu, 5 derste “Sinif icinde olusan bir 6rnek
olayl kullandig1” gozlenmistir. Bu sonuglar gérismeden elde edilen veriler ile
gozlemden elde edilen veriler arasinda blylk oranda tutarlihk oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin érnek olay yéntemini kullanarak
isledikleri ders sireci hakkindaki ders goézlemleri, dersin l¢ ana boyutta
islendigini ortaya koymaktadir. Bu (¢ ana boyut asagidaki sekilde
sunulmaktadir.
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ORNEK OLAY ONCESI BOYUT

Konuya hazirlik sorulari soruyor/cevaplandirtiyor

— o Ogretmen kendi yasantisindan érnek olaylar sunuyor

ORNEK OLAYIN SUNULUS BOYUTU

e Ornek olayla ilgili sorular soruyor
e Ornek olayi anlatiyor
—p ® Kitaptaki gorsellerle ilgili sorular soruyor
e Ornek olayi okuyor/okutuyor
e Ornek olayi drama yoluyla isliyor

e Ornek olayi kesiyor
Ogretmen kendi yasantisindan érnek olaylar sunuyor
e Sinif icinde olusan bir 6rnek olayi kullaniyor

v
[ )

ORNEK OLAYIN DEGERLENDIRILME BOYUTU

e Ornek olayi sonuca bagliyor
o Kitaptaki gorsellerle ilgili sorular soruyor
e OCK’daki etkinlikleri yaptiriyor

L——» o Ogretmen kendi yasantisindan érnek olaylar sunuyor
Sekil 1. Ogretmenlerin Ornek Olay Yéntemini Kullanarak isledikleri Ders Siireci

Yukarida sunulan Sekil 1 incelediginde, 6gretmenlerin érnek olay éncesi
boyutta“konuya hazirlik sorulari sordugu/cevaplandirttigi, 6grencilerin konuyla
ilgili baslarindan gecen ornek olaylari anlattigi ve Ogretmenin kendi
yasantisindan 6rnek olaylar sundugu” belirlenmistir. Yine 6rnek olayin sunulus
boyutunda ise, “6gretmenin 6rnek olayla ilgili sorular sordugu, 6rnek olayi
anlattig, kitaptaki gorsellerle ilgili sorular sordugu, &rnek olayi
okudugu/okuttugu, ornek olayr drama yoluyla isledigi, 6grencilerin, konuyla
ilgili basindan gecen 6rnek olaylari anlattigi, 6rnek olayin yarida birakilarak
sunuldugu, 6gretmenin kendi yasantisindan 6rnek olaylar sundugu ve sinif
icinde olusan bir érnek olayin kullanildigl” belirlenmistir. Ornek olayin bir diger
boyutu olan dederlendirme boyutunda ise, “6rnek olayin sonuca baglandigi,
kitaptaki gorsellerle ilgili sorular soruldugu, OCK’daki etkinliklerin yaptirildig,

Ogrenciler, konuyla ilgili basindan gecen 6rnek olaylari anlatiyor <—

e Ogrenciler, konuyla ilgili basindan gecen érnek olaylari anlatiyor <—

e Ogrenciler, konuyla ilgili basindan gecen érnek olaylari anlatiyor «—
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ogrencilerin, konuyla ilgili basindan gecen 06rnek olaylari anlattigi ve
o0gretmenin kendi yasantisindan 6rnek olaylar sundugu” ortaya ¢cikmistir.

Yine yukaridaki sema, 6rnek olay islenirken 6gretmenlerin algisina gore
bazi boyutlarin farkli asamalarda kullanilabildigini géstermektedir. Bu, siniflarin
dinamik boyutuna isaret etmektedir. Bu durum “6grencilerin konuyla ilgili
basindan gecen olaylari anlatmasi” ile “6gretmenin kendi yasantisindan 6rnek
olaylar sunmas!” ders sirecinin ¢ boyutunda da karsimiza ¢ikarken, “kitaptaki
gorsellerle ilgili sorular sorulmasi” iki boyutta (6rnek olayin sunulus ve
degerlendirme boyutunda) karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin 6rnek olay
yontemiyle isledikleri ders sirecinin belirlenmesi amaciyla yapilan gériisme ve
ders gozlemlerinden elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenin ve
ogrencilerin kendi hayatindan 6rnek olaylar sundugu, érnek olayla ilgili sorular
sordugu, ornek olayin sonuca bagladigl noktasinda benzerlikler gorilmistir.
Ornek olay yénteminin sinif diizeyine gére farkl islenebildiginin altini cizen
OGR31’ inde gorisleri asagidaki gibidir;

OGR31. Birinci sinif oldugu igin hikdye anlatiyorum genelde konuyla
ilgili. Zaten kilavuz kitaplarimizda da yénergeler var. O hikayelerle ilgili
“Siz olsaydiniz ne yapardiniz?, Sen olsaydin nasil davranirdin?, Ne
diistiniirdiin?, Ne hissedersin? ya da Siz ne yapiyorsunuz?, Nasil
yapiyorsunuz?, Nasil yasiyorsunuz?” genellikle kendi yasantilarindan
orneklerle isliyoruz.

Bu o6gretmen, birinci sinifta bu yontemi kullanirken hikayelerden
yararlandigini dile getirmistir. Kilavuz kitaplarda bulunan yoénergelerle ders
slireci icinde bu ybdntemin nasil kullanilacaginin da belirtildigini ifade
etmektedir. Ogretmenin bu ydntemi kullanirken sordugu sorularin empatik
sorulardan olustugu da yukaridaki ifadesi incelendiginde anlasilmaktadir. Buna
gore 1. sinif ders gdzleminden alinan OGZ3’ iin 3. ders gdzleminden elde edilen
bulgular incelendiginde OGR31’ in ders siirecinde kullandigini ifade ettigi soru
tipleriyle benzerlik gdstermektedir. OGZ3’ iin ders gozleminden elde edilen
slireg asagidaki gibidir;

0GZ3 (3. Ders Gozlemi)Sinif 1 Konu: Altin Sézler

Ogretmen: Eger hic arkadasiniz olmasa nasil hissedersiniz
kendinizi?

Ogrenci: Uziiliirdiim.
Ogretmen: Niye liziiliirdiin?

Ogrenci: Oyun oynayamayacadim igin.
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Ogretmen: insanlar tek basina yasayabilir mi?
Ogrenci: Hayir.
[Hep birlikte soylendi.]

Ogretmen: Ben size bir sey anlatacagim. Onceden Ali adinda sisman bir
6grencim vardi. Arkadaslari gibi hizli  hizli  kosamiyordu. Oyun
oynayamiyordu. Arkadaslari onunla sisko sisko diye dalga geciyordu.

Ogretment: Siz Ali’nin yerinde olsaydiniz neler hissedersiniz?
Ogrencil: Uziiliirdim.

Ogrenci2: Aglardim.

Ogrenci3: Kendimi ¢cok kétii hissederdim.

Ogrencid: Cok utanirdim.

Ogretmen: Ali bu durumda ne yapmali?

Ogrenci: Zayiflamak igin spor yapmall.

Ogretmen: Ali’nin arkadaslarina karsi davranislari nasil olmalh?
Ogrenci: lyi davranmall.

Ogretmen: Konusmali mi?

Ogrenci: Evet konusmall.

Ogretment: Size hi¢ lakap takan oldu mu?

Ogrenci: Hayir.

Ogretmen: Size “Ne haber biiciir” denilirse ne hissedersiniz?
Ogrencil: Kizardim.

Ogrenci2: Uziiliirdim.

Ogretmen: Onceki derslerimizde farkli fiziksel 6zelliklere sahip. Kimi
uzun. Kimi sisman... Bir arkadasiniz sizden bir sey isterken “Liitfen. rica
ederim” derse ne hissedersiniz?

Ogrenci: Mutlu olurdum.

Ogretmen: O zaman demek ki hayatimizda kullanmamiz gereken altin
s6zler var.” Liitfen, Rica ederim, Glizel arkadasim, Hos¢akal, Eline
saglik... Bunlar bizim altin sézlerimiz.



28 The Journal of SAU Education Faculty, 26 (December 2013)

0Gz3’ iin 3. ders gozlemi incelendiginde 6rnek olay &ncesi soru
sordugu, 6rnek olayi anlattigl 6rnek olayla ilgili diistinsel ve ahlaki sorulara yer
verdigi gorilmektedir. Dersin pekismesi anlaminda yasamdan oOrnekler
sunmakta ve boyle bir durumda karsilastiklarinda “..ne hissedersiniz?”
sorularini yoneltmektedir. Bu da gosteriyor ki 6gretmen 6rnek olay sonrasinda
da empatik sorulara yer vermistir. Ogretmenin “O zaman demek ki hayatimizda
kullanmamiz gereken altin sozler var. Lutfen, Rica ederim, Gizel arkadasim,
Hosca kal, Eline saglik... Bunlar bizim altin s6zlerimiz” ifadesi ile olayl sonuca
kendisinin bagladigi gozlenmistir. Bu da 6grencinin bilgiyi kendisinin
yapilandirmasini benimseyen yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla goérece ters
dismektedir. Ayrica 6gretmenin sordugu sorulara karsi aldigi yanitlar
incelendiginde bu yanitlarin genel anlamda tek bir kelimeden olustugu
gorilmektedir. Ogretmenin bu sekilde yanit veren égrencilere “neden, nigin”
gibi sorular sormadigl, 6grencilerinin cevabinin gerekgesini incelemedigi
gorilmektedir. 0GZ3’ iin 3. ders goézleminde 6rnek olayi anlattig, 6rnek olayla
ilgili sorular sordugu ve ornek olayin sonuca baglandig goriilmektedir. Bu
O0gretmenin ders gozlemindeki gibi 6rnek olayla ilgili sorular soran ve 6rnek
olayi sonuca bagladigi ifade eden 6gretmenin gorisleri asagidaki gibidir;

OGR11. Mesela “Oziir Dilerim” adl bir par¢a vardi. Orada érnek olay
yéntemini kullandim. Orada zaten “Masa Ortiisii” adli bir érnek olay
vardi. Oziir dilemenin, insanlarin hata yapabilecedini, hata yapildigi
zaman 6ziir dilemesi gerektigini vurguluyordu ders. Ornek olay séyle
geciyordu: Onur’la Emel adinda iki arkadas var. Onur, Emel’i evine
davet ediyor boya yapmak icin ve biiyiik salondaki masaya oturuyorlar.
Annesi pasta ve igcecek bir seyler getiriyor. Ondan sonra Emel kolunu
carpiyor ve meyve suyunu Onur’un annesinin en ¢ok sevdigi 6rtiiniin
istiine dékiiyor. O ani canlandirdim. Programin bizden istedigi “Emel
ne hissetti? Onur’a ne oldu? Emel neler sGylemis olabilir? Ev sahibi
olarak Onur arkadasina nasil davranmis olabilir?” bunlardi. Birka¢ kétii
o6rnek ben verdim. Cocuklar, “Emel 6ziir diledi. Onur da olsun énemli
degil bilerek yapmadin ya” diyerek arkadasini teselli etti. Bdyle
sonugland.

Ornek olay yéntemi kullanirken isledigi dersi anlatan 6gretmen OGR11,
ornek olayi sinif ortaminda sanki oluyormus gibi drama yaptirarak 6grencilere
sundugunu daha sonra 6rnek olayla ilgili sorular sordugunu ve 6rnek olaydan
yola ¢ikarak 6grencilerin sonuca ulastigini belirtiyor. Bu 6gretmenin 6rnek olay
yontemini o6grenme ortaminda uygularken empatik sorular (zerinde
yogunlastigi da gorilmektedir. Ogretmenin “Programin bizden istedigi...”
seklinde baslayan climlesinden Ornek olay yontemini kullanirken empatik
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sorularin  kullaniimasinin gerekliliginin 6gretim programinda da belirtildigi
anlasiimaktadir. Buna gore OGZ3’ iin 3. ders siireci gézleminden ve OGR11’ in
gorislerinden elde edilen bulgular empatik soru kullanildigi noktasinda da
benzerlik géstermektedir. OGR11’ in dersi isleme siireci OGR15 ile benzerlik
gdstermektedir. OGR15’ in Hayat Bilgisi dersinde 6rnek olay yéntemini
kullanarak isledigi bir dersin sireci ile ilgili gérisi asagidaki gibidir;

OGR15. Ornedin mesela “Haydi Tatile Gidelim” konumuz vardi. Burada
cocuklara bir 6rnek olay gésterdik projeksiyondan. Mesela bir cocuk var
tatil plani yapmis ondan baslayarak bir 6rnek olay verdik. Daha sonra
iste ¢ocuklara soruyoruz. Siz hi¢ tatil plani yaptiniz mi? Yapan varsa
kaldiriyoruz. O ¢cocugunda séyledikleri aklina geliyor. Bende séyle, bizde
ailemizde séyle yaptik. O 6rnek olay kafasinda var ve o ¢ocuklara
sordugumuz sorularla bunu destekleyerek ¢cocuk kendi basindan gegen
olayi onunla da badgdaslastiraraktan daha iyi ifade edebiliyor. O érnek
olay zihninde kalabiliyor. Daha sonradan kendisi o sekilde sorulari
yénlendiriyor. Siire¢ derken daha sonrasinda da bunu sonuglandirmak
i¢in sizler de ailenizle oturun plan yapin. Bunu bir de sonuca vardirmak
gerekiyor. Havada kalmamasi icin sonuglandirmak gerekiyor.

Bu 6gretmenin ders isleme siireci dikkate alindiginda, 6rnek olaydan
hareketle 6grencilerin konuyla ilgili kendi yasantisindan 6rnek olaylara yer
verdirdigi ve bu sekilde 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerini
sagladigl ortaya cikmaktadir. Ogretmen 6rnek olayin mutlaka “bir sonuca
vardiriimasinin ~ gerektigi”  konusundaki  distlincesi de ifadesinden
anlasiimaktadir. Bu dgretmenin ifadesi ile 0GZ13’ iin 2. ders gdzleminden elde
edilen kesit 6grencinin basindan gecen 6rnek olayi kullanmasi, sorular sormasi
bakimindan benzerlik gdstermektedir. 0GZ13’ in 2. ders gozleminden elde
edilen kesit asagidaki gibidir.

0GZ13 (2. Ders Gézlemi) Sinif 3 Konu: Ofkene Hakim Ol

Ogretmen: Bazi olaylar karsisinda 6fkeleniyoruz, sinirleniyoruz. Bunlar
dogal tepkilerdir. Bazi olaylarda hir¢cinlasmak, aglamak dogaldir.
Onemli olan bu tepkilerimiz baskasina zarara déniismesin. Anneniz size
hediye aldiginda mutlu, égretmen karnenize zayif verdiginde lizgiin, sizi
bir anda korkutmaya c¢alisan bir égrenciyle karsilastiginizda korkma,
cok sinirlendiginizde 6fkelenme. [Ogrencilerden biri parmak kaldirir ve
O0gretmen ona soz verir.]

Ogrenci: Ben yiiriiyordum. Bir arkadasa celme taktim. O da diistii ve
agladi. 4. siniftan bir ¢ocuk geldi. “Kiigliciik bir ¢ocuga mi giiciin
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yetiyor” dedi. Sinifa gelince ben de sinirlendim. Ofkeme hdkim
olamadim ve vurdum.

Ogretmen: Bu bize iyi bir 6rnek oldu. Bizim en biiyiik sorunlarimizdan
biri 6fkemizi kontrol edememek. Arkadasiniz hatayi nerede yapmis?

Ogrenci: Vurmak yerine konusmasi gerekiyordu.
Ogretmen: Olaylarin basinda var bir hata.
Ogrenci: Celme takmasi.

Ogretmen: Neden celme taktin?

Ogrenci: Ogretmenim mag¢ oynuyorduk. Topa vurayim derken
yanlislikla oldu.

Ogretmen: “Sen kiigiiciik ¢ocuda mi satasiyorsun” deyince neler
hissettin?

Ogrenci: Cok sinirlendim. Onu élesiye dévmek istedim.

Ogretmen: Sinirlerini kontrol edemedin vurdun. iste kavgalar éfkemizi
kontrol edememekten kaynaklaniyor. Ofke dogal bir seydir. Ofkemizi ve
kizginhiginizi frenlemek igin ne yaparsiniz?

Ogrenci: Oradan ayrilirm.

Ogretmen: Oradan ayrilmay: korkaklik gibi diisiinmeyin. Bizim
konusma yetenegimiz var. Konusarak sorunlarimizi halledebiliriz. Baska
neler yapabiliriz? Sunu yapabiliriz: Derin derin nefes almak, Neden
kizdigimizi diisiinmemek.

Ogrenci: Baska bir nesneye vururum.

Ogretmen: Baska bir nesneye vurmak kendimize zarar vermemize
neden olabilir. Bence en giizel ¢6ziim o olayr unutmak, oradan
ayrilmak, derin derin nefes almak

[Ogretmen kilavuz kitaptan 6rnek olayi okur] Ogretmen: Elif defterini
cok temiz ve diizenli kullanan bir 6grenciydi. Arkadasi Cenk, ondan
defterini bir siire igin istedi. Bir giin sonra getirecegini séyledi. Ancak
Cenk bir giin sonra defterin listiine meyve suyu déktigiini ve yirttigini
séyledi. [Ornek olay kesildi.]

Ogretment: Elif ne hissetmistir?

Ogrencil: Arkadasina giivenini kaybetmistir.
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Ogrenci2: Uziilmiistiir.

Ogrenci3: Kizmistir.

Ogretment: Elif duygularini nasil ifade etmistir?
Ogrencia: Aglayarak.

Ogrencis: Bagirarak.

Ogrenci6: Uziilerek.

Ogrenci7: Vurarak.

Ogretmen: Cenk neler hissetmistir?
Ogrenci8: Pismanlik duymustur.

Ogrenci9: Uziilmiistiir.

Ogretmen: Cenk ne cevap vermistir?
Ogrencil0: Oziir dilemistir.

Ogrencill: Cok iizgiin oldudunu séylemistir.

[Rahatlama egzersizi yaptirdi. Hayat Bilgisi ders kitabini agtirdi ve
kapattirdi.]

Ogretmen: Ofkelendiginizde kendinizi nasil hissediyorsunuz?
Ogrencil2: Sinirleniyorum.

Ogrenci:13: Kizgin.

Ogretmen: Evde en ¢ok neye sinirleniyorsunuz?

Ogrencil4: Bilgisayari kullanma konusunda ablamla tartisiyoruz.
Ogretmen: Peki bu durumda ne yapiyorsun?

Ogrenci15: Anneme séyliiyorum. [Zil ¢aldi ve ders bitirildi.]

0GZ13’ {in 2. ders gdzleminde 6gretmenin konu ile ilgili verdigi 6n
bilgilerin gérece yonlendirici oldugu gériilmektedir. Ogretmen konuyu kapsam
noktasinda aciklayici ifadeler kullanmak yerine ¢ok yonli sorular ile derse
baslayabilirdi. Ogretmen konu ile ilgili agiklama yaparken &grenci parmak
kaldirmakta ve konuyla iliskili basindan gegen bir olayl anlatmaktadir. Bu da
dgrencilerin konuyla ilgili n bilgilerinin oldugunu géstermektedir. Ogretmenin
“Bu bize iyi bir 6rnek oldu. Bizim en blyik sorunlarimizdan biri 6fkemizi
kontrol edememek” ifadesi ile 6grenciye hatanin ne oldugunu buldurmadan
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acikladigi, “iste kavgalar 6fkemizi kontrol edememekten kaynaklaniyor.” ifadesi
ile de 6grencilere sonucu kendisinin verdigini gostermektedir. Bu yaklasim da
yapilandirmaci  6grenme anlayisina ters dlsmektedir. Ayni zamanda
o0gretmenin “Oradan ayrilmayi korkakhk gibi distinmeyin. Bizim konusma
yetenegimiz var. Konusarak sorunlarimizi halledebiliriz” ve “Baska bir nesneye
vurmak kendimize zarar vermemize neden olabilir” ifadeleriyle sonucu vermek
yerine 6grencilere;

Sizce oradan ayrilmak korkaklik midir?
Baska nesnelere vurmak ne gibi zararlara yol agabilir?

O cocudu senin deyiminle “6lesiye dévmek” senin igin ne gibi sonuglara
neden olurdu?

Ofkemizi kontrol etmek icin daha baska neler yapabiliriz?

Size gore “Ofkeyle kalkan zararla oturur” ataséziinde neler denilmek
istenmistir?

gibi sorulari sorulabilirdi. Boylece 6grencilerde farkli bakis acgilari gelistirilmis
olabilirdi. Buna karsilik 0Ogretmenin sordugu “Arkadasiniz hatayl nerede
yapmis?”, “Ofkemizi ve kizginhginizi frenlemek icin ne yaparsiniz?” sorulari
O0grencilerin  sorgulamasina ve farkli ¢ozlimler Uretmesine zemin
hazirlamaktadir. Bu 6gretmenin bu ders gozleminde dikkati ¢ceken bir diger
boyut da sordugu sorulara tek sozcikli yanitlar aldigi bu cevaplar “neden,
nicin” gibi sorularla desteklemedigidir. Ogretmen, kilavuz kitaptaki érnek olayi
okuyarak ve 0Ogrencilere bu cercevede empatik ve distinsel sorular sorarak
olayin irdelenmesini saglamistir. Bu 6gretmenin ders goézleminde kullandigi
soru tipleri incelendiginde empatik ve dislinsel sorulara yer verdigi, ahlaki
sorulari kullanmadigi gériilmistiir. Ogretmenin 6rnek olaya iliskin temel bakis
acilarina sahip olmasina karsin yapilandirmaci anlayisa ve 6rnek olayin etkin
kullanimina iliskin gelistirilmesi gereken bazi boyutlari oldugu agiktir.

0Gz13 2. ders siirecinde yénlendirici 6n bilgilerin ardindan 6grencinin
basindan gecen 6rnek olayr kullandigl, OGR15 ise sorular sorarak ortaya cikan
ogrencilerin basindan gecen 6rnek olayr kullanmasi bakimindan farkhlastig
gorilmistir. 0GZ13 1. ders gdzlemi ile 2. ders gézleminin benzerliklerinin ve
farkhiliklarinin belirlenmesi icin asagida 1.ders gézlemine yer verilmistir.

0GZz13 (1. Ders Gézlemi) Sinif 3 Konu: Arkadas Segerken
[Ogretmen, “Arkadasim Esek” adli sarkiyi sdyleyerek derse giris yapti.]
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Ogretmen: En iyi arkadasiniz kim?[Ogrenciler arkadaslarinin isimlerini
saydilar.]

Ogretmen: Sen nasil bir arkadassin?
Odrenci: Diiriist, saygili, terbiyeli ve temiz.

[Diger Ug¢ Ogrenciye daha bu soru soruldu. Sonra 6gretmen nasil bir
arkadas oldugunu agikladi.]

Ogretmen: Cok iyi dinlerim. Cok konusmam. Ogretmen size yasanmis
bir éykii okuyacagim.

[Oykiyl dinleme kurallarini anlatti. Ogretmen &rnek olayr kilavuz
kitaptan okumaya basladi.]

Ogretmen: Savasin en zor giinleriydi. Asker en iyi arkadasinin az ileride
kanlar iginde yere diistiiglinii gérdii. Ates yagmuru altindaydi. Asker
hemen tegmene dodru kostu. “Tegmenim arkadasimi alip gelebilir
miyim?” Delirdin mi der gibi bakti tegmen. Gitmeye deder mi?
Arkadasin bliyiik ihtimalle Imistiir bile. “Kendi hayatini da tehlikeye
atma sakin!” Asker israr edince “Git o zaman” dedi. Asker ates
yagmuru altinda arkadasina ulasti. Onu sirtina aldi ve kosa kosa dénd(i.
Tegmen askere “Sana hayatini tehlikeye atmana degmez demistim bak
zaten 6Imiis” dedi. “Degdi tegmenim” dedi asker. “Nasil degdi?” dedi
tegmen. “Bu adam O6Ilmiis gérmiiyor musun?” “Yine de degdi”
komutanim. Yanina gitti§imde heniiz sagdi. Onun son sézlerini duymak
diinyaya bedeldi benim igin. Arkadasinin son sézlerini hickirarak
tekrarladi. “Ahmet, gelecedini biliyordum”.

[Son ciimleyi dgrencilere tekrarlatti.] Ogrenciler: Ahmet gelecegini
biliyordum.

Ogretmen: Arkadasini kurtarmaya giden asker nasil bir askerdi?
Ogrencil: Yardimsever, cesur

Ogrenci2: lyi, arkadasina diiskiin,

Ogrenci3: Cana yakin.

Ogretmen: Sizin arkadasiniz béyle bir durumda olsaydi kurtarmaya
gider misiniz?

Ogrenciler: Evettttt.[Hep birlikte séylendi.]

Ogretmen: Annenizin arkadaslarinin 6zellikleri nasil?



34 The Journal of SAU Education Faculty, 26 (December 2013)

Ogrencil: Kétii séz séylemez.

Ogrenci2: Yardimsever.

Ogretmen: Arkadasinda olmasini istemedidiniz ézellikler neler?
Ogrencil: Yalan séylemesin.

Odrenci2: El hareketi yapan, kavga eden birini istemem.
Ogretmen: Herkesle arkadas olabilir miyiz?

Ogrenciler: Hayirrrrr.[Hep birlikte sdylendi.]

Ogretmen: Neden?

Ogrenci: Ozeliklerimiz ayni olmadidi icin herkesle arkadas olamayiz.
Ogretmen: Nasil yani?

Ogrenci: Benim gibi diirtist olsun.

Ogretmen: Bana arkadasini séyle sana kim oldugunu séyleyeyim.

[Ogretmen ders kitabini actirdi. Resimlere bakalim dedi.]Ogretmen:
Arkadasinizda olmasini istediginiz  6zellikleri kitaptaki G6zellikler
arasindan ¢izin. Sonra bana séyler misiniz? Neyi sectiniz?

Ogrenci: Zeki, saygill...

Ogretmen: Bunlarin icinde hangisi 6nemli sizin igin?
Ogrenci: Saygil.

Ogretmen: Neden?

Ogrenci: Kibar oluyorlar.

[Birkag kisiye daha ayni soruyu sordu.Ogrenci ¢calisma kitabini yaptirdi.
Zil caldi ve ders bitirildi.]

Yukarida OGZ13’ iin 1. ders siirecinde elde edilen gozlem notlari
incelendiginde, bu 6gretmenin 6rnek olay 6ncesi konuyla ilgili bir sarki ile
ogrencilerin dikkatini ¢ektigi ve sorular sordugu ve islenecek érnek olayla ilgili
on bilgilerin ortaya cikarildigi goriilmektedir. Ornek olay &ncesi kullanilan “En
iyi arkadasin kim?”, “Sen nasil bir arkadassin?” soru tipleri distinsel soru tipleri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornek olay éncesi sorulardan sonra égretmenin
ornek olayl kitaptan okuyarak sundugu anlasiimaktadir. Ornek olay
sunulduktan sonra 6rnek olayla ilgili sorulan “Arkadasini kurtarmaya giden
asker nasil bir askerdi?”, “Sizin arkadasiniz bodyle bir durumda olsa onu
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kurtarmaya gider misiniz?” sorulari dislinsel ve empatik sorulari
olusturmaktadir. Bu 6gretmenin dersinde 6rnek olayla ilgili sorularin gérece
yetersiz kaldigi, 6rnek olayi sonuca ulastirmadigi gézlenmistir.

Yukarida verilen 0GZ13’ iin 1. ve 2. ders gbzlemlerinde 6rnek olaylari
okumasi, ornek olaylarla ilgili sorular sormasi acisindan benzerlikler
saptanmistir. Bu 6gretmen 2. ders gézleminde 6rnek olayi keserek sunmustur.
Bunun yani sira 1. ders gozleminde sorularla derse basladig belirlenirken, 2.
ders gbzleminde dogrudan o6n bilgiler vererek derse basladigi belirlenmistir.
0GZ13’ iin 3. ders gézleminden kesit de asagidaki gibidir.

0GZ13 (3. Ders Gozlemi) Sinif 3Konu: Benimle Alay Etme
Ogretmen: Senin lakabin var mi?

Ogrenci: Var.

Ogretmen: Neler hissediyorsun?

Ogrenci: Hoslanmiyorum, sikiliyorum.

[Ayni sorular farkh 6grencilere birkag kez daha soruldu.]

Ogretmen: Size bir ykii okuyacagim. Sema gézleri bozuldudu igin
gozliik takmaya basladi. Goézlikli olarak ilk kez sinifa girdiginde
arkadaslari ona bakarak giildiiler. ilker ise sinifa giren Sema’yi
gostererek “Dért géz Sema” dedi. Ilker’in bu sézlerinden sonra diger
arkadaslar da hep birlikte “Dért géz Sema dért géz Sema” diyerek
giildiiler. Sema bu duruma cok kizdi ve gidip ilker’in saclarini cekti.

[Ogrenci 6rnek olayi anlatiyor.]

Ogretmen: ilker, Sema’yi gériince nasil davranmaliydi?
Ogrenci: lyi davranmaliyd..

Ogretmen: Sema nasil davranmaliydi?

Ogrenci: Ofkesine hakim olmaliydi.

Ogretment: Sizinle alay edildiginde bunu nasil ¢ézersiniz?
Ogrencil: Oradan uzaklasirim.

Ogrenci2:Sirama gegip otururum.

Ogrenci3:Umursamam.
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Ogretmen: Arkadasina gidip ben senin bu davranisindan dolayi
rahatsiz oluyorum dersen bu sorunu ¢ézebilirsiniz.

Ogrenci: Ya basaramazsak...

Ogretmen: Umursamayacaksiniz. Odretmeninize séyleyeceksiniz.
[Ders bitirildi.]

0GZ13’ iin 3. ders gozlemi incelendiginde, ders siireci sonunda
O0gretmenin oOrnek olaydan hareketle boéyle bir olay karsisinda nasil
davranmasi gerektigi noktasinda kendisinin 6grencilere bilgiler verdigi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen 6giit verir gibi 6rnek olay kendisi sonuca
baglamaktadir.Sonu¢ olarak 65 06gretmenin Ornek olay yontemini
kullanarak isledikleri dersin sireci noktasindaki gorisleri ile 65
O0gretmenin igcinden gonilli olarak segilen ogretmenlerden 15%i ile
yapilan ders gozlemleri arasinda 6rnek olayla ilgili sorular sorulmasi,
ornek olayin sonuca baglanmasi, birden fazla 6rnek olay kullaniimasi
bakimindan benzerlikler gorilirken, 6gretmenlerin 6rnek olayl sunus
biciminde farkhhklar goriilmistir. Yine o6gretmenlerin 6rnek olayi
ogrencilerle degerlendirmeye iliskin soru gesitliligi boyutu ile 6rnek olaya
iliskin ¢citkarimlari 6grencilere yaptirtma noktasinda gelistirmeleri gereken
ogretmenlik nitelikleri vardir.

Amag 3: Ogretmenlerin 6rnek olayi sunus bigimleri nasildir?

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ders gozlemlerinde 6rnek
olayi sunus bicimleri ile ilgili veriler asagidaki iki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ornek Olayi Sunus Bicimleri Hakkindaki Ders
Gozlemleri

1. Gozlem 2. Gézlem 3. Goézlem Toplam

f f f f
Ornek olayi biitlin olarak sunmakta 12 12 13 37
Ornek olayi keserek sunmakta 3 3 2 8
Toplam 15 15 15 45

Tablo 4 incelendiginde 45 derste 6rnek olaylarin 37’sinin “Biitlin olarak
sunuldugu”, 8’ inin “Kesilerek sunuldugu” belirlenmigstir. Buna gore asagidaki
tabloda bitiin ve kesilerek sunulan érnek olaylarin 6grencilere sunulus bigimi
verilmigtir.
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Tablo 5.0gretmenlerin Ornek Olayi Sunus Bicimleri Hakkindaki Ders Gozlemleri

1. Gozlem 2. Gézlem 3. Gézlem Toplam

) f f f f
Ogretmen olayi anlatmakta 5 11 8 24
Ogretmen olayl okumakta 5 3 5 13
Ogrenciler olayi drama yoluyla 6 3 2 11
sunmakta

Ogrenciler 6rnek olayl okumakta 1 1 2 4
Toplam 17 18 17 52

Tablo 5’ te 6gretmenlerin, 6rnek olayi sunus bigimleri hakkinda yapilan
3 ayr ders gozlemlerinden elde edilen veriler belirtilmistir. 15 6gretmenle
yapilan ve (¢ ders saati sliren gozlemlerde 6rnek olayl sunus bicimlerine
bakildiginda, 24 derste “Ogretmen olayl anlatmakta”, 13 derste “Ogretmen
olayr okumakta”, 11 derste “Ogrenciler olayi drama yoluyla sunmakta”, 4
derste de “Ogrenciler olayl okumakta” oldugu gdzlenmistir. Asagida 0GZ14’iin
1. ders gozleminde o6rnek olayl sunus bicimleri incelendiginde, 6gretmenin
ornek olayl okudugu, 6grencilere 6rnek olaylr durdurup sorular sordugu ve
ogrencilerin 6rnek olayin okunmasi bitince drama vyoluyla dersi isledigi
gorlilmastiir. Bu 6gretmenin ders gozleminden elde edilen kesit asagidaki
gibidir;

0GZ14 (1. Ders Gézlemi) Sinif 3

Ogretmen: Elif defterini cok temiz ve diizenli kullanan bir é§renciydi.
Arkadasi Cenk, ondan defterini bir siire icin istedi. Bir giin sonra
getirecegini séyledi. Ancak bir giin sonra Cenk defterin (izerine meyve
suyu doékdildiigiini ve yirtildigini séyledi.

[Ogretmen 6rnek olay okurken sorular soruyor.]

Ogretmen: Béyle bir durumla karsilassaniz  nasil  bir duygu
hissedersiniz?

Ogrenci: Kotii.

[Ornek olay bitince égrenciler olayi drama yoluyla sunuyor.]
Ogrenci: Uziilmiistiir. Heyecanlanmis olabilir mi 6gretmenim?
Ogretmen: Olabilir.Elif e nasil cevap vermis olabilir?

Ogrenci: Ben Cenk’in yerinde olsam ondan éziir diler, yeni bir defter
alirdim.
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0GZ14’ iin 1. ders gozleminde érnek olayi sunarken farkl bicimleri bir

arada kullandigi gérGlmastiir. Buna ragmen bu 6gretmenin 2. ders gézleminde
ornek olayr okudugu ve dgrencilerine sorular sordugu belirlenmistir. 0GZ14’iin
2. ders gozleminden alinan kesit asagidaki gibidir;

0Gz14 (2. Ders Gézlemi) Sinif 3

Ogretmen: Sema gbzleri bozuldugu icin  gézlik takmaya
basladi.Gézliikli olarak ilk kez sinifa girdiginde arkadaslari ona bakarak
giildiiler. llker ise sinifa giren Sema’yi géstererek dért géz Sema dedi.
ilker’in bu sézlerinden sonra dider arkadaslar da hep birlikte dért géz
Sema dért géz Sema diyerek giildiiler. Sema bu duruma ¢ok kizdi ve
gidip ilker’in saclarini ¢ekti.Bu durumu hayal edin ve ilker’in yerine
kendinizi koyun. Bu duruma sebep olan kisi kim?

Ogrenci: ilker
Ogretment: ilker’in yerinde sen olsaydin ne yapardin?
Ogrenci: Ondan éziir dilerim.

0GZ14’iin 1. ve 2. ders gdzlemleri karsilastirildiginda érnek olayr sunus

biciminde bir derse gore farklihklar ortaya c¢ikmistir. Ornek olayin sunulus
biciminde 0GZ3’lin 3. ders gozleminde érnek olayi anlatarak sorular sordugu
anlasiimistir. Buna gére OGZ3’iin ders gézleminden elde edilen notlar asagidaki

gibidir;

0GZ3 (3. Ders Gézlemi) Sinif 1
[Ogretmen kilavuz kitapta yer alan drnek olayi anlatiyor.]

Ogretmen: Onceden Ali adinda sisman bir 6§rencim vardi. Arkadaslari
onunla “sisko sisko” diye dalga geciyordu. Siz Ali’nin yerinde olsaydiniz
neler hissedersiniz?

Ogrencil: Uziiliirdim.

Ogrenci2: Aglardim.

Ogrenci3: Kendimi cok kétii hissederdim.
Ogrenci4: Cok utanirdim.

Ogretmen: Ali bu durumda ne yapmali?

Ogrenci: Zayiflamak igin spor yapmall.
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0Gz3’ iin 3.ders gozleminde 6rnek olayr anlatmakta, OGZ5’ in 6rnek
olayr 6grencilerine okutmakta oldugu belirlenmistir. (Ayrica bdyle bir 6rnek
olayda sorulmasi gereken esas sorunun “Arkadaslarinin Ali'ye sisko demesi
dogru bir davranis midir? Neden?” olmaliydi. “Ali bu durumda ne yapmali?”
dersin daha sonraki siirecinde sorulmasi gereken bir soru olabilirdi.) OGZ5’ in
ders gozleminden alinan kesit asagidaki gibidir;

OGZ5 (3. Ders Gozlemi) Sinif 2
[Ogretmen ders kitabindan 28. sayfayi actirdi. Bir 6grenciye okuttu.]

Ogrenci: Soner yasitlarina gére uzun boyluydu. Yeni sapkasiyla sinifa
girdi. llyas, Soner’in sapkasini ¢ekip aldi. Soner, ilyas’a kizdi ve
“Sapkami geri ver.” Dedi. ilyas, “Al sapkani leylek!” diye sapkayi firlatti.
Bu olaydan sonra bazi ¢ocuklar Soner’e “Leylek” demeye basladilar.

Soner ¢ok liziilmiisti. O siralar okulun basketbol takimi icin segimler
yapilyordu. Soner boyu uzun oldugu igin takima secildi. Soner’in biiyiik
katkisiyla birinciligi aldilar. Arkadaslari Soner’in basarisini kutladilar.
Soner, sevingle hepsini kucaklad.

Ogretmen: Soner ilyas’a karsi hangi duygulari hissetmistir?
Ogrenci: Uziilmiistiir. Kizmistir.

Yukaridaki bulgular ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin biiylk
boliminin sinifta isledikleri 6rnek olayr bitiin olarak sunmaktan yana
oldugunu (37 kez) gosterirken bazi 6gretmenlerin ise 6rnek olayi keserek (8
kez) soru sormayi tercih ettiklerini ve ardindan olaya devam ettiklerini
gostermektedir. Ders gozlemlerinin ortaya koydugu bir baska analiz de
O0gretmenlerin daha cok 6rnek olayl anlattiklarini (24 kez), ders kitabindan
okuduklarini (13 kez), 6grencilere drama yoluyla sergilettiklerini (11 kez) ve
ogrencilerinden drnek olayi okumalarini istedigini (4 kez) gbstermektedir.

Amag 4: Ogretmenlerin 6rnek olayla hayat arasinda iliski kurmalari nasildir?

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ders gozlemlerinde 6rnek
olayla hayat arasinda iliski kurmalari ile ilgili edinilen bilgilere iliskin veriler
asagida Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.0gretmenlerin Ornek Olayla Hayat Arasinda iliski Kurmalari
Noktasindaki Ders Gozlemleri
1. 2. 3.

Gozlem Gozlem Gozlem Toplam
f f f f
Evet, hayatla iliskilendirilmekte 31
Ogretmen hayatla iliskilendirmekte 6 8 5 19
Ogrenciler hayatla iliskilendirmekte 3 2 7 12
Hayir, hayatla iliskilendirilmemekte 6 5 3 14
Toplam 15 15 15 45

Tablo 6’ da 6gretmenlerin, 6rnek olayla gergek hayat arasinda iliski
kurmalari noktasinda yapilan 3 ayri ders gozlemlerinden elde edilen veriler
belirtilmistir. Yapilan gozlemler incelendiginde, 6rnek olayl gercek hayatla
iliskilendirmeleri agisindan 19 kez “Ogretmenin hayatla iligkilendirmekte”, 12
kez “Ogrencilerin hayatla iliskilendirmekte” oldugu gozlenirken, 14 kez de
“Ornek olayin gercek hayatla iliskilendirmemekte” oldugu gézlenmistir.0GZ3’
Un 1. ders gozleminden alinan kesit asagidaki gibidir;

0GZ3 (1. Ders Gézlemi) Sinif1

Ogretmen: Bugiin cok iizgiiniim. Iki i¢ énce arkadasimin kitabini
okumak igin édiing olarak almistim. Arkadasim bana dikkatli ol. O bana
annemden dogum giinii hediyesi demisti. Temiz bir sekilde bana iade
et. Sabah cay dokiildi. Ne yapmaliyim?

Ogrencil: Oziir dilemelisiniz.

Ogrenci2: Kurutmaliyim.

Ogrenci3: Yenisini almaliyim.
Ogretmen: Nasil davranmam gerekirdi?
Ogrenci: Dikkatli olmaliydiniz.

Ogretmen: Ben de é§retmen olarak hatalar yapabiliyorum. Siz hayatta
béyle hatalar yapiyor musunuz?

Ogrenci: Utiiyii sicak mi soguk mu diye merak ettim. Elimi siiriince
yandim.

Bu 6gretmenin 1. ders gozlemi incelendiginde, 6rnek olayr yasamla
iliskilendirdigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenin 6rnek olay1 yasamla iliskilendirmesi
sordugu soru araciligiyla olmaktadir. “Siz hayatta bdyle hatalar yapiyor
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musunuz?” ifadesi ile 6grenciler 6rnek olaya benzerlik gosteren baslarindan
gecen olaylari anlatmaktadir. OG3’ iin 1. ders gdzleminde &grenciler drnek
olayr yasamla iliskilendirirken, OGZ5’ in 1. ders gozleminde 6rnek olay
ogretmen tarafindan yasamla iliskilendirilmektedir. OGZ5’ in 1. ders
gozleminden alinan notlar asagidaki gibidir;

OGZ5 (1. Ders Gozlemi) Sinif 2

Ogretmen: Diin otobiise binmek icin siraya girdim. Bir de ne géreyim?
Bir adam arkadan gelip otoblise bindi. Bu adamin yaptigi dogru mu?

Ogrenciler: Hayirrrr.[Hep birlikte séylendi. Ogretmen 6rnek olaya
devam ediyor.]

Ogretmen: Yine otobiise bindim gidiyorum. Arkamdan ¢it ¢it ses
geliyor. Bir déndiim baktim. Cocugun biri ¢cekirdegi almis ¢it ¢it yiyor.
Sonra kabuklarini bir giizel yere atiyor. Toplu kullanilan yerlerde
ozellikle tasitlarda kabuklu yemis yemeyecegiz. Evde ¢ekirdegi yere mi
atiyoruz?

Ogrenci: Hayir kaba atiyoruz.

Ogretmen: Sokaklarda bizim evimiz gibidir. Kabuklu yemisleri yere
atmayacadiz. Camdan firlatmayacagiz.

0GZ5’in 1. ders goézleminde 6rnek olayr yasamla iliskilendirmeyi
kendisinin yaptig belirlenirken, 2. ders gozleminde ornek olayl yasamla
iliskilendirmedigi belirlenmistir. Asagida OGZ15’ in 2. ders gdzleminden bir
kesite yer verilmistir.

0GZ15 (2. Ders Gozlemi)Sinif 3

Ogretmen: Kardelen babasinin tayini ¢iktigi icin okulunu dedistirmek
zorunda kalmis. Eski sinif arkadaslarini ¢cok ézliiyormus.Yeni okulunda
birkag kisi disinda kimse onunla tanismamisti. Teneffiislerde hep sinifta
otuyordu. Ciinkii oyun oynamasi icin kimse onu ¢agirmiyordu. Kardelen
artik okula gitmek bile istemiyordu. Ogretmeniyle yeni tanistidi icin bu
durumu ona anlatmaktan ¢ekiniyordu. Bu durumda Kardelen’in sorunu
nedir?

Ogrenci: Sinifta arkadaslarina aliskin dedil.
Ogretmen: Kardelen ne yapabilir?

Ogrenci: Arkadaslariyla yakinlasabilir.
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Ogretmen: Son giinlerde sizin okulda yasadi§iniz bir problem var mi?
[Ogretmen yanit verilmesi icin bir siire bekler.]

Ogretmen: Mesela aksam okuldan cikarken annenizin sizi almaya
gelmemesi. Problemi sadece arkadaslarinizla tartisma olarak
algilamayin.

Bu 06gretmenin dersi incelendiginde 6rnek olayr yasamla
iliskilendirmeyi kendisinin yaptigi goriilmistir. Aslinda 6gretmen cocuklarin
yasamla iliskilendirebilmesi icin soru yoneltmis, 6grencilerden cevap
alamayinca kendisi yasamdan Ornekler vermistir. Sonuc¢ olarak ders
gbzlemlerinden elde edilen bulgular isiginda 6gretmenlerin 6rnek olayi yasamla
iliskilendirmesi dersten derse degisiklik gostermistir. Ornek olayl yasamla
kendisi iliskilendirenbir 6gretmen baska bir dersinde 6grencilerinin yasamla
iliskilendirmesini saglamis, bir diger dersinde de yasamla iliskilendirme
yapmadigl goriilmistir. Bu nedenle 6rnek olayin yasamla iliskilendirilmesinin
O0gretmene ve 6gretmenin o glinkii yaklasimina gore degistigi disliniilmektedir.

Amag 5: Ogretmenler 6grenme ortaminda kullandiklar 6rnek olayir nasil
sonuca ulastirmaktadir?

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ders gézlemlerinde 6grenme
ortaminda kullandiklari 6rnek olayl sonuca ulastirmalari ile ilgili edinilen
bilgilere iliskin veriler asagida Tablo 7 de sunulmustur.

Tablo 7.0gretmenlerin Ogrenme Ortaminda Kullandiklari Ornek Olayi Sonuca
Ulastirmalari Noktasindaki Ders Gozlemleri

1. 2. 3. Toplam
Gozlem Gozlem Gozlem

f f f f
Evet, Olay Sonuca Ulastiriimakta 28
Ogretmen sonuca ulastirmakta 9 8 3 20
Ogrenciler sonuca ulastirmakta 1 3 4 8
Hayir, Olay Sonuca 5 4 3 17
Ulastirlmamakta
Toplam 15 15 15 45

Tablo 7’ de 6gretmenlerin, 6grenme ortaminda kullandiklari 6rnek
olayl sonuca ulastirmalari noktasinda yapilan 3 ayri ders gézlemlerinden elde
edilen veriler belirtilmistir. Yapilan gozlemler incelendiginde, 6rnek olayi
sonuca ulastirmalari agisindan 20 derste “Ogretmenin sonuca ulastirmakta”, 8
derste “Ogrencilerin sonuca ulastirmakta” oldugu goézlenirken, 17 derste de
“Ornek olayin sonuca ulastirimamakta” oldugu gozlenmistir. Ornek olayi
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sonuca baglanmasinda 1. ders bulgularindan elde edilen bilgiler dogrultusunda
asagida 6rnek olayi kendi sonuca ulastiran OGZ1’ in 1. ders gbézlemi verilmistir;

0GZz1 (1. Ders Gozlemi) Sinif 1

Ogretmen: Ben gecenlerde bir arkadasimdan bir kitap istemistim.
Kitabini bana verir misin okuyayim? O da peki dedi. Bana verdi. Kitabi
aldim. Tam okuyordum o anda yanimda ¢ay vardi. Kitaba dékiilmez mi?

Ogretmen: Kitaba ne oldu?
Ogrencil: Yirtildl,

Ogrenci2: Island.

Ogretmen: Demek ki hepimiz hata yapabiliriz. Hatalarimizi diizeltmeli,
baska hatalar yapmamaliyiz.

Bu 06gretmenin 6rnek olayl sonuca ulastirmayl kendisinin yaptig
gorilmekte ve bu da 6grencinin bilgiyi kendisinin ulasmasini temele alan
yapilandirmaci  6grenme anlayisi ile ters dismektedir. Ogrenciler,
O0gretmenlerin soracagl sorularla, cikarilmasi gereken sonuglara, alinmasi
gereken derslere, ulasilmasi gereken ilke ve kurallara ulasmalidir. Ornek olay
Ogrenci icin vardir; onlarin bireysel ya da sosyal sorunlari analiz ederek kendi
¢ikarimlarini yapmalari icin vardir. Bu ders gozlemine benzer bir baska
o0gretmenin de dersi su sekildedir;

OGZ6 (1. Ders Gézlemi)Sinif 2

Ogretmen: Otobiiste cekirdek yenmez.Demek ki yerine gére
hayatimizda, okullarda, isyerlerinde kurallar var.

Bu oOrnekte de 6gretmen ulasiimasi gereken sonug¢ noktasinda sinifi
bilgilendirmektedir. Ornek olayin sonuca ulastirilmasi noktasinda derslerde
farkhliklar gorilmustir. Bu da 6rnek olayin sonuca ulastirilmasi noktasinda
sabit kalinmadigi, 6rnek olayin c¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan sonuca
ulastinldigr gozlenmistir. Ayni zamanda bir 6gretmenin 6rnek olayl kendi
sonuca ulastirabildigi gibi, 6grencilerinin de ulastirabildigi gérilmiisken bazen
ornek olayin sonuca ulastiriimadigl da gézlenmistir. Bu noktada 6gretmenlerin
derslerinde farkli uygulamalar oldugu saptanmistir.



44 The Journal of SAU Education Faculty, 26 (December 2013)

Tartisma ve Sonug

Amag 1: Ogretmenlerin sinifta kullandiklari 6rnek olayin kaynaklari nelerdir?

Yapilan ders gozlemleri incelendiginde 6gretmenlerin kullandiklari
ornek olayin kaynaklari noktasinda (¢ kategori olusturulmustur. Bunlar, sadece
0.D.K/0.C.K/O.K. Kitabindaki ornek olaylari kullanan, hem
0.D.K/0.C.K/O.K.Kitabindaki hem de farkli &rnek olay kullanan ve
0.D.K/0.C.K/O.K.Kitabindaki &rnek olayi kullanmayip farkhi bir érnek olay
kullananlardir. Yapilan gézlemler incelendiginde, 0.D.K/0.C.K/O.K.Kitabindaki
ornek olayi kullanan 6gretmenlerin 16’ sinin “Ogretmen Kilavuz Kitabi”ndaki, 6’
sinin “Ogrenci Ders Kitabi”ndaki ve 2’sinin “Ogrenci Calisma Kitabi”ndaki érnek
olaylari kullandigi belirlenirken, 0.D.K/0.C.K/O.K.Kitabi ve farkh &érnek olay
kullanan &gretmenlerin 15’ inin “Ogretmen Kilavuz Kitabi”, 4’ iniin “Ders
Kitabl” ve 2’ sinin de “Ogrenci Calisma Kitabi”ndaki drnek olayi kullandiklari
godzlenmistir. Bunun yani sira 9’unun “Ogrencinin basindan gegen”, 6’ sinin
“Kendi basindan geg¢en”, 5’inin de “Sinif icinde o anda olusan” 6rnek olaylari
kullandigi gorilmustlr. Bunlarin disinda 4 6gretmenin de “Farkh 6rnek olay
kullandigl” belirlenmistir. Tim bu bulgular incelendiginde 06gretmenlerin
0.D.K/0.C.K/O.K.Kitabindaki &6rnek olaylara ek olarak farkli érnek olaylar
kullandigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Amag 2: Ogretmenlerin 6rnek olay yéntemini kullanarak isledikleri dersin siireci
nasildir?

Yapilan bu goriismede oOgretmenler, 170 goriis belirtmislerdir. Bu
gorislerden “konuya goére kendi basimizdan ya da cocuklarin basindan gecen
bir olay anlatilir/anlattirilir, sorular sorulur/sordurulur, anlatilan 6rnek olay
o0grencilerin goziinde hayal ettirilir, 6rnek olaylar sonuca ulastirilir, olayin
nedenleri ortaya cikarilarak 6grencilerin dikkati toplanir, olayla ilgili gérseller,
olaylarin kavratilmasinda kullanilir” gibi bulgulara rastlanmistir. Gorisme
yoluyla elde edilen bu bulgular 6gretmenlerin bu yéntemi kullanarak isledikleri
derste ornek olayinkonuyla ve yasamla iliskili olmasina dikkat ettiklerini ve
ornek olayi sonuca bagladiklarini gostermistir. Bu bulgularin ders gézlemleriyle
ne kadar tutarh oldugunu belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, 3 ayri ders
gozlemlerinden 45 derste “Ornek olayla ilgili sorular soruldugu”, 32 derste
“Konuya hazirlik sorular soruldugu/cevaplandirildigl”, 28 derste “Ornek olayin
sonuca baglandigl”, 24 derste “Ornek olayin anlatildigl” 20 derste “Kitaptaki
resimlerle ilgili sorular soruldugu”, 19 derste “OCK’ daki etkinlikleri yaptirildigi”,
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17 derste “Ornek olayin okundugu/okutuldugu”, 11 derste “Ornek olayin
drama yoluyla anlatildigi” bulgulari elde edilmistir. Bu bulgular incelendiginde
ornek olay yontemiyle yapilan 45 ders saati sirecinde 6gretmenlerin her
derste o6rnek olaylarla ilgili sorular sordugu gozlenmistir. Bu da olayin
derinlemesine incelendiginin bir sonucu olarak dlstnilebilmektedir.
Ogretmenlerin ders gdzlemlerinden alinan kesitlerde sorulan sorulara tek
sozclikle cevap alinmasi ve bunun “neden, nigin” gibi sorularla
desteklenmemesi dikkati ¢ceken bir diger husustur. Bu da 6grencilerin olayi
sorgulamasina imkan tanimamaktadir.Ogretmenlerin 6rnek olay ydntemiyle
isledikleri ders sirecinin belirlenmesi amaciyla yapilan goriisme ve ders
gozlemlerinden elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenin ve 6grencilerin
kendi hayatindan 6rnek olaylar sunmasi, 6rnek olayla ilgili sorularin sorulmasi,
ornek olayin sonuca baglanmasi noktasinda goriismelerden ve ders
gozlemlerinden elde edilen bulgularin tutarli oldugunu gostermistir.

Amag 3: Ogretmenlerin 6rnek olayi sunus bicimleri nasildir?

Ogretmenlerin, érnek olayl sunus bicimleri hakkinda yapilan ders
gozlemlerinde 6rnek olayin 37 derste “Biitlin olarak sunuldugu” ve 8 derste de
“Kesilerek sunuldugu” belirlenmistir. Biitlin olarak ve kesilerek sunulan 6rnek
olaylarda ise 24 kere “Ogretmenin anlatmakta”, 13 derste “Ogretmenin
okumakta”, 11 kere “Ogrenciler, drama yoluyla sunmakta” ve 4 derste de
“Ogrencilere okutulmakta” oldugu bulgularina ulasilmistir. Bu bulgular
gosteriyor ki 6gretmenler 6rnek olaylari s6zli olarak sunmaylr 6n planda
tutmaktadir. Toplamda yapilan 45 ders saatinin goézlemleri incelendiginde
ogretmenlerin daha ¢ok ornek olay metinlerini kesmeden ve so6zli olarak
sundugu ortaya ¢ikmistir.

Amag 4: Odretmenlerin érnek olayla hayat arasinda iliski kurmalari nasildir?

Ornek olayla gercek hayat arasinda iliski kurulmasi noktasinda yapilan
ders gozlemlerinde 19 derste “Ogretmenin hayatla iliskilendirmekte”, 12
derste “Ogrencilerin hayatla iliskilendirmekte” oldugu gozlenirken, 14 derste
de “Ornek olayin gercek hayatla iliskilendiriimemekte” oldugu bulgularina
ulasilmistir. Bulgular 6rnek olayla gercek hayatin iliskilendirildigi, bunun bazen
O0gretmen bazen de 6grenci tarafindan yapildigini géstermistir.

Amag 5: Odretmenler 6Grenme ortaminda kullandiklar 6rnek olayi nasil sonuca
ulastirmaktadir?

Bu arastirma sorusu cercevesinde yapilan ders gozlemlerinden 20
derste “Ogretmenin sonuca ulastirmakta”, 8 derste “Ogrencilerin sonuca
ulastirmakta” oldugu goézlenirken, 17 derste de “Ornek olayin sonuca
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ulastirlmamakta” oldugu goézlenmistir. Bu bulgular 6rnek olayin ¢ogunlukla
sonuca ulastirildigl ve sonuca ulastiranin ¢ogunlukla 6gretmenin kendisinin
oldugunu gostermistir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda bilgiyi bireyin
kendisinin yapilandirmasi gerektigi 6n plandayken elde edilen bulgular bu
o0grenme anlayisiyla ters dismektedir. TUm bunlarin sonucunda, bir 6gretim
yonteminin  teoride aktif olsa da uygulamada ayni verim le
uygulanamayabilecegi gorilmektedir. Bir baska deyisle, teoride aktifmis gibi
gorinse de, sinifta cok da nitelikli islenmeyen 6rnek olay yontemi yeterince
aktif olmayan bir iletisim ortamini da ortaya cikarabilir. Sonugta 6grenme
felsefesi, mlfredat programi, ders kitaplari ne kadar degisirse degissin sinifta
o0gretmen ve 6gretmen yeterlilikleri kilit Snemdedir. Ne dersiniz?
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