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Ozet

Bu arastirmada Tirkge dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin 6grencinin
Turkce dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, on test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullaniimistir. Arastirmada her iki grup icin deney oncesi ve deney sonrasi 6l¢im
islemleri gergeklestirilmistir. Bu arastirma, ilkogretim 7. sinif Tlrkge dersi ve 56 6grenci ile sinirlandiriimistir.
Uygulama, 2008-2009 egitim-6gretim yili subat ve mart aylarinda yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari
Uzerinde gergeklestirilen uygulamalar, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerle,
deney grubunda ise yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalari ile strdirtlmustir. Arastirmada;
fikralar, giildirict hikdyeler ve anilar, resimler ve karikatirler kullaniimistir. Deney grubunun Tirkcge dersine
yonelik tutum puan ortalamalari, kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan ortalamalarindan daha
ylksek olmustur.

Anahtar Kelimler: Tirkge Egitimi, Mizah, Tutum.

The Effects of the Use of Humor at Seventh Grade on Student Attitude in Turkish Courses
Abstract

In this work, it is aimed to determine how humor activities depended on constructive approach affect
students’ their attitude to Turkish Language Courses. In the research an experimental pattern with pre test-
post test were used. Both groups were measured before and after the experiment. This research applied to the
seventh grade students of 56 in Turkish Language Courses in February and March in academic year 2008-2009.
In control group, blended instruction based on constructive approach was used while in experimental group,
humor application depended on constructive approach was used in teaching process. Memories, stories, tales,
pictures and cartoons were used in the research. It was found that the experimental group students’ attitude
toward Turkish Language Course were higher than the attitudes of the control group students on the course.

Key Words: Turkish Teaching, Humor, Attitude.
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Giris

Bilgi cagini yasadigimiz gliniimizde 6grenme 6gretme ortamlarini daha etkili hale getirmek
amaciyla cesitli arastirmalar yapilmakta ve farkhh 6grenme yaklasimlari denenmektedir. Yapilan
calismalar dogrultusunda 6ne ¢ikan yaklasimlarin basinda yapilandirmaci yaklasim gelmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim 6grenme ortaminda insanin nasil 6grendigi lzerine gelistirilmis bir
yaklasimdir. Tarihi ¢cok daha eskilere dayanmasina ragmen buglinki yapisinin buyidk bir kismina
Piaget ve Bruner’in ¢alismalariyla ulagsmistir. Baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6greneceklerine
iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman icinde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir
yaklasim bigimine dondsmustir (Demirel, 2004:233). Arslan’a (2007:43) gore yapilandirmacilik, yeni
karsilasilan bilgileri 6nceki bilgilerle iliskilendirerek 6grenmek ve bdylece daha 6nceden bildigimiz
konulara bagh olarak yeni 6grenmeler olusturmak anlayisina dayali bir yaklasimdir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenen, 6grenme 6gretme sirecinde etkin bir role sahiptir. Bu
nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil; 6grencinin etkin katilminin
saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢6zildigl bir yerdir. Bu yaklasimda
sinif i¢i etkinlikler, 6grencilerin zengin 6grenme yasantilari gegirmelerine olanak saglayacak sekilde
diizenlenmektedir (Demirel, 2004).

Ogrenme dgretme ortaminin zenginlestirilmesi ve siirece 6grencinin aktif olarak katiiminin
saglanmasi, ders ve 0Ogrenci agisindan onemli gorilmektedir. Zenginlestirilen ders ortami derse
yonelik 6grenci ilgisinin artmasi bakimindan da 6énemlidir. Bunun yaninda 6grencilerin kendilerini
rahat bir sekilde ifade edebilecekleri sinif ortamlarinin olusturulmasi 6grencilerin derse yoénelik
tutumlarini da etkileyebilecektir. Bu dogrultuda tutum da dersi 6grenmeye yoOnelik 6nemli
etkenlerden biridir.

Tezbasaran’a (2008:1) gore tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara
karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir. Kavramsal olarak tutum, bireyin
kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi deneyim, bilgi,
duygu ve gidilerine (motivation) dayanarak érgitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n
egilimi olarak tanimlanabilir (inceoglu, 2010:13).

On egilimler bilgi ve egitim yoluyla degistirilebilmektedir. Bu nedenle egitimde derse yonelik
o0grenci tutumlari Gzerinde farkh alanlarda galismalar yapilmaktadir. Yapilan g¢alismalarda kullanilan
yontemlerin 68renci tutumlari Gizerindeki etkileri belirlenmeye calisiimaktadir (Deveci, 2002; Akpinar
ve Ergin, 2005; Cantiirk Glnhan, 2006; Kara, 2011; Akcay ve Sahin, 2012). Tutumlarin degistigini ya da
degismedigini tespit eden calismalar bulunmaktadir. Arastirmalarda degismeyen tutumlarla ilgili
neden olarak 6grencinin degisime direng gostermesi ve uzun yillar ayni dersi ya da konuyu gérmeleri

gosterilmektedir (Aydin, 2006:164).
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Turkce dersine yonelik tutumlarin degistirilmesinde kullanilabilecek uygulamalardan biri de
derslerde mizahin kullanilmasidir. Mizahin derslerde kullanilmasi heniiz yaygin bir uygulama degildir.
Bunun sebebi 6gretmenin sinif ortaminda daha fazla enerji harcayacak olmasi, siniftaki otoritenin
kaybolabilecegi dislincesi, planlamalarin zamaninda bitmeyebilecegi endisesi vb. olabilmektedir.
Ogrencilerini hazir bilgi alicisi gibi gérmeyip onlari merakli, oyun canlisi ve yaratici insanlar olarak
goren o6gretmenler, 6grencilerinin dislincelerle oynadiklarini, sik sik garip sorular sorduklarini, kimi
zaman da niikteli sozler sarf ettiklerini goreceklerdir. Boyle bir 6gretmen artik 6grettigi seyi yalnizca
tek sekilde anlasilabilen kuru bir bilgi olarak sunmayacaktir. (Morreall, 1997:139).

GUnUmuze kadar mizahla ilgili, pek cok farkli tanim yapilmistir. Tanimlamalar zaman icinde,
gelismelere paralel olarak zenginlesebilir ya da degisebilir. Oral’a (1998:51-52) gbre mizah,
beklenmedik zamanda, beklenmedik sekilde ortaya cikan, sasirtici, bir hedefe yonelik, elestirel bir
tepki tiruddr.

Mizah bireylerde yasama sevinci, duyarlilik, empati kurma ve yasami ¢ok boyutlu algilama
ozelliklerini gelistirmektedir. Yazinsal metinlerin diinyasina girme aliskanligi edinmis birey, insanlarin
¢ok cesitli duyma, dislinme ve hareket etme ornekleriyle tanisir. Kendini baskalarinin yerine
koyabilen, 6zdesim kurma yetenegi olusmus bir bireydir artik o. insan kisiligine saygi duyar,
hosgoriludir. insanlarin degisik 6zellikte olabilecegi gercegini anlar. Bu siireg, insanin yeni yasantilar
edinme, kisiligini degistirme ve gelistirme sirecidir. Edebiyatin bu islevine, duygular gelistirme,
duyarlik kazandirma, duygu ve dislince arasinda saglikli bir denge kurma da denebilir (Kavcar,
1999:5-6). Mizahin hayal giicl ve yaraticilikla olan iliskisi, bakis agisina getirdigi esneklik yalnizca
sanat icin degil, tim egitim dallari icin degerlidir (Morreall, 1997:138).

Egitimin sinif ortaminda saglikli bir sekilde strdirtlebilmesi icin 6grencilerin derse motive
edilmesi ve glidiilenmesi gerekmektedir. Sinifin havasi olumlu ise, yani sinifta gelistirilen kilttrel
degerler 6grencide giliven havasi yaratiyorsa 6grencilerin motivasyonu artar. Sinifin havasi, 6grenciyi
cesaretlendiren, basariya yonelten, rahat bir iletisimin oldugu, 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade
edebildigi bir sekilde olusturulmus ise 6grenci motivasyonu da artmaktadir (Ergiin, 2004:112).
Motivasyonu artan ve bilingli bir sekilde ne yapacagini bilen bir 6grenci egitimin amaclar
dogrultusunda istendik davranislari yapmaya gudilenmis olur. Akiin’e (1997:78) gore derste
kullanilacak mizah 6geleri ile 6grenciler derse daha ¢ok motive olabilirler.

Siniflarda mizaha basvurulmasi 6grencilerin sosyal iliskilerinin gelismesi agisindan yararlidir.
Mizah, her seyden dnce paylasimdir. Paylasimcilik, glivensizlik duygusunun asilmasinda vazgecilmez
bir davranis bicimidir. Paylasimcihgin birliktelik, ictenlik, arkadaslik ve dostluk duygularinin
glclenmesindeki 6nemi yadsinamaz. Dahasi mizah farkli kilturlerin birbiri anlamasinda da bir képri
gorevi Ustlenebilir (Topguoglu, 2007:39).

Mizahi kullanmaktaki amaclardan bir tanesi yapilan etkinliklerle konuya cagrisimda bulunmak
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ve Ogrenciyi konu Uzerinde diuslindirmektir. Egitim alaninda kullanilacak olan bir mizahi 6genin hem
tartismaya acik olmasi hem de 6grencide bir eglenme/glilme/rahatlama hissi uyandirmasi gerekir
(Aydin, 2006:131). Bu sayede olumsuz tutum ve bakis acisi asilir. Rahatlamis ruh haliyle 6grenmenin
daha hizli, 6grenilenin bellekte kalmasinin daha kolay olacagi malumdur. Burada s6z edilen durum
mizah kahkaha atilsin diye fikra anlatmak ya da anlattirmak, sulu sakalar yapmak, birilerini gir gira
almak degildir (Topguoglu, 2007:39).

Egitim sUrecinde mizahin basarili olabilmesi igin, kisinin 6ncelikli olarak mizah duygusuna
sahip olmasi gerekir. Cocukluk déneminden itibaren kazanilmaya baslanan mizah duygusu, her gecen
donem birey icin daha da o6nem kazanmaktadir. Bireyin Kkisilik 6zellikleri cocuk yaslarda
kazanildigindan egitim-6gretimin ilk basamaklarindan itibaren konu Uzerinde hassasiyetle durulmali
ve Ogrencilere saglikh mizah duygusu kazandiriilmalidir. Yapilan arastirmalar mizah egitimi ile mizah
duygusunu gelistirilebilecegini gostermektedir. Kli¢clikbayindir (2003:99), calismasinda mizah egitimi
alan grupta mizah duygusunun gelistigini tespit etmistir. Mizah duygusu gelismis olan bir birey, egitim
sirecinde yapilan her tiirli etkinliklerden kendine yarar saglayabilir (Savas, 2009:83).

Mizah duygusuna sahip olmanin ruh ve beden sagligina olumlu katkilarda bulundugu cesitli
arastirmalarda gosterilmektedir. Mizahin beden sagligi lizeride olumlu rol oynayabilecegi halk
tarafindan ¢ok 6nceleri sezilmis ve “bir kahkaha bir kilo pirzolaya bedeldir” 6zdeyisinin tiiretilmesine
yol agmistir. inam ve Giile¢’e (2007:59) gére mizahi durumla empati kurabilmek ve bunu dillendirene
sempati ile bakabilmek ruhsal agidan saglkli olmanin bir isaretidir.

Cornett (Akt. Ozeng, 1998:6), mizah duygusuna sahip olmanin faydalarini on iic maddede
siralar:

1. Dikkati ceker ve dislinceyi harekete gegirir,
2. Yaratici yetenekleri ortaya c¢ikarir,

. Arkadas edinmeye yardim eder,

. iletisimi kuvvetlendirir,

. Zor anlari yatistirir,

. Kultarler arasi etkilesimi tesvik eder,

. Saghg giclendirir,

. Olumlu tavirlar ve kendine olumlu bir bakis agisi getirir,

O 00 N O Uu b~ W

. Motivasyonu artirir ve eneriji verir,

10. Sorunlari ¢ozer,

11. Ogrencilerin okuma miktarini ve kalitesini artirir,
12. Arzulanan davranislari kuvvetlendirir,

13. Eglendirici degeri vardir.

Mizah dogru zamanda, dogru yerde ve de etkili bir sekilde kullanilabilirse, bireyde olumlu bir
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bakis acisi kazandirir. Kisinin kendini iyi hissetmesini saglar, ortamdaki endiselerin yok olmasina
yardimci olur. Okulda 6gretmenin yerinde ve zamaninda uygulayacagi etkinlik konuyu daha sevimli ve
daha eglenceli kilacaktir. Mizah 6grencileri sakinlestirmek, konuyu basitlestirip resmedebilmek ve
motive etmek icin de kullanilabilir. Mizah gergin durumlarda sinirleri yumusatabilir. Ogrenmeye karsi
koymayi kismen de olsa engelleyebilir (Savas, 2009:84).

Mizahin bir 6gesi olan karikatlir Sever’e gore, ilkogretim yillarinda Tirkce dersinin temel
gereclerinden biri olmasi gerekir. Karikatirler ¢cocugun c¢ok boyutlu disinme becerisini gelistirir
(2003:185). Mizahin egitimde bilincli olarak kullaniimasiyla 6grencilere bircok beceri kazandirilabilir.
Bunlardan bazilarini Pilanci (1998:27) su sekilde belirtir:

e Ogrenci topluluk karsisinda rahat konusabilme, konusurken dinleyenlere zevk verme becerisi
kazanir.

e Gllmecelerin her tirlindeki ses ustaliklari 6grencinin Turkceyi daha dogru ve islek kullanmasini
saglar.

 Ogrenci, sdzciikleri, deyimleri ve atasdzlerini dogru yerde kullanmayi dgrenir.

e Gilmecelerden yararlanmasini 6grenen 6grenci, verdigi 6rneklerle disiincelerinin inandiriciigini
kuvvetlendirir.

e Sesini glizel ve etkili kullanma yetenegi kazanir.

Mizahi degisik bakis acilariyla ele alan ve mizahin farkh o6zelliklerine deginen c¢alismalar
mevcuttur. Yapilan degisik calismalarda mizahin 6nemi vurgulanmistir. Vural'in (2004) yaptigi
arastirmada mizahin insan yasamindaki énemine, Aydin’in (2006) yaptigl arastirmada ise mizahin
egitimdeki dnemine vurgu yapiimistir.

Arastirmalarda ilkokuldan Universiteye kadar cesitli derslerde ve siniflardaki 6grencilerin
mizaha yonelik tutumlari akademik basarilari ve derse yonelik tutumlari ele alinmistir (Topuz, 1995;
Celik, 2006; Ustiin,2007; Ozkan, 2008). Aydin’in (2006:162) deneysel calismasinda, mizah
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir. Durualp’in
(2006:82) calismasinda da mizah kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada daha
etkili oldugu belirlenmistir. Derslerde mizah kullaniminin akademik basariyi arttirdigi sonucuna
Durmaz (2007:55) da ulagsmistir. Ozalp’in (2006:52) ¢alismasinda ise mizah 6gelerinin kullanimiyla
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin arttig belirtilmistir. Akiin (1997) ¢calismasinda ilkogretim 4. ve 5.
siniflarda  6grenim goéren c¢ocuklarda mizah gelisimi Uzerinde durmustur. Calismada anket
uygulayarak, siniflar arasindaki mizah anlayisi farklarini ortay koymustur. Calismada ¢ocuklarin en ¢ok
gllduga fikralardan hareketle Tirkce derslerinde ve ¢ocuk kitaplari yaziminda bunlara yer verilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Durmus (2000) mizah duygusu ve basa ¢ikma stratejilerini konu alan
¢alismasinda, mizah duygusu yiiksek ve disik olan 6grenciler arasinda iyimser ve kendine glivenli

basa c¢ikma stratejileri yoniinden anlamh farklar oldugunu tespit etmistir. Belirtilen arastirmalar
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yaninda durumluluk mizah tepki diizeyi (incioglu, 2003), mizah kullanimi (Yerlikaya, 2003), mizah
tarzlari (Tumkaya, 2006) gibi konularda da galismalar yapilmistir.

Mizah kullanimi (karikatir, resim, fikra, espri, vd.) eglendirirken disindiren ve 6greten bir
yontemdir. Mizahin kullanimi mizahi distinebilme becerisi, mizahi anlam, mizahi analiz ve yorum,
elestirel ve yaratici diisinme, mizahi arastirma ve mizahi kavramlar gibi becerileri de icerir. Bu
becerilerin hepsinin 6grenciye kazandirilmasi icin uzun bir siire¢c gerektirmektedir. Ogretmen ve
ogrenciler tarafindan diizenlenecek mizah c¢alismalarinin, 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina

katkida bulunacagi distntlmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bireylere kazandirilmasi planlanan istendik 6zelliklerin daha dogru, sistematik bir sekilde ve
kisa strede kazandirilmasi egitim programlari vasitasi ile olur. Egitim programi, 6grenciye okul icinde
ve disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tanimlanabilir
(Demirel, 2004:4). Bu istendik o6zelliklerin kazandirilmasi icin Milli Egitim Bakanligi, 2005-2006
o0gretim yilindan itibaren ilkogretim 1-8. siniflarinda asamali olarak yeni bir program ortaya
koymustur. Milli Egitim Bakanligl, bu programin Tirkge 1 - 8. siniflarinda mizahin unsurlari olan
karikatir, resim, ani ve fikraya etkinlik olarak az da olsa yer vermistir. Tiirkce 6gretiminde mizahin
daha genis bir bicimde islendigi bir programin 7. sinif diizeyindeki 6grenciler lzerinde nasil bir etki

yapacagi bu arastirmayi sekillendirmistir.

Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problem ciimlesi, “ilkdgretim 7. sinif Tiirkge dersi programinda yer alan “Duygu
ve Hayaller” temasi konularinda, mizah uygulamalariyla yapilan 6gretim ile yapilandirmaci yaklasima
dayali karma yontemlerin uygulandig1 6gretim arasinda 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari
bakimindan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir.

Bu problem durumuna bagli olarak arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde
belirlenmistir:

1. Mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin Tirkge
dersine yonelik tutumlari ile karma yéntemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh farkhliklar var midir?

1.1. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlari ile kontrol grubunun
Tirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamh farkhhk var midir?

1.2. Deney grubunun Tirkge dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda son
test lehine anlamh farkhhk var midir?

1.3. Kontrol grubunun Tirkge dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda son

test lehine anlaml farkhlik var midir?
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1.4. Deney grubunun Tirkge dersine yonelik tutum son test puanlari ile kontrol grubunun
Turkce dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli farkhlik var midir?

1.5. Deney grubunun Tirkce dersine yonelik tutum son test ve 6n test puanlari arasindaki
fark puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin Tirkce dersine yonelik tutum son test ve On test

puanlari arasindaki fark puanlari arasinda anlamh farkhhk var midir?

Yontem
Arastirmanin konusu olan mizahin egitimle iliskilendiriimesinde, yapilan c¢alismalarin
ogrencilerin tutumlarina etkilerini belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu ¢alisma modeli 6zellikle deneysel islemlerin yer aldigi egitim arastirmalarinda en ¢ok
kullanilan modeldir (Karasar, 2000:102). Her iki gruba deney 6ncesi ve deney sonrasi Glglimler
yapilmistir. Tablo 1'de deney o6ncesi ve deney sonrasi gruplar (zerinde yapilan Olcimler
gosterilmistir.

Tablo 1: Deneysel Desen

Gruplar On Test Deneysel islemler Son Test
Kontrol ¢ Turkge Dersine Yonelik Yapilandirmaci Yaklagima e Tirkge Dersine Yonelik
Grubu Tutum Olgegi Dayali Karma Yéntemler ~ Tutum Olgegi
Deney e Tirkce Dersine Yonelik Yapilandirmaci Yaklagima e Tiirkge Dersine Yonelik
Grubu Tutum Olgegi Dayali Mizah Uygulamalari Tutum Olgegi

Calisma Grubu

ilkégretim 7. sinif Tiirkge derslerinde mizah kullaniminin 8grencinin Tiirkce dersine yénelik
tutumuna etkisini arastirmak amaciyla yapilan arastirma deney desenli olarak diizenlenmistir.

Calisma 2008-2009 egitim-6gretim yii  bahar variyiinda, Zonguldak/ Kdz.Eregli'de
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu, ilce merkezinde sosyo ekonomik bakimdan orta diizeyde yer
alan, bir ilkégretim okulunda 7. sinifta 8grenim géren 56 6grenci olusturmaktadir.

Calisma 7. siniflarda iki subede yapilmistir. Deney grubunu olusturan birinci subenin mevcudu
31 kisi olup 27 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir. Kontrol grubunu olusturan ikinci subenin
mevcudu 30 kisi olup 29 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir. iki subede gerceklestirilen calismaya,
birinci subeden 12 kiz, 17 erkek; ikinci subeden ise 14 kiz, 13 erkek olmak lzere toplam 56 6grenci
katilmistir. Diger Ogrenciler haftalik devamsizlik, hastalik vb. nedenlerle deneysel slrece dahil

edilmemistir. Tablo 2’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zellikleri gosterilmistir.
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Tablo 2: Orneklemi Olusturan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 14 12
Erkek 13 17
Toplam 27 29

Tablo 2’ye gore deney ve kontrol grubundaki 6grenci 6zelliklerinin bir birine yakin olduklari

soylenebilir.
Deneysel islem Basamaklari

1. Uygulama siresince islenecek konular saptanmis ve konulara iliskin hedefler ve kazanimlar
ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programindan (MEB, 2006) alinmustir.
2. Calismanin baslangicinda Tirkce dersini isleyecek Ogretmene calismanin amaci aciklanarak
yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalari hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmis,
calismanin nasil uygulanacagi anlatilmistir. Ogretmene uygulamada vyararlanacagl arastirmaci
tarafindan secilmis ve hazirlanmis olan karikatir, fikra, resim ve powerpoint sunumlari gosterilmistir.
Bununla birlikte arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari da 6gretmene verilmis, ondan ders
plani ve uygulamalara dair doniit istenmis, 6gretmenin gorisleri ¢ercevesinde gerekli diizeltmeler
yapilmistir.
3. Ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma sirasinda uygulanan Tiirkce dersine
yonelik tutum 6lgeginin arastirmanin amaglarina ulasmasi agisindan énemli oldugu anlatiimistir. Bu
nedenle 6lgegi cevaplarken samimi olmalari istenmistir.
4. Uygulama deney ve kontrol gruplarinda ayni 6gretmen tarafindan gerceklestirilmis ve haftada
beser saatten yedi hafta sirmdstir.
5. Uygulama boyunca deney grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalari
kullanilmis, dersler temayla ilgili kazanimlar dogrultusunda sinif ortaminda islenmistir. Yapilandirmaci
yaklasima dayali mizah uygulamalari hakkinda deney grubu 6grencilerine bilgi verilmis ve bu slirecte
ne yapmalari gerektigi hakkinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Bu dogrultuda éncelikli olarak deney
grubundaki o6grencilerin derslere hazirlikli olarak gelmeleri icin calisma kitaplarinda yer alan
etkinlikleri dnceden arastirarak yapmalari istenmistir. Ogrencilere calismayla ilgili ddevler verilmistir.
Duygu ve Hayaller temasini iceren konularla ilgili arastirmacinin uzman goérislerine basvurarak
hazirladigi uygulamalar (fikra, karikatlr, resim powerpoint) derste Tirkce 6gretmeni tarafindan
islemistir. Ogrencilerin ders esnasinda bilgisayar ve projeksiyon sistemi araciigiyla ve 6nlerinde
bulunan dokimanlar araciligiyla konulari gorsel ve isitsel olarak islemeleri ya da arastirmalari
saglanmistir.
6. Kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale yapilmamistir. Uygulama boyunca

kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemler uygulanmistir. Konular ders
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O0gretmeni tarafindan anlatilarak sinif ortaminda islenmistir. Yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemler icinde anlatim yontemi, soru-cevap, beyin firtinasi, tartisma gibi yontem ve tekniklere yer
verilmistir. Konularin gerektirdigi yerlerde performans gorevleri verilerek o6grencilerin derslere
hazirlkli gelmeleri saglanmaya galisilmistir. Bu noktada 6grencilerden derse gelmeden 6nce konulara
hazirlanmalari istenmis ve konu ile ilgili sorular sorularak derse baslanmistir. Ogrencilerin calisma
kitaplarindaki etkinlikleri nceden yapmasi saglanarak derslerde 6grencilerin 6n bilgileri yoklandiktan
sonra ders 6gretmeni tarafindan islenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, Tirkce dersine yonelik tutum olcegi ile toplanmustir.

ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini saptamak amaciyla ilgili
yayinlar taranmis ve daha onceki calismalarda kullanilmis anketler yardimiyla konuyla ilgili maddeler
yazilmistir. Olcek olusturulurken Aydin’in (2006) “Tiirkce Dersine Yoénelik Tutum Olgegi”nden
yararlanilmistir. Olusturulan maddelerin gecerliligi icin Tirkge Egitimi Boliminden bir, Egitim
Bilimleri Bolimiinden de iki uzman gorisi alinmistir. Kapsam gegerliligini belirlemede sik¢a kullanilan
yontemlerden biri uzman goéruslerine basvurmaktir (Blyikoéztirk, 2007:167-168).

Tirkceye yonelik tutum 6lcegini gelistirmek icin Gazi ilkdgretim Okulu 8/A ve 8/D
subelerinden 49 dgrenciye, Kepez izmirlioglu ilkégretim Okulu 8/A ve 8/C subelerinden 56 6grenciye,
izmirlioglu ilkégretim Okulu 8/A ve 8/B subelerinden 70 dgrenciye, Giiliic Vesile Dikmen ilkdgretim
Okulu 8/A, 8/B ve 8/C subelerinden 45 &grenciye, uygulanmistir. Bu 6lcek toplam olarak ilkdgretim 8.
siniftan 220 6grenci Uzerinde uygulanmistir. Pilot ve asil uygulamada, calisma gruplarinin siiregten
etkilenmemesi icin tutum o6lgegi 8. sinif 6grencileri Gzerinde uygulanarak gelistirilmistir. Gelistirilen 30
maddelik Likert Tipi 6lcekten, elde edilen veriler SPSS programinda degerlendirilmis ve olcekten
madde c¢ikartilmamistir. Hesaplamalar dogrultusunda o6lcegin Cronbach alpha glvenirligi 0,83
bulunmustur.

Turkce dersine yonelik tutum o6lgceginin puanlamasinda olumlu maddelerde tamamen
katilyorum icin 5 puan, katiliyorum icin 4 puan, kararsizim icin 3 puan, katilmiyorum icin 2 puan, hig
katilmiyorum icin 1 puan verilmis; olumsuz maddelerde ise tamamen katiliyorum igin 1 puan,
katiliyorum i¢in 2 puan, kararsizim i¢in 3 puan, katilmiyorum icin 4 puan, hig katilmiyorum igin 5 puan
verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda elde edilen verilerin analizi SPSS (13.0) paket programi ile yapilmistir.
Arastirmada alt problemlere cevap ararken bagimh ve bagimsiz gruplar icin t testinden

yararlanilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaci ile yapilan istatistiksel analizlerin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar
arastirmanin alt problemlerine gore asagida sirayla verilmistir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

1. Mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Tirkce
dersine yonelik tutumlari ile karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin Tirkce
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh farkhliklar var midir?

Birinci probleme ait veriler elde edilirken, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina ait
verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test ve son test puanlari bagimsiz gruplar igin t
testiyle; deney grubunun tutum On test, son test puanlari ile kontrol grubunun tutum 6n test, son
test puanlari bagimli gruplar icin t testi analizi ile karsilastirilmistir. Son olarak deney ve kontrol
gruplarinin tutum son test fark puanlari ile tutum 6n test fark puanlari arasindaki farkhhk yine t
testiyle karsilastirilmistir. Elde edilen veriler asagida sunulmustur:

1.1. Deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6n test puanlari ile kontrol grubunun
Tirkge dersine yonelik tutum on test puanlari arasinda anlamh farkhlik var midir?

Tablo 3’te, deney ve kontrol grubuna ait Tlrkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar
gosterilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum On Test Puan Ortalamalarinin
Karsilastiriimasina iliskin Bagimsiz Gruplar lgin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 3,28 0,24 40 -6,10 0,00
Kontrol 29 3,95 0,53

Tablo 3 incelendiginde, uygulamalar baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerinin Tirkce
dersine yonelik tutum 6n test puanlari ortalamasi 3,28, kontrol grubu 6grencilerinin Turkce dersine
yonelik tutum 6n test puanlari ortalamasinin ise 3,95 oldugu goriilmektedir. Gruplarin Tirkce dersine
yonelik tutum on test puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar
icin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gére
gruplar arasinda anlamh bir farkhlk gozlenmistir (¢(40)= -6,10; p<0,05). Bu sonuca gore ¢alisma
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin Tlrkce dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk olmadigi
soylenebilir. Bu calismada dizeyi disik olan 6grenciler deney grubuna alinarak mizahin etkisinin

daha objektif degerlendirilmesi amaglanmistir.
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1.2. Deney grubunun Tirkge dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda son
test lehine anlamli farklihk var midir?

Tablo 4’te deney grubunun Tirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarina ait
bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 4: Deney Grubunun Tiirkce Dersine Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar
icin t Testi Analiz Sonuglar

Test N X S sd t p
On test 27 3,28 0,24 26 -6,92 0,00
Son test 27 4,07 0,45

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin Tlrkce dersine yonelik tutum 6n test
puanlari ortalamasinin 3,28 oldugu, tutum son test puanlari ortalamasinin ise 4,07 oldugu
gorilmektedir. Deney grubunun Tirkce dersine yonelik tutum o6n test ve son test puanlar
ortalamalari arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi, bagimli gruplar icin t testi ile analiz edilmis,
hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamhlik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir
farklihk oldugu belirlenmistir (t(26)= -6,92; p<0,05). Elde edilen bu bulgulara gére, yapilandirmaci
yaklasima dayali mizah uygulamalarinin 6grencilerin Tirk¢ce dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

1.3. Kontrol grubunun Tirkge dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda son
test lehine anlamli farklilik var midir?

Tablo 5’te kontrol grubunun Tirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarina ait
bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 5: Kontrol Grubunun Tiirkce Dersine Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar
icin t Testi Analiz Sonuglari

Test N X S sd t p
On test 29 3,95 0,53 28 0,76 0,45
Son test 29 3,85 0,55

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin Tirkge dersine yonelik tutum o6n test
puanlari ortalamasinin 3,95 oldugu, tutum son test puanlari ortalamasinin ise 3,85 oldugu
gorilmektedir. Kontrol grubunun Tirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
ortalamalari arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi, bagimli gruplar igin t testi ile analiz edilmis,
hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gbre testler arasinda anlamli bir

farkhlik belirlenmemistir (t(28)= 0,76; p>0,05).
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1.4. Deney grubunun Tirkce dersine yonelik tutum son test puanlari ile kontrol grubunun
Turkce dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli farkhlik var midir?

Tablo 6’da, deney ve kontrol grubuna ait Tiirkce dersine yonelik tutum son test puanlari
gosterilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Son Test Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasina lliskin Bagimsiz Gruplar igin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t P
Deney 27 4,07 0,45 54 1,69 0,10
Kontrol 29 3,85 0,55

Tablo 6 incelendiginde, Tirkce dersine yonelik tutum son testi puan ortalamalari deney grubu
icin 4,07, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari ortalamasi 3,85’dir. Ayrica deney grubunun
standart sapmasi 0,45, kontrol grubunun standart sapmasi 0,55 olarak bulunmustur. Hesaplanan t
degeri ve %95’lik anlamlilik diizeyi gz 6niinde bulunduruldugunda Tiirkge dersine yonelik tutum
dizeyleri acgisindan deney ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamlh bir farklilik
belirlenmemistir (t(54)=1,69; p>0,05). Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda,
deney grubunun Tiirkge dersine yonelik tutum diizeyinin daha yiiksek oldugu gérilmektedir.

1.5. Deney grubunun Tirkge dersine yonelik tutum son test ve 6n test puanlari arasindaki
fark puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve 6n test
puanlari arasindaki fark puanlari arasinda anlamh farkhhk var midir?

Tablo 7’de deney ve kontrol gruplarinin Tiirkce dersine yonelik tutum son test puan
ortalamalarinin farklari ile 6n test puan ortalamalarinin farklari arasindaki farklar gérilmektedir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢ce Dersine Yénelik Tutum Son Test ve On Test Puan Ortalamalari
Arasindaki Farkin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 0,79 0,59 54 5,14 0,00
Kontrol 29 -0,10 0,69

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun Tirk¢e dersine yonelik tutum 6n test ve son test
puan ortalamalari arasindaki fark 0,79 iken, kontrol grubunun, Tiirkce dersine yonelik tutum on test
ve son test puan ortalamalari arasindaki fark -0,10 olmustur. Ayrica deney grubunun standart
sapmasl 0,59, kontrol grubunun standart sapmasi 0,69 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve
%95 gliven araligl anlamlilik diizeyi g6z éniinde bulunduruldugunda Tirkce dersine yonelik tutum
diizeyleri agisindan deney tutum son test ve 6n test puanlari arasindaki fark ile kontrol tutum son test

ve On test puanlari arasindaki fark acisindan anlamli bir farkhlik oldugu belirlenmistir (t(54)= 5,14;
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p<0,05). Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine
oldugu gorilmektedir.
Sonug ve Tartisma

Alt problemler dogrultusunda su sonuclara ulasiimistir:

Tablo 3’e gore, Tirkce dersine yonelik 6n tutum puanlarina bakildiginda, deney grubundaki
ogrencilerin 6n tutum puanlari ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n tutum puanlar
ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubunda yer alan deneklerin, Tiirkce dersine yonelik son tutum puanlari aritmetik
ortalamalari ile 6n tutum puanlari aritmetik ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Tablo 4’ten de anlasilacagi lzere yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalari
deney grubundaki deneklerin Tirkce dersine yonelik tutumlari Gzerinde anlamli dizeyde etkili
olmustur. Ogrencilerin deneysel islem sonrasi sahip olduklari tutumlarinin deneysel islemden énce
sahip olduklari tutumlara gore ilerleme gosterdigi belirlenmistir.

Kontrol grubunun Tiirkce dersine yonelik son tutum puanlari aritmetik ortalamasi, 6n tutum
puanlari aritmetik ortalamasina gére daha disliktiir. Tablo 5’e goére kontrol grubunun Tiirkce dersine
yonelik son tutum puanlari ile 6n tutum puanlari arasindaki fark anlamli degildir. Bu sonuca gore
yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin 6grencilerin Tirkce dersine yonelik tutumlari
Gzerinde yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin kullanildigi gruptaki gibi olumlu katki
saglamadigl tespit edilmistir.

Tablo 6’ya gore, istatistiksel analiz sonucunda, Tirkge dersine yonelik son tutum puanlarina
bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin son tutum puanlari ortalamasi ile kontrol grubundaki
ogrencilerin son tutum puanlari ortalamalari arasinda anlamh bir fark yoktur. Tablo 7'ye gére, deney
ve kontrol gruplarinin Tiirkce dersine yonelik tutum son test puan ortalamalarinin farklari ile 6n test
puan ortalamalarinin farklari arasindaki farklara bakildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir.

Tablo 3 ve Tablo 6’ya gore deney grubu ile kontrol grubunun 6n tutumlari arasindaki anlamli
farkin deney grubu lehine kapanmis olmasi ve deney gurubunun son tutuma yonelik puanlarinin
kontrol grubundan daha yiksek olmasi, mizah kullaniminin etkililiginden kaynaklandigi seklinde
yorumlanmistir.

Celik’e (2006,37) gore mizahla islenen ders, derse yonelik tutumlari da olumlu yoénde
etkilemektedir. Yapilan calismanin 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili
oldugu gorilmastir. Bilgisayar destekli mizah ile ders isleyen 6grencilerin son test puanlari
ortalamasi, geleneksel yontemle ders isleyen 6grencilerin son test puanlarinin ortalamasindan
anlamli bir sekilde ylksektir. Bu sonuca bagli olarak bilgisayar destekli mizahin deney grubu denekleri

Gzerinde etkili oldugu, deneysel islem 6ncesi sahip olduklari tutumlarinin deneysel islem sonrasinda
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olumlu yonde arttigi belirlenmisgtir.

Ozalp (2006:55) de, mizahin bir 6gesi olan karikatir kullaniminin derse olan ilgiyi 6nemli
Olcude arttirdigini ifade etmektedir. Aydin (2006:164) tarafindan yapilan ¢alismada ise Tirkce dersine
yonelik tutumlarda deney grubunun puanlarindaki artis, kontrol grubununkinden yiksek olmasina
karsin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Yukarida belirtilen sonuclara gore yedinci sinif Tiirkce dersinde mizah kullanimi 6grencilerin
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Mizah kullanimi (karikatlir, resim, fikra, espri, vd.)
eglendirirken dislindiiren ve Ogreten bir yontemdir. Bu nedenle derslerde mizahin kullaniimasi
ogrencilerin derslere olan tutumlarinda olumlu degisiklikler yaratacaktir.

Oneriler

Bu calismada yapilandirmaci yaklasima dayal mizah kullanimi 6grencilerin tutumlarini olumlu
yonde etkilemistir. Bu sonuctan hareketle asagida bazi 6neriler sunulmustur.

Benzeri ¢alismalar daha alt siniflarda da yapilabilir. Bu dogrultuda Tirkce programinda yeni
diizenlemeler yapilabilir.

Mizahin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucundan hareketle
diger derslerde de 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek icin kullanilabilir.

Egitimde mizah kullaniminin istendik sonuglar dogurabilmesi icin ¢ocukta mizah duygusunun
gelistirilmesi gerekmektedir. Mizah duygusunun gelisimi icin ¢ocugun duygu ve dusincelerini
aktarabilecegi 6zgiir, elestirel yaratici ortamlarin olusturulmasi gerekir. Bu ortamlar icerisinde masal,
fikra, karikatlr gibi mizah tirlerinin ¢ocuklarin yaslarina uygun seviyede verilmesi de 6nemli

gorilmektedir.
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