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Deyimlerin Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Etkisi

Murat Ozbay”
Erhan Akdag™

Ozet

Bu arastirmanin amaci, “Aktif Ogrenme”nin ilkégretim 8. sinif éGrencilerinin deyimleri éGrenme
becerisi lizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma, 2012-2013 giiz déneminde Afyonkarahisar’in
bes farkli ilk6gretim okulunda 8. sinifta 6grenim géren toplam yirmi égrenciyle gerceklestirilmistir.
Veriler, bu édgrencilere, yirmi deyim igceren giilmeceli bir Keloglan masali, masalda gegen ve
aciklanmasi istenen deyimlerle hazirlanmis bir ¢alisma kdgidi ve agik uglu sorudan olusan bir
anket formu dagditilarak toplanmistir.

Anahtar Sézciikler: Aktif 6grenme, deyim, deyim égretimi, Keloglan masali
The Effect of Active Learning on Teaching of Idioms
Abstract

This study aims to determine the effect of “Active Learning” of the 8th class students’ learning
skills of idioms. The study group was comprised of 20 8th grade students who were studying at
five different primary schools in Afyonkarahisar, and the data were collected in 2012-2013 fall
semester. A humorous tale of Keloglan, a work sheet that is prepared by the explanations of this
tale’s idioms and a questionnaire was given to these students.

Key Words: Active learning, idiom, teaching of idiom, the tale of Keloglan

Giris

insanlar arasindaki iletisimin temel unsuru dildir. Dil, “s6zlii ve yazili olarak iletisimde
kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zg,
cok giiclli, blyili bir diizendir; diistinme ve diisiinileni aktarma dizgesidir” (Aksan, 1999: 13). insanin
distincelerini ortaya ¢ikaran ve gelisimini saglayan bu dizgenin 6gretimi her gecen giin gelismektedir.

Dil 6gretimi gecen ylizyilin son ceyreginde bliyik énem kazanmistir. 21. ylzyilda da ayni
onemin artarak siirecegini soyleyebiliriz. Ulasim ve iletisim teknolojisindeki biyik gelisme, dinya
yuvarlaginin gittikce kigilmesine yol agmis ve insanlarin kendi bolgelerindeki ve diinyanin birgok
yerindeki insanlarla iletisim kurmasini inanilmaz élgiilerde kolaylastirmistir. iletisimin kuruldugu ve
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bilginin tasindigl en 6nemli unsurlardan biri de hi¢ stphesiz ki dildir. Ginimizin en fazla konusuru
olan dilleri arasinda yer alan Tirkcenin de bu hizli gelismeye ayak uydurabilmesi icin dil 6gretiminde
yapilan bilimsel arastirma sonuglarini yakindan izlememiz gerekmektedir (Yalgin, 2006: 9).

Tirkge 6gretiminde birgok farkli 6gretim yonteminden yararlanilabilmektedir. Cagimizin etkili
ve gerekli ihtiyaclarindan biri “yasam boyu 6grenme”dir. Okuma, okudugunu anlama ve elestirel
disliinme ise bunun gerekli kosullarindandir. Okudugunu anlama ve elestirel diisiinme, insanin sahip
oldugu diger beceriler ve nitelikler gibi sonradan kazanilabilen becerilerdir. Bu becerilerin
kazandiriimasinda 6grenme ve 6gretme sireclerinin yapilandiriimasi 6nemli bir rol oynamaktadir. Pek
cok becerinin kazandirilmasinda etkili oldugu cesitli arastirmalar tarafindan kanitlanmis olan aktif
o0grenmenin ek bir program kullanilmadan okudugunu anlama ve elestirel dislinme (zerindeki
etkilerinin incelenmesi 6nemli gortlmektedir (Kog, 2011: 28). Zira ¢ocuk ve genclerimize Tlrk¢emizin
glzellik ve zenginliklerini 6gretirken ayni zamanda bunlar kullanma becerilerini de kazandirmak
zorundayiz.

21. ylzyill, ayni zamanda, klresel boyutta bilgi alisverisinin hizlandigi, bilmekten ¢ok bilgiye
ulasabilmenin ve onu kullanabilmenin 6nem kazandig yiizyildir. ‘iletisim ¢agi cocuklar’’ igin bilgiye
ulasabilmek artik son derece basit ve hizlidir. Glinlimiizde egitim, okulun tekelinden g¢ikarak yasamin
her alanina ve anina yayillmaya baslamistir. Bilgi saganagi altindaki 6grenci, ‘neyi’, ‘nasil’ ve ‘ne
Olcliide’ 6grenecegi, bilgiyi hayatinda nasil kullanacagi, farkli problemler karsisinda ne tir ¢dzim
yollari gelistirebilecegi konusunda bagimsiz karar verebilme donanimlariyla yetismelidir. Bilgiye
ulasmanin ve onu kullanmanin her asamasinda artik 6grenci ‘aktif'tir.

n u

Tiirkce Sézliik'te “etkin, canli, hareketli, caliskan, faal”, “etkili”, “calisan, calismasini stirdiren”
olarak tanimlanan ‘aktif’ kelimesi, Fransizca kékenlidir. Bunun Tirkge karsiligi yine “hareketli, isleyen,
¢alisan, faal, aktif, dinamik” anlamlarini tasiyan ‘etkin’ kelimesidir.

“Aktif 6grenme, 0grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigli, 6grenene 6grenme
slrecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik
O0gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir
o6grenme sirecidir” (Acikgdz, 2006: 17). Tirkce derslerinde bilissel, duyussal ve psiko-motor
o0grenmenin gerceklesmesi icin 6gretmenler “aktif 6grenme”den yararlanabilmelidir. Bu sayede
o0grencilere hem sorumluluk duygusu asilamanin hem de kendi kendilerine 6grenme firsati
saglamanin 6nii acilir. Ogrencinin basindan sonuna kadar aktif olarak yer aldigi bir Tiirkge dersinde
o0grenme de daha kalici olacaktir.

Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Unli dusiinir ve egitimci John Dewey, belki de pedagolojik yanlisliklarin en biyiginin,
bireyin sadece okulda gordigii konulari 6grenme cabasindan ileri geldigini iddia eder. Ona gore,
birtakim davranislarin olusumu gibi ikinci derecede 6nemli gorilen konular, bazen bir cografya ya da
tarih 6grenmekten daha dnemli olabilir. Clink(i bu tir davranislarin kazanilmasi, bireyin gelecekteki
hayatinin temelini olusturur (Yavuzer, 2011: 146). Ogretimin bazi kuramlara dayandigini iyi idrak
etmek gerekir. Glnlimizde toplumlarin kalkinmasinda ve rekabete dayali ekonomik diizeninde,
nitelikli bireyler yetistirme bakimindan egitim daha da 6nem kazanmistir. Herkesin basarili ve mutlu
bir hayat surebilmesi icin aktif 6grenen birey olmaya ihtiyaci vardir. Yetisen geng nesil, eski ya da yeni
bircok meslek grubu icinde g¢alisacaktir. Modern teknoloji hizla gelismekte ve insanlara yeni yollar
gostermektedir. Bu ylizden gliniimiiz neslinin yeni beceriler 6grenme ve bunlari glinlik hayatta
uygulayabilme yetisine sahip olmasi gerekmektedir (Moke ve Shermis 1996: 13-14). Nitekim ‘bilgi
¢agl’ olarak da adlandirilan ¢agimizda bilgi, eger kullaniimiyorsa pek bir anlam ifade etmez. Clnki
teknolojinin ve iletisimin gelismesiyle artik insan hayati zaten sayisiz bilgi ile doludur. Bu bakimdan
cagimiza “bilgiyi kullanma ¢agl” demek daha dogru olacaktir. Bilgiye kolayca ulasip onu kullanabilmek
icinse ‘68renme ve bundan yararlanma” temel bir ihtiyag olarak karsimiza ¢tkmaktadir.
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Algilama, anlama, kavrama gibi bilissel stirecler, 6grenmenin temelidir. Bitin ile pargalarinin
iliskilerini algilama, ayrintilama, yeniden kurma, 6grenmeyi gliclendirir. Yaratici, arastirici 6grenme ve
sorun ¢6zme, bu tlir 6grenme -6grenilecek konuyu irdeleme- ile olmaktadir. Dislinmeksizin yapilan
sinama-yanilma ile 6nceki kaliplasmis aliskanhklarin etkisi, sorun ¢ézmeye daha az elverislidir.
Algilamaya, anlamaya, kavramaya dayanan bir 6grenme, baska alanlara gecmeyi de kolaylastirir. Bu
tlr 6grenme, insanin uyumu icin de daha uygundur. Konular, insanin yeterlik diizeyine uygun olarak,
etkili yontemlerle sunuldugunda kolay 6grenilir (Basaran, 1998: 25).

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga (constructivism) ve onun 6grenme
alanindaki versiyonu olan biligselcili§e dayanmaktadir. Gerek yapilandirmacilik gerekse bilisselcilik
Ogretim sireciyle degil 6grenme siireciyle ilgili ¢esitli agiklamalar ve 6nermeler sunmaktadir.
Ornegin, bu kuramlar 8grenme siirecinde bilginin yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne
kadar 6nemli oldugunu aciklarlar. Ancak, 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi icin hangi firsatlarin
verilmesi ve 6gretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler. Yapilandirmaci ve
bilisselci kavramlarin, distincelerin sentezlenmesi ve 6gretimin tasarlanmasindan uygulanmasina
kadar cesitli asamalarda nasil kullanilacagi ayri bir calisma alani haline gelmistir. Bazi egitimciler
ve arastirmacilar, kurami uygulamaya doniistirmeye c¢alismaktadir. Aktif 6grenme bu ¢abalarin
bir Grinadar (Agikgoz, 2006: 59).

Aktif 6grenmenin felsefi dayanaklarinin temelinde varolusguluk ve ilerlemecilik akimlarinin
oldugu sdylenebilir. Varolusculuga gére, egitimin amaci, ozgirliklerin artirilmasidir. Ogrenciler
herhangi bir yetiskinin zorlamasi altinda kalmaksizin kendi degerlerini dislinlip tartisarak karar
verebilmelidirler. Varoluscu 6gretmen, 6grencinin yardimina kosan ve onun gelismesine yardim eden
kisidir. ilerlemecilik akiminda ise, 6grenme problem ¢ézme siireciyle gerceklesir. Yaparak yasayarak
ve deneysel 6grenme kaliciligi saglamasi agisindan ¢ok 6nemlidir (Akt. Gilineyli, 2007: 39, Kalem,
2002: 14-15). Tabii olarak bu siiregte gevre faktériiniin 6nemi de géz ardi edilemez.

Aktif 6grenme bir anlamda 6gretmenin anlatim (takrir) yontemiyle belli bilgileri aktardigi,
Ogrencinin basit bir alici olarak goruldigu 6gretim yontemine bir tepki olarak dogmustur. Bu tepkinin
temelinde diinyanin degismesinin, bilim ve teknolojideki gelismelerin etkisi vardir. Baska bir ifadeyle
mevcut geleneksel 6gretim yontemleri ¢cagin gereklerine cevap veremedigi icin yeni egitim anlayislar
ortaya ¢cikmistir. Aktif 6grenme de bu yeni anlayislarin igerisinde {izerinde en fazla durulanidir (Aytan
ve Gliney, 2012: 19).Aktif 6grenmeye dayal Tiirkce derslerinde, 6grencilere siradan okuma ve yazma
¢alismasi yaptirmak yerine onlarin ufkunu genisletecek etkinlikler olusturulabilir. Bu etkinliklerin
tasarlanmasi ve uygulanmasinda 6gretmenin bilgi ve donanimi belirleyici bir unsurdur. Ne var ki,
hedeflenen 6grenme basarilarinin saglanabilmesi ancak 6grencilerin derse aktif katilimlari ile
mimkiin olabilir. Ogrencilerin derse aktif katilmalari ise 6gretmenin dersi isleyis ydntem ve teknikleri
ile yakindan ilgilidir. Ogretmen gerekli katimi saglamak icin 6grenme-6gretme ydéntemlerinden
katilimcr 6zellik tastlyan yontem ve teknikleri tercih etmelidir. Aktif 6grenme, Ozellikle Tirkge
derslerinde kolaylikla anlasiimayan dil bilgisi konularinin 6gretilmesinde de oldukg¢a kullanighdir.
Eglenceli 6grenme etkinlikleriyle ilgi ¢cekici hale getirilen bir Tlrkge dersinde 6grenci agisindan konu,
anlasilmasi gii¢ bir unsur olmaktan cikar. En pasif 6grenci bile yapilan etkinlikte bir gorev alacagindan
derse aktif olarak katilir. “Ogrenciler, konuyu ilging buluyorlarsa derse daha etkin olarak katilirlar.
Ogretmen bunu goéz oniinde bulundurarak, konuyu sosyal, arastirilabilir, maceraci ve katilimi
saglayacak sekilde planlamaldir. Ogretimde alisiimadik etkinlikler araciligiyla daha eglenceli ve
macera dolu bir ortam olusturulabilir” (Ozbek, 2007: 150-154).

Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin konuya ilgi cekilmesi, merak uyandirilmasi, konunun zevkli
ve eglenceli hale getirilmesi gibi ¢esitli yollarla 6grencinin motive edilmesi gerekir. Béyle bir 6grenci,
bilgi edinmeye ve bilgisini gelistirmeye deger verir, bundan zevk alir, 6grenmek icin 6zel bir dikkat ve
¢aba harcar, 6grenmeyi diger etkinliklere tercih eder (Avci, 2000).

Ogretim agisindan bakildiginda aktif 5grenmenin 6zellikleri sdyle siralanabilir:
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1. Ogrenciler arastirmalari igin bilgi kaynaklarini kendileri kullanirlar.
2. Degisik kaynaklardan bilgi toplama ve bu bilgileri dizenlemek igin 0Ogrenciler ve
ogretmenler oldukca gayret sarf ederler.

3. Ogrencilerin bilgilerini érgiitlemeleri ve sunmalarina dnem verilir.
4. Ogrenciler projelerinde hem bireysel sorumluluk hem de grup sorumlulugu tasirlar.

5. Her 6grenci farkl konuda ama birbiriyle ilgili ve grup projesine katkida bulunacak bigimde
cahsir.

6. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunurlar, bilgileri paylasirlar ve ortak bilgi tiretimi igin
is birligi yaparlar (Akt. Tas, 2005: 180, Ward ve Tiessen, 1997: 22).

Klasik 6grenme ortamlarinda bilgilerin anlatilma sirasi ve oraninin belirlenmesi 6gretmene
aittir. Bu sebeple 6grenciler edindikleri bilgileri tam manasiyla 6ziimseyip degerlendiremeyebilirler.
Aktif 6grenmede ise 6gretmenler, 6grencilerinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini ve kendi
kendine 6grenme firsati vererek onlarin 6grendikleri bilgileri glinlik yasamda ihtiyaglari oldugu
anlarda kullanmalarina imkan veren beceriler kazanmalarini temin eder (Akt. Aydede ve Kesercioglu,
2012: 38, Felder ve Brent, 1996). Aktif 6grenmenin uygulandigi bir sinifta, 6grenci ve 6gretmen
rollerindeki bu degisim, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini de etkiler. Anlatim yénteminden,
O0gretmen ve Ogrencinin birlikte gerceklestirdikleri arastirmaya dayali bilgilerin paylasilmasindan,
soru-cevap ve problem ¢6zmeye kadar model olusturmayi kolaylastiran, yaraticihgl gelistirmeye
tesvik eden, is birlikli 6grenmeyi gelistiren 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini saglar (Akt.
Aydede ve Kesercioglu, 2012: 38, Phillips, 2005).

Basarili bir aktif 6grenme ortami olusturabilmek icin hem 6gretmen hem de 6grenciler,
siniftaki geleneksel rollerine yeni seyler katmak durumundadir. Aktif 6grenme ortami, 6grencilerin
kazanmakta olduklari bilgilerden zihinsel modelleri olusturma ve 6lgme sirecine katildiklari bir
ortamdir. Ogrenci merkezli aktif bir 6grenme ortaminda 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastiran kisi
haline gelir, 6grenciler ise kendi 6égrenmelerinin sorumlulugunu Ustlenir. Ogretmen derse yonelik
egitimsel hedefleriyle uyumlu olmak icin siniftaki davranisini degistirmek zorundadir. Ogretmen,
rolinin sadece 6grenciye bilgi aktarmak degil, 6grencinin 6grenmesine yardim etmek oldugunu
bilmelidir (Akt. Tas, 2005: 180, Modell, 1996: 69).

Aktif O6grenmeyle geleneksel 6grenme anlayisi arasindaki farklar asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 1. Eski ve Yeni Ogrenme Yaklasimlarinin Karsilastiriimasi

Eski Yeni
Bilgi Ogretenden dgrenene aktarilir. Ogreten ve ©&grenen birlikte
yapilandirir.
Ogrenciler Ogreten tarafindan doldurulacak Aktif, vyapic, kesfedici  kendi
bos bir aractir. bilgisine donstirici
Ogretenin Amaci Siniflamak ve ayirmak Ogrencinin yetenek ve yeterliklerini
gelistirmek
iliskiler Ogreten ve ©grenen arasinda Ogreten-d6grenci ve  &grenci-
kisisel iliski yok. O0grenen arasinda kisisel iliski var.
Baglam Yarismaci, bireysel Sinifta ve iste isbirligi
Sayilti Her uzman 6gretebilir. Ogretim  karmasiktir  yetistirme
gerekir.

Kaynak: Johnson, Johnson ve Smith, 1991: 1-7.
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Masal ve Deyimlerin Tiirkce Ogretimindeki Yeri

Cocugun hayal diinyasinin ve dinleme becerisinin gelismesinde masalin dnemli bir yeri vardir.
Halkin hayal gliciinden ve ortak bilincinden dogmus, dilden dile aktarilarak kusaktan kusaga gecen,
kahramanlari dev, peri, cin, ejderha gibi olaganisti varliklar olan gercekisti anlatilara masal denir
(Simsek, 2002: 59). Masal, eskiden beri cocuklarin ilgisini ¢eken bir tirdir. Bugiin gerek telif gerekse
ceviri halinde bir¢ok orneklerine rastlanan masal, ¢ocuk edebiyatinin en ilging ve renkli Urinleri
arasinda yer alir (Oguzkan, 2001: 17). Masallar, kadinlar tarafindan daha ¢ok cocuklara anlatilir.
Keloglan ve Peri Masallari bu tiirlin en taninmis érnekleridir.

Cocuk edebiyati Grlnlerinin en basinda masal gelmektedir. Sifahi kaltlrin en eski tlrlerinden
olan masalin kokeni, mitolojilere ve olaganiisti olaylara dayanmaktadir. Diinya edebiyatinda Ezop
Masallari, Peri masallari ve Tirk edebiyatinda da Tirk halk masallari tliriin en eski ornekleri
sayllmaktadir. Ozellikle Tiirk Halk Edebiyati uzmanlarinin alan derlemeleriyle tespit ettikleri Anadolu
masallari, bu tlriin Turk kaltirindeki 6nemini ortaya koymaktadir (Bilkan, 2005: 13). Cocugun
goziinde masal, mutlu sonla bitmesinin sagladigi psikolojik etkinin yani sira sahip oldugu dilin
inceliklerini kullanmasi bakimindan da oldukca degerlidir. icerisinde tekerleme, ikileme, deyim,
atasozi... gibi dilin tlrli zenginligini barindiran masal, ¢ocuk i¢cin hem bir eglenme hem de bir
O0grenme aracidir.

Masalin diline akicihk katan ve Tirkgenin anlam zenginligini olusturan temel yapi tasi
deyimdir. Ahmet Topaloglu deyimi “cekici bir anlatim 6zelligi tasiyan, genellikle gercek anlamindan
ayri bir anlami bulunan kaliplasmis kelime 6begi” (Topaloglu, 1989: 55) olarak tanimlar. ismail
Parlatir'in, “en az iki s6z varligindan olusan ve gergek anlamlari disinda mecazi anlam ile pekistirilmis
bulunan kaliplasmis s6z 6begi ya da deyis” (Parlatir, 2007: 1) olarak agikladigl deyim icin Zeynep
Korkmaz, “gercek anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve cekici bir anlatim 6zelligine sahip olan
kelime veya kelime grubu” (Korkmaz, 2007: 66) tanimini yapar. Bu tanimlardaki ortak 6zelliklerden
birini, deyimlerin “cekici bir anlatim” 6zelligi tasimasi olusturur. Bu cekici anlatimiyla deyimler,
masalda dilin zengin gostergelerinden biri olarak yer alir.

Tiurkgenin egitimi ve 6gretiminde, milll duyus ve diisiinls UrinU gllmeceli bir metinden
yararlanarak deyimleri kazandirmaya calismak bilissel ve duyussal yénden de énem tasir. Ogrenciye
masal yoluyla okuma sevgisi, masalda gecen deyimlerle de ‘dilin az s6zle ¢ok sey anlatma’ glicli
sezdirilerek asilanabilir. Bu sayede Tirkgeyle ve Tirkcenin ifade imkanlariyla olusturulmus gizel
metinlerle karsilasan bir 6grenci hem bilgi hem de duygu yoniinden kendisini gelistirme imkani
bulacak, boylece ana dili sevgisi de kazanacaktir.

Amag

Ogrenme, icsel ve dissal olmak lizere ¢cok yonlii etkilesimler sonucu olusmaktadir. Bu nedenle
bu etkilesimleri dogru vyapilandirmak, ogrencinin bilgiye iliskin zihinsel vyapilandirmalarini
kolaylastirmakta ve artirmaktadir. Ogrencilerin yaparak ve gdzlemleyerek deneyim kazanmalarini,
kendi kendilerine ve baskalariyla diyaloglar olusturarak deneyimleri zihinsel olarak yapilandirmalarini
saglayan ortamlarin olusturulmasi etkili 6grenme agisindan 6nem tasimaktadir (Kog, 2007: 5).

Bu calismada, deyimlerin 6gretiminde aktif 6grenme tekniklerinden “egitimsel oyun, karsilikli
ogretim, kesfederek 6grenme ve arastirarak 6grenme”nin ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin deyimleri
O0grenmeleri lGzerine etkisi belirlenmeye galigiimistir.

Yontem

Nitel arastirma yontemiyle yapilan bu ¢alismada, deyimlerin 6gretiminde iginde yirmi deyim
bulunan glilmeceli bir Keloglan masali, deyim calisma kagidi ve “Bu ¢alismayi begendim; ¢iinki...” /
"Bu ¢alismayi begenmedim; ¢linkd...” biciminde acik uglu bir sorudan olusan anket kullanilmistir. Agik
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uclu anket sorusuna verilen cevaplar sayisal verilerle gosterilmeye cahsiimistir. Bu calismayla,
ogrencilerin masali okumalari, masaldaki deyimleri acgiklamalari, bilinmeyen deyimler icin gruplar
halinde tartismalari, anlasmazlik ortaya cikarsa sozlige bakmalari ve farkli bir Keloglan masalini
deyimler kullanarak yeniden olusturmalari amaglanmistir.

Sinirhihiklar

Afyonkarahisar’da 2012-2013 giiz doneminde Orucoglu, Ticaret Borsasi, Ahmet Ozyurt,
Maresal Fevzi Cakmak ve Kocatepe ilkégretim Okullarinin 8. sinifinda 6grenim goren toplam yirmi
O0grenci arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubundaki 6grencilerin sekizi kiz, on
ikisi erkek olup hepsi de 1999 dogumludur.

Uygulama
Calisma Kdagitlarinin Hazirlanmasi

Arastirmaci tarafindan “Keloglan’in Basina Gelenler” adh resimli ve glilmeceli bir masal
secilmistir. Bu masala, icerigini ve konu bltinlGginli bozmayacak sekilde yirmi deyim eklenmistir
(Ornegin, masalda yer alan “Keloglan’in anasi ¢ok sinirlendi.” ciimlesinin “Keloglan’in anasi kiiplere
bindi.” biciminde degistirilmesi gibi). Bu deyimler koyu renk ve italik yazilarak masala yerlestirilmistir.

Sinif Diizeni ve Arag-Geregler

Yirmi Ogrenci, dorder kisilik bes gruba ayrilmis ve grup Uyelerinin karsilikli oturmalari
saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan sinifa, galisma kagitlarinin yani sira, her grubun kullanabilmesi icin bes
adet deyimler so6zIligu getirilmistir.

Ders Plani ve Akisi

Yirmi 6grencinin yer aldig ¢alisma grubunda 6grenciler dersin basinda “Deyim Calismasi”nin nasil
uygulanacagi konusunda bilgilendirilmistir. Ogrencilerden istenen;

Oncelikle tek sayfalik giilmeceli Keloglan masalini okumalari,

Masaldaki deyimlerin siralandigi ‘Calisma Kagidi’'na bu deyimlerin anlamlarini yazmalari,
Anlamini bilmedikleri deyimleri metinden hareketle anlamlandirmalari,

Cahisma kagitlarini grup icinde degistirerek birbirlerinin aciklamalarini kontrol etmeleri, bir
yanhshk yapilmissa tartisarak dogrusunu yazmalari,

Aciklanamayan deyimler icin her grubun kullanmasi icin hazir bulunan deyimler sézligline
bakmalaridir.

VVVYVY

A\ 4

Daha sonra,

‘Calisma Kagidi’ toplanmis,

Her gruba yeni bir Keloglan masali verilerek bu masala deyimler yerlestirmeleri istenmis,

En fazla deyimi metne yerlestiren grup belirlenmis,

Galismanin birincisi olan gruba yeniden olusturduklari masal okutulmus,

Okutulan masal sinif¢a degerlendirilmis,

Ogrencilere “Bu ¢alismayi begendim; ¢iinkii...” / “Bu calismayi begenmedim; ¢iinkii...” baslikli
acik uclu soru kagidi verilmis ve uygulamaya doniik dislincelerini ve hissettiklerini yazmalari
istenmigtir.

VVVVYVYVYYVY
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Bulgular ve Yorum

Afyonkarahisar’da bes farkli ilkbégretim okulunda 6grenim goren toplam 20 6grenciyle
gerceklestirilen “aktif 6grenme”ye dayal bu calisma sonucunda asagidaki tabloda yer alan sayisal
veriler elde edilmistir.

Tablo 2: Deyimlerin Bilinme Durumlari

Deyimler ik ilk Okumada Metinden Grup Sozliik
(Metindeki sirasiyla) Okumada Yanlis Hareketle Calismasiyla Kullanarak
Aciklayamayan Aciklayan Aciklayan Aciklayan Aciklayan

(n)/ (p) (n)/ (p) (n) / (p) (n)/ (p) (n) / (p)

basinda kavak yeli esmek 6/ %30 3/ %15 1/ %5 7/ %35 1/ %5
bir  kulagindan girip - - - - -
otekinden ¢ikmak

akli bir karis havada olmak 4/ %20 1/ %5 - 1/ %5 4/ %20
kiiplere binmek - - - - -
diline dolamak - 2/ %10 1/ %5 1/ %5 -
yakasina yapismak 5/ %25 2/%10 - 3 /%15 4 /%20
akhini  peynir, ekmekle 3/ %15 1/ %5 - 2 /%10 2 /%10
yemek

agzina sakiz etmek 1/ %5 1/ %5 - 1/ %5 1/ %5
rahmet okumak 2/ %10 - - 2/ %10 -

burnundan solumak - - - - -
mideye indirmek - - - - -
dilinden diisiirmemek - - - - -
tepesi atmak 2/ %10 - - 2/ %10 -
maydanoz olmak - 1/ %5 1/ %5 - -
kulagina kiipe olmak - - - - -
kulak ardi etmek - - - - -
yolunu tutmak - 3 /%15 1/ %5 2/ %10 -
yolunu gézlemek - - - - -
basina gelmeyen - - - - -
kalmamak

can kulagiyla dinlemek - - - - -

(n): Kisi sayisi. (p): Yizdelik oran.

Masalda yer alan on deyim (bir kulagindan girip 6tekinden ¢ikmak, kiiplere binmek,
burnundan solumak, mideye indirmek, dilinden diisiirmemek, kulagina kiipe olmak, kulak ardi etmek,
yolunu gé6zlemek, basina gelmeyen kalmamak, can kulagiyla dinlemek) in anlami 6grenciler
tarafindan dogru aciklanmistir. Ogrencilerden 9’u (%45’i) basinda kavak yeli esmek, 7'si (%35'i)
yakasina yapismak, 5°i (%25'i) akli bir karis havada olmak, 4’G (%20’si) aklini peynir ekmekle yemek,
3’0 (%15’i) yolunu tutmak, 2'si (%10'u) diline dolamak, agzina sakiz etmek, rahmet okumak, tepesi
atmak, 1'i (%5’i) maydanoz olmak deyimlerini dogru agiklayamamistir.

Metinden hareketle anlami belirlenen deyim sayisi 4’tir.
Grup galismasi sonucunda anlami 6grenilen deyim sayisi 9'dur.

Ogrencilerden 12 (%60) ’si bilmedigi deyimin anlamini deyimler sézliigii kullanarak
actklamustir.

Ogrencilerin  tamami (%100) acik ucglu ankete yazdiklari gorisleriyle bu calismayi
begendiklerini belirtmislerdir. “Aktif Ogrenme”ye dayali ‘Deyim Calismas’na ydnelik anketteki
Ogrenci gorisleri 6nem tasimaktadir; ¢clnkii bu gorisler incelendiginde, 6grencilerin hem okuma hem
tartisma hem de yeni bir masal olusturmaktan zevk aldiklari anlasiimistir.
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Deyimlerin Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Etkisi

Ogrencilerin Tirkce dersine ilgi duymalarinda ve ana dili bilinci edinmelerinde bu ¢alismanin
etkili oldugu gorilmistir. Ornegin, Ahmet Ozyurt ilkégretim Okulunda 6grenim gdéren bir dgrenci,
“Bu calismayi gercekten begendim. Clnkii ana dilimiz olan Tirkcede bircok deyim ve atasozi
bulunuyor. Ama bircok insan ne bunun farkinda ne de onlar biliyor. Mesela ben deyimler ve
atasozleri konusunda c¢ok zor seyleri yapamiyorum. Ama bu calismayla en azindan zor olanlari
arastirarak bulmay! 6grendim. Gercekten deyimlere sadece sinavda ¢ikacak manasiyla bakmiyorum.
Boylelikle Tirkgemizin herhangi bir zamanda da hayatimizda 6nemli oldugunu anladim.” diyerek bu
calismadan ve yaptig arastirmadan aldigi zevki belirtiyor. Ayni sekilde, Ticaret Borsasi ilkégretim
Okulundaki 6grencinin bu galismaya yonelik degerlendirmesi de ilgi cekicidir: “Bizlere deyim agisindan
biraz daha gelisme sagliyor ve masal ile bagladiklarindan dolayi biraz daha akilda kalici. Acikcasi
eglenceli ve zevkli buluyorum”.

Goraltyor ki, deyimlerin glilmeceli bir Keloglan masali icerisinde sunulmasi ve buna dayal
olarak yapilan galismalar bunlarin 6grencilerin zihninde daha kalici olmasini saglamistir. Bunda,
0grencinin ¢alisma sirasinda gilmeceli bir metin okumasinin, arastirma yapmasinin, tartismasinin,
yeni bir metin yazmasinin, dolayisiyla surekli aktif olmasinin payi biyuktdr.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak denilebilir ki, “Aktif Ogrenme”yle deyimlerin 6gretimi ¢alismasinin égrencilerin
bir hayli ilgisini cektigi ve dersten zevk almalarini sagladigi gorilmiistiir. Ogrencilerde deyimlerin
konusma ve yazi dilini zenginlestiren 6nemli unsurlardan biri oldugu algisi olusmustur. Gilmeceli bir
Keloglan masalinin kullanilmasi, grup calismasi ve arastirma yapilmasi dersin eglenceli islenmesini
saglamistir. Derste disiplini bozacak hicbir tavir ve davranis sergilenmemistir. “Aktif Ogrenme”ye
dayali bu galismayla Tiirk¢e dersinde elde edilen kazanimlar soyle siralanabilir:

e Okuma, yazma ve arastirma becerisini gelistirme,

e Bagimsiz arastirma imkani sunma,

e Yazma, tartisma, arastirma vb. ¢alismalarda ‘aktif’ olma,
e Ozgiiven asilama,

e Oz denetim imkani sunma,

e  Grup bilinci olusturma,

e s birlikli ve sosyal 8grenmeyi destekleme,

e Yasayarak 6grenme sonucu kalici bilgi saglama.

Tirkce 6gretiminde “Aktif Ogrenme”nin daha bircok etkisi sayilabilir. Ana dilini ¢ocuga
sevdirerek 6gretmek Tirkce 6gretmenlerinin temel gorevidir. Tlrkge 6gretmenlerinin bir diger gorevi
de farkh etkinlik ve ¢alismalarla 6grencilerini Tirk¢enin zengin pinarlariyla beslemek olmaldir.

Kaynake¢a

Acikgdz, K.U. (2006). Aktif 6Grenme. 8.b. izmir: Kanyilmaz Matbaasi.

Aksan, D. (1999). Anlambilim. Ankara: Engin Yayinevi.

Avcl, H. (2000). Egitimde aktif katim. [Elektronik Versiyonu]. Sizinti, Yil:22, $:257. internetten 01.01.2013’te
http://www.sizinti.com.tr/konular/ayrinti/egitimde-aktif-katilim.html adresinden alinmistir.

Aydede, M.N. ve Kesercioglu, T. (2012). Aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin kendi kendine 6grenme
becerilerine etkisi. Hacettepe Universitesi EgGitim Fakiiltesi Dergisi, S:43, ss.37-49.

Aytan, T. ve Glney, N. (2012). Tiirkgce 6gretiminde aktif 6grenme uygulamalari (dinleme becerisi). Ankara: Nobel
Yayincilik.

Barthes, R. (1973). Le plaisir du texte. Seuil, Paris.

Basaran, I.E. (1998). Egitime giris. 4.yazim. Ankara: Bilim Kitap.

Bilkan, A.F. (2005). Cocuk edebiyati -kavram ve mahiyet-. Hece Cocuk Edebiyati Ozel Sayisi, $:104-105 (Agustos-
Eylil), ss.7-17.

53



Murat Ozbay ve Erhan Akdag

Felder, R.M. ve Brent, R. (1996). Navigating the bumpy road to student-centered instruction. College Teaching,
S:44(2), ss.43-47.

Guneyli, A. (2007). Etkin 6grenme yaklasiminin anadili egitiminde okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye
etkisi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Johnson, D.W., Johnson, R.T. ve Smith, K.A. (1991). Active learning: cooperation in the classroom, Edina, MN:
Interaction Book Company.

Kalem, S. (2002). Ortadgretim alan 6gretmenligi 6gretimi planlama ve degerlendirme dersi 6grencilerinin aktif
dgrenme yaklasimiyla diizenlenen egitim durumlari ile ilgili gérisleri. istanbul: Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlist, Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi.

Kog, C. (2007). Aktif 6grenmenin okudugunu anlama, elestirel disiinme ve sinif igi etkilesim Gzerindeki etkileri.
izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Kog, C. (2011). Aktif 6grenmenin okudugunu anlama ve elestirel dislinme Gzerindeki etkileri. Cumhuriyet
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Haziran, C:35, S:1, ss.28-37.

Korkmaz, Z. (2007). Gramer terimleri sézliigii. 3.b. Ankara: TDK Yayinlari.

Modell, H.I. (1996). Preparing students to participate in an active learning environment. Advances Phsiology
Education. V.15, N.1, ss.69-77.

Moke, S. ve Shermis, M. (1996). The active learner: help your child learn by doing. Bloomington: Grayson
Bernard Publishers.

Oguzkan, A.F. (2001). Cocuk edebiyati. 7.b. Ankara: Ani Yayincilik.

Ozbek, R. (2007). Ogrenme-6gretme siireci. Giirbliz Ocak (Ed.), Ogretim ilke ve yontemleri (ss.137-169). Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Parlatir, i. (2007). Atasézleri ve deyimler-Il deyimler. Ankara: Yargi Yayinevi.

Phillips, J.M. (2005). Strategies for active learning in online continuing education. The Journal of Continuing
Education in Nursing, S:36(2), ss.77-83.

Simsek, T. (2002). Cocuk edebiyati. Ankara: Rengarenk Yayinlari.

Tas, A.M. (2005). Ogretmen egitiminde aktif 6grenme. Gazi Universitesi Kirsehir E§itim Fakiiltesi, C:6, S:2,
ss.177-184.

Topaloglu, A. (1989). Dil bilgisi terimleri sézliigii. istanbul: Otiiken Yayinlari.

Tirk Dil Kurumu (TDK). (2011). Tiirkge Sézliik. 11.b. Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Yalgin, A. (2006). Tiirkge égretim yéntemleri -yeni yaklasimlar-. 2.b. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Yavuzer, H. (2011). Cocuk psikolojisi. 33.b. istanbul: Remzi Kitabevi.

Ward, D.R. ve Tiessen, E.L. (1997). Adding educational value to the web: active learning with alive pages.
Educational Technology/September-October.

54



