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Oz

Bu calismanin amaci, ilkokul dérdiincu sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu diizeylerinin
belirlenmesidir. Tarama modelinde gergeklestirilen arastirmanin érneklemi Kirikkale il merkezinde
bulunan 32 resmtf ilkokulun dérdiinci siniflarinda 6grenim géren 422 kiz ve 369 erkek olmak tzere
toplam 791 égrenciden olusmaktadir. Veriler kisisel bilgi formu ve Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi
ile toplanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar icin t-Testi, tek faktérlii ANOVA ve basit
dogrusal regresyon analizi kullaniimistir. Arastirma sonucunda; ilkokul dérdinci sinif 6grencilerin
kitap okumaya yoénelik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin kitap okuma
motivasyonlarinin erkek 6grencilere gére daha yiliksek oldugu ve anne-baba 6grenim diizeyinin
kitap okuma motivasyonu lzerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica kendine ait kitapliga sahip
olma durumunun kitap okuma motivasyonunu olumlu yoénde etkiledigi ve kitap okuma
motivasyonunun Tirkce dersi akademik basarisinin %9’unu acikladigl tespit edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular daha once vyapilan benzer c¢alismalarin sonuglariyla
karsilastirilarak tartisilmis ve bulgulara yénelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Kitap okua motivasyonu, akademik basari, dérdiinci sinif 6grencileri.

Investigation of the Book Reading Motivation of Elementary School Fourth Graders
Abstract

The purpose of the present study is to determine the book reading motivation level of elementary
school fourth graders. The sampling of the study conducted in survey model consists of totally 791
elementary school fourth graders from 32 different elementary schools in the city of Kirikkale. Of
the participants, 422 are girls and 369 are boys. The data of the study were collected with a
personal information form and the Book Reading Motivation Scale. In the analysis of the data, t-
test, one-way ANOVA and simple linear regression analysis were used. At the end of the study, it
was concluded that the students’ reading motivation level is medium in general, the girls’ book
reading motivation level is higher than that of the boys and the father and the mother’s education
levels have a significant effect on the students’ reading motivation. Moreover, the student’s having
his/her library positively affects book reading motivation and book reading motivation accounts
for 9% of the academic achievement in Turkish Language course. The results of the present study
were discussed by means of comparison with the results reported by similar studies in literature
and in light of the findings, some suggestions were made.

Keywords: Book reading motivation, academic achievement, forth grade student.
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Giris

Dinyayi anlayabilmek, yeniliklere uyum saglayarak bilgiyi dondstiirebilmek icin insanin
okumaya ve anlamaya ihtiyaci vardir. Egitimin temel gayesi insandaki bu ihtiyaci karsilayabilmek ve
o0grenme becerilerinin gelismesini saglayabilmektir. Farkli amaclar icin farkl kitaplari okuma ve
anlayabilme; analiz-sentez becerilerinin gelismesi, olaylara farkli agilardan bakabilme, yasadig
toplumun ekonomik ve sosyal siireclerine katilabilmeye imkan saglamaktadir.

Kitap okuma davranisini etkileyen pek ¢cok sebepten biri de motivasyondur. Kitap okuma,
ogrencileri yapmak ile yapmamak arasinda tercihe yonelten ve ¢aba gerektiren bir beceridir. Bu ¢aba,
motivasyonu zorunlu kilmaktadir. Motivasyon, karmasik bir kavramdir ve her 6grenci ayni etkinlikle
gidilenemez. Gergek bir 6grenmeden sz edilebilmesi icin 6grencilerin, 6grenenler olarak kendileri,
okulda basarili olma yetileri, kendilerinin, 6gretmenlerinin ve okullarinin belirledigi 6grenim hedefleri
hakkinda olumlu tavirlara sahip olmalari gerekir (Graves ve dig., 2011: 50). Motivasyon, organizmayi
etkileyerek bir amag icin harekete geciren, bu hareketi sirdirmesini saglayan ve hareketin yoninu
belirleyen dirtii, istek, ihtiyac ya da hirstir (Slavin, 2013; Selcuk, 2007). Ogrencilerde motivasyonu
etkileyen unsurlar Sekil 1’de sunulmustur:

Sekil 1- Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen Unsurlar (Tompkins, 2006: 236) uyarlanmistir.

Ogretmenden kaynaklanan etkenler Ogrenciyle ilgili durumlar

Tutum: Beklentiler:

1-Ogrencilere onlari 6nemsedigini gdstermek. 1-Ogrencilerin  basarili  olacaklarinin  umut
2-Opretilen konulara ydnelik heyecanli ve sevkli edilmesi.

davranmak. 2-Ogrencilere gercekci hedefler belirlemenin
3-Ogrencilerin  6grenmeye karsi olan meraklarini  &gretilmesi.

uyandirmak.

Ders isleyisi:

1-Ogrencinin  uzun ddnemdeki
odaklanmak.

2-Ogrencilerin 6zgiin etkinler yapmalarini saglamak.
3-Ogrencilere stratejik birer okur-yazar olmayi 6gretmek.
Topluluk:

1-Zengin ve kaynastirici bir sinif ortami olusturmak.
2-Ogrencilerin ~ sinif  arkadaslarina  karsi
davranmalari konusunda israrci olmak.

6grenme durumuna

saygili

Isbirlii:

1- Orencilerin isbirligi halinde calismalari.

2- Rekabeti azaltmak.

3-Ogrencilerin plan yapmalarina ve secenek
sunmalarina imkan saglanmasi.

Okuma yazmada yeterlik:

1-Ogrencilere okuma ve yazma stratejilerini
nasil kullanacaklarinin 6gretilmesi.
2-Ogrencilere giinliik okuma ve yazma firsatlari
sunulmasi.

3-Yazi yazmada sikinti g¢eken c¢ocuklar igin
karsilikl yazma tekniginin kullaniimasi.

4-Zorluk ceken 6grenciler icin gerekli rehberligin
yapilmasi.

Kitap okuma motivasyonu;

kitabi okumaya yonelik istek, merak, ilgi, tutum ve davranisin

olusabilmesi; kitap okumanin degerli bir eylem olarak gortilmesi ve kitap okuma aliskanhginin devam
edebilmesi icin gerekli olan glictiir. Kitap okumaya yonelis, kitap okumak icin gecerli ve iyi bir sebep
bulma, kitabi okumaya karar verme, bu karari uygulamak icin kittiphaneye/kitaplga gitme, kitabi

inceleme ve kitapla mesgul olmayi gerektirmektedir. Okuma tamamlandiktan sonra beklenen; kitapta
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anlatilanlar hakkinda bir hikiim verilebilmesi, kisinin zihin diinyasinin okunanlar yoluyla
zenginlesebilmesidir.

Bazi 6grenciler okula yogun bir 6grenme istegi ile gelmektedirler. Bu 6grenciler 6grenmeye ve
ders calismaya karsi icsel bir motivasyona sahiptirler. Onlar icin 6vgl ve tasvip etme yeterlidir. Diger
yandan 6grenmeye daha az ilgisi olan, hemen pes eden ve okulda olmaktan mutlu olmayan 6grenciler
de vardir. Ogretmen bu dgrencilere ilgi gostermek ve onlarin grenmeye dair motivasyonlarini yiiksek
tutmak icin belli teknikler kullanmak zorundadir. Yasca kiiglik 6grenciler icin digsal 6diller kullanilabilir.
Ogrencilerin -olumlu pekistirecler sayesinde- derse katilimi ve derste gecirdikleri basarili deneyimler
arttik¢a, okumaya karsi olumlu tutumlari da artmaktadir. Kendi basarilarinin farkina vardik¢a da, igsel
motivasyonlari ylkselmektedir (Carnine, Silbert, Kame’enui, Tarver ve Jungjohann, 2006: 30). Okuma
motivasyonu; okuma konulari, slirecleri ve sonuglari ile ilgili olarak kisinin sahsi amaclarini, degerlerini
ve inanglarini kapsamaktadir. Motivasyonda 6ne ¢ikan 6zellik stirekli bir dontsiim icinde ilgi, ihtiyac ve
¢abadir. Cocugu okumak icin harekete gecirecek, egitim yasami boyunca basariyi tattiracak, onu okuma
etkinligiyle mesgul edecek giiciin belirlenmesi 6nemlidir (Kusdemir, 2014: 64). Okuduklarini rahatlikla
anlayabilen iyi okuyucularin okumaya yénelik motivasyonu yliksektir. Okuma motivasyonu yiksek olan
birey, okuma etkinligini sonuna kadar sirdirebilir (Guthrie, 2004). Okuma motivasyonu dusik olan
ogrenciler, motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin aksine arkadaslariyla kitap paylasmak, bir kitap
Uzerinde tartismak, bir dergiyi takip etmek, kitlphaneye gitmek ya da kitap satin almaktan
hoslanmamaktadirlar. Bu 6grenciler kitabi okumaktansa, bir baskasindan dinlemeyi ya da varsa filmini
seyretmeyi tercih ederler (Beers, 1996; Akt: Baker, 2003: 99).

Okuma motivasyonu ilgi, given ve adanmisligi icermektedir. Zihnimiz oncelikle ilgilerimize
yonelmektedir. Kitap okumaya yonelik motivasyon, bir kitabi sevmek, bir yazar hakkinda
heyecanlanmak veya yeni bir bilgi tarafindan memnun edilmektir. Given, bireyin kendisine olan
inancidir. Bu inang tim okul yasami boyunca diger her tirli motive ediciden daha fazla basari ile
baglantilidir. Bu baglanti okumada da etkilidir. Adanmislik ise istek ile ilgilidir. Okumaya deger veren
Ogrenciler okumalarina gaba ve zaman harcamalari ve sebat etmeleri baglaminda adanmistirlar.
Adanmis 6grenciler, algiladiklari diinya ile ilgili bilgilerini genisleten bilgileri elde etmek icin okuma
yaparlar (Guthrie, 2011: 178). Arastirmalardan elde edilen sonuglar isiginda 6grencilerini okumaya ve
o0grenmeye glidiilemek isteyen 6gretmenlere yapilabilecek tavsiyeler séyle siralanabilir (Graves, Juel ,
Graves ve Dewitz, 2011: 74; Guthrie, 2011: 183-189):

Sinifin endise dizeyi disiik olmalidir. Test etmeden ziyade 6grenmeye vurgu yapilmalidir.

Ogrencilerin 6grenmekte olduklari seyler hakkinda tahminlerde bulunmalari saglanarak merak
canh tutulmahdir.

Ogrenciler 6grenme hedeflerinden haberdar edilmelidir. Neyi, ne icin 6grenecegini bilmek

motivasyonu artirir.
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Ogrencilere hak ettiklerinde 6zellikle 6vgli olmak {izere bilgilendirici geri bildirimde
bulunulmahdir.

Okumaya yonelik motivasyonun saglanmasinda en etkili yollardan biri 6grencilere tercih
imkani sunulmasidir. Ogrenciler, ilgilerini ceken konulari okumaya daha fazla motivasyon gésterirler.
Bu nedenle o6grencilerin ilgileri géz ontinde bulundurulmalidir. Ayrica 6gretmenler belirledikleri
konulara yonelik olarak 6grencilerin ilgilerini artiracak etkinlikler tasarlayabilir.

Kitap okuma motivasyonunun énemi géz 6niinde bulundurularak bu arastirmada, ilkokul
dordiincl sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu dizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
genel amaca yonelik olarak asagida belirtilen sorulara cevap aranmistir.

e ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin kitap okuma motivasyonlari ne diizeydedir?

e 2-ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin kitap okuma motivasyonlari cinsiyete gére farkhlik
gostermekte midir?

e 3-ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin kitap okuma motivasyonlari anne egitim diizeyine gére
farkhlik géstermekte midir?

e A4-ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin kitap okuma motivasyonlari baba egitim diizeyine gére
farkhlik géstermekte midir?

e 5-ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlari kendine ait kitapliga sahip
olma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

e 6- ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin kitap okuma motivasyonlari Tiirkce dersi akademik
basarisini yordamakta midir?

Yéntem

Arastirma, tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama modeli, bir evren icinden segilen bir
orneklem Uzerinde yapilan calismalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya gorislerin nicel
veya sayisal olarak betimlenmesini saglamaktadir (Creswell, 2014: 155).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirikkale il merkezinde bulunan 32 resmf ilkokulun dérdiinci siniflarinda
dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemin evreni temsil giiciiniin yiiksek olmasi igin
belirtilen 32 ilkokulun her birinden seckisiz yolla birer adet dérdiinci sinif drnekleme dahil edilmistir.
Orneklem, 422 kiz ve 369 erkek olmak lizere toplam 791 ilkokul dérdiincii sinif dgrencisinden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada iki adet veri toplama araci kullaniimistir. Veri toplama araglarina yonelik bilgiler

asagida sunulmustur.
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Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formuyla 6grencilerin cinsiyet, anne-baba 6grenim diizeyi,
kendine ait kitapliga sahip olma durumu ve Tirkce dersi akademik basari puani belirlenmeye
cahsiimistir.

Kitap Okuma Motivasyonu Olcedi (KOMO): Arastirmada kullanilan KOMO, Katranci (2015)
tarafindan ilkokul 4. sinif ile ortaokul 5 ve 6. sinif olmak (izere toplam 1224 6grencinin katihmiyla
gelistirilmistir. Olcekte kitap okumaya ydnelik motivasyonu ifade eden 14 madde bulunmaktadir.
KOMO’niin gecerlik ve giivenirlik calismalari kapsaminda, yapisal gegerligini incelemek icin Agimlayici
(AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Bana Uygun, Bana Biraz Uygun ve Bana Hi¢ Uygun
Degil seklinde Ugll Likert tipinde diizenlenen 6lgek, AFA’ya gore iki faktorli bir yapiya sahiptir. DFA ile
belirlenen modele yonelik uyum katsayilari [x2/df =2.357 / RMSEA=0.047 / NNFI=0.946 / CFI=0.954 /
GFI=0.958 / AGFI=0.942] olarak belirlenmistir. Olcegin Okuma Sevgisi faktoriniin 6zdegeri 4.90 ve agikladig
varyans ylizdesi 35.06, Okuma Sebebi faktoriiniin 6zdegeri 1.57 ve agikladigi varyans ylizdesi 11.23't(r.
Olgegin iki faktér yardimiyla agikladigl toplam varyans ise %46.29'dur. Olcegin Okuma Sevgisi alt
boyutunda sekiz, Okuma Sebebi alt boyutunda ise alti madde bulunmaktadir.

Olgegin gelistirilme asamasinda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari Okuma
Sevgisi alt boyutu icin 0,82, Okuma Sebebi alt boyutu icin 0,72 ve dlcek geneli icin 0.85’tir. Olcegin bu
arastirma kapsaminda belirlenen Cronbach Alpha glivenirlik katsayilari 6l¢cek geneli icin 0.93, Okuma
Sevgisi alt boyutu icin 0.88 ve Okuma Sebebi alt boyutu icin 0.87’dir. Olgegin alt boyutlarindan ve
genelinden alinan puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan araliklar Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Olcekten alinan puanlarin dederlendirilmesinde kullanilan puan araliklar

Kitap Okuma Motivasyonu Diizeyleri ve Puan Araliklari

Boyut

Disuk Orta Yiiksek
Okuma Sevgisi 8-13,3 13,4-18,7 18,8-24
Okuma Sebebi 6-10 10,1-14 14,1-18
Olgek Toplami 14-23,3 23,4-32,7 32,8-42

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler 6lgegin her sinifta arastirmaci tarafindan uygulanmasiyla toplanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilan Kitap Okuma Motivasyonu Olgedi’nin her siniftaki uygulamasi yaklasik
20 dakika strmistir. Verilerin saglikli toplanabilmesi icin uygulama 6ncesinde 6grencilere gerekli
actklamalar yapilmis ve 6lgegin nasil cevaplanacagi bir 6rnek madde (izerinde 6grencilere anlatiimistir.
Olgekteki her madde arastirmaci tarafindan sirayla sesli olarak okunmus, daha sonra 6grencilerin
okunan maddenin cevabini ellerindeki forma isaretlemeleri saglanmistir.

Verilerin analizine gecilmeden 6nce arastirmaya katilan 6grencilerin KOMO’den aldiklari
puanlarin normal dagihm gosterip gostermedigi Kolmogorov Smirnov testi ve carpikhk basiklik

degerleri ile incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi
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belirlendiginden istatistiki analizlerde parametrik testler kullaniimistir. Kitap okuma motivasyonunun
cinsiyet ve oOgrencilerin kendilerine ait kitaphiga sahip olma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz gruplar igin t-testi ile; anne-baba 6grenim dizeyine gore farkllik gosterip
gostermedigi ise tek faktoérli ANOVA testi ile incelenmistir. Arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin  kitap okuma motivasyonlarinin Tirkce dersi akademik basarisini ne dizeyde
yordadiginin belirlenmesi icin basit dogrusal regresyon analizi kullaniimistir. Yapilan tim analizlerde
bilgisayar destekli bir analiz programindan yararlaniimistir.
Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu diizeyleri,
ogrencilerin 6lgegin alt boyutlarindan ve olgek genelinden aldiklari toplam puan ortalamalari
hesaplanarak incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2.’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma motivasyonu diizeyleri

Boyut N X S Motivasyon Dizeyi
Okuma Sevgisi 791 16,64 4,37 Orta
Okuma Sebebi 791 13,78 3,24 Orta
Olgek Toplami 791 30,43 7,16 Orta

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin okuma sevgisi, okuma sebebi ve genel kitap
okuma motivasyonu diizeyleri “orta” seviyededir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma
motivasyonlarinin cinsiyete gore farklilk gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar igin t-testi ile

incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kitap okuma motivasyonunun cinsiyete gére t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet N X S Sd t P
Okuma Sevagisi E'rzkek gé; z:gg g:;g 789 2,681 ,008*
Okuma Sebebi Elrzkek ié; g::g j:;; 789 1,518 ,129
Olcek Toplami Elrzkek ié; zg:zg zi; 789 2,323 ,020*
* <,05

Tablo 3’teki t-testi sonuglarina gore okuma sevgisi alt boyutu (t(;,7s9= 2,681; p<,05) ile genel
kitap okuma motivasyonuna (tp7s9= 2,323; p<,05) yonelik olarak cinsiyete goére anlamh farkhlik
bulunmaktadir. Gruplarin ortalama puanlari incelendiginde bu farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugu
gorilmektedir. Okuma sebebi alt boyutunda da kiz 6grencilerin ortalama puaninin erkek 6grencilerden
ylksektir. Ancak bu durum istatistiki olarak anlaml farklihk olusturmamaktadir. Elde edilen bulgulara
gore kitap okuma motivasyonu bakimindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha iyi durumda

oldugu ifade edilebilir.
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Orneklemde vyer alan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kitap okumaya ydnelik
motivasyonlarinin anne-baba 6grenim diizeyine gére anlaml farklilik gdsterip géstermedigi KMO’niin
toplamindan alinan puanlara gore incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen betimsel
istatistik sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Anne-baba 6grenim diizeyine gore kitap okuma motivasyonu diizeyi

Brenim Dilzevi Anne Baba
grenim buzeyi N _ s Motivasyon N — S Motivasyon

X Duzeyi X Duizeyi

Okur-yazar degil 15 21,33 2,09 Diisiik 10 25,90 7,85 Orta

ilkokul 173 22,95 3,32 Duisiik 62 2541 5,57 Orta

Ortaokul 213 26,01 3,11 Orta 129 27,19 6,45 Orta

Lise 258 36'09 4'31 Yuksek 323 29,64 6,52 Orta

UniVerSite 132 37'33 4'06 Yuksek 267 34[29 6,64 Yuksek

Tablo 4’e gore anne 6grenim dizeyi okur-yazar degil ve ilkokul olan 6grencilerin kitap okuma
motivasyonu diisiik, ortaokul olan 6grencilerin orta ve lise ile Universite olan 6grencilerin ise yliksek
diizeydedir. Bu bulguya gore anne 6grenim diizeyinin 6grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyon
diizeyi Gizerinde etkili oldugu belirtilebilir. Ayrica baba 6grenim diizeyi lniversite olan grubun kitap
okumaya yonelik motivasyon diizeyinin yliksek, diger gruplarin iste orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bu bulguya gore baba 6grenim diizeyi ilkokul olan gruptaki kiiclik puan distisi dikkate alinmazsa, baba
O0grenim dizeyinin 6grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyon dizeyi Uzerinde etkili oldugu

soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinin anne 6grenim diizeyine gore
anlamli fark gosterip gostermedigine yonelik yapilan tek faktorli ANOVA sonuglari Tablo 5'te yer
almaktadir.

Tablo 5. Anne 6grenim diizeyine yonelik ANOVA sonuglari

. Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd Toplami Ortalamasi F P Fark
Gruplar arasi 4 29616,64 7404,16 1-3,1-41-5
Gruplar ici 786 10959,88 13,94 530,99 ,000* 2-32-42-5
Toplam 790 40576,52 3-43-54-5

Tablo 5'te yer verilen ANOVA sonuglarina gore calismaya katilan ilkokul dordinci sinif
ogrencilerinin kitap okumaya yonelik motivasyonlari, anne 6grenim dizeyine gore anlamli farklilik
gostermektedir (F(, 786=530,99; p<,05). Anlamli farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
Uzere yapilan Dunnet C testi sonucuna gore anne 6grenim diizeyi okur-yazar degil ve ilkokul olan
gruplarin disindaki gruplarin tamami arasinda anlamli farkhlik bulundugu goérilmektedir.

ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin baba égrenim diizeyine
gore anlamli fark gosterip gostermedigine yonelik yapilan tek faktorli ANOVA sonuglari Tablo 6'da yer

almaktadir.
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Tablo 6. Baba 6grenim diizeyine ynelik ANOVA sonuglari

. Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd Toplami Ortalamasi F P Fark
Gruplar aras 4 7302,69 1825,67
. 1-5,24,25
Gruplar igi 786 33273,83 42,33 4312 ,000 3-4,3-5,4-5
Toplam 790 40576,52

Tablo 6’da yer alan ANOVA sonuclarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okumaya
yonelik motivasyonlari, baba 6grenim diizeyine gére anlamh farklilik géstermektedir (Fs, 786=530,99;
p<,05). Anlamh farkhhgin hangi gruplar arasinda belirlemeye yonelik olarak yapilan Dunnet C testi
sonucunda, baba 6grenim dizeyi iniversite olanlarla okur-yazar dedgil, ilkokul, ortaokul ve lise olanlar
arasinda; lise olanlarla ilkokul ve ortaokul olanlar arasinda anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyonlarinin kendilerine ait
kitapliga sahip olma durumuna gére anlamli farkhlik gosterip gdéstermedigi bagimsiz gruplar igin t-testi
ile incelenmistir. Yapilan incelemeye iliskin t-testi sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Kitap okuma motivasyonunun kitapliga sahip olma durumuna gére t-testi sonuglari

Kendine Ait Kitaplhk N X S Sd t P
Var 706 30,61 3,24
789 2,040 ,04%*
Yok 85 28,94 3,26

Tablo 7'ye gore kitap okumaya yonelik motivasyonun, kendine ait kitapliga sahip olma
durumuna goére anlamh farkhlik gosterdigi belirlenmistir (t,7s9= 2,040; p<,05). Gruplarin ortalama
puanlari incelendiginde farkliigin kendine ait kitapliga sahip olan 6grencilerin lehine oldugu
gorilmektedir. Bu bulguya gére 6grencilerin kendine ait kitapliga sahip olmalarinin kitap okumaya
yonelik motivasyon lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin Tiirkce
dersi akademik basarisini ne dizeyde yordadigini belirlemek icin basit dogrusal regresyon analizi

kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Kitap okuma motivasyonun Tiirkce dersi akademik basarisini yordama diizeyi

Degisken B SH B t P
Sabit 3,342 ,108 30,979 ,000
Kitap Okuma Motivasyonu ,031 ,003 ,301 8,871 ,000

Tablo 8."de goriildigli gibi arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma motivasyonlari,

dgrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilarinin énemli bir yordayicisidir (R=0,301; R2=0,091;
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F(1,789=78,697; p<0,01). Elde edilen bulgulara gore Tiirkge dersi akademik basarisinin %9’unun kitap
okuma motivasyonu ile agiklandigi soylenebilir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuclarina gore ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu
diizeyleri orta seviyededir. Okuma motivasyonunun 06grencinin egitim hayatindaki pek c¢ok seyi
etkiledigi goz online alindiginda motivasyonun okuma ve 6grenme siirecindeki katkisi daha iyi
anlagsilabilir. Yildiz ve Akyol’'un (2011) yaptigI arastirmaya goére okumaya yonelik i¢sel motivasyon
okudugunu anlamayi etkilemektedir. Yavas'in (2013) yaptig1 arastirmada dordinci ve besinci sinif
ogrencilerinin kitap okumaya yonelik olumlu inang ve tutuma sahip olduklari, kitap okuma ve kitaba
ulasma oranlarinin yiksek oldugu belirlenmistir. Bu 6grencilerin sahip olduklari Ust diizey distinme
becerilerinin kitap okuma inancglari, tutumlari ve durumlariyla olan iliskisinin yilksek oldugu
anlasilmistir. Farkh arastirma sonuclari géstermektedir ki motivasyon okumanin farkli bilesenleri
Uzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore
daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug alanyazindaki diger arastirmalarin bulgulari ile benzerlik
gostermektedir. Yildiz (2010) ve Yildiz (2013) tarafindan yapilan arastirmalarin sonugclari kizlarin
okumaya yonelik motivasyonlarinin erkeklerden daha yilksek oldugunu gostermektedir. Bozkurt ve
Memis’in (2013) besinci sinif 6grencileriyle yaptigl arastirmada da kizlarin okuma motivasyonunun
erkeklerden daha yiksek oldugu belirlenmistir. Marinak ve Gambrel’in (2010) Gglincl sinif 6grencileri
ile yaptigi arastirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okumaya daha fazla deger verdikleri
sonucu ortaya ¢ikmistir. Durik, Vida ve Eccles (2006) tarafindan dérdiinci siniftan on ikinci sinifa kadar
olan 6grencilerle yiritllen ¢alismada kiz 6grencilerin okumaya erkek 6grencilerden daha fazla zaman
ayirdiklari belirlenmistir. Gling6r’tGin (2009) besinci sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi calismada ise kiz
ogrencilerin okuma aliskanliklarinin erkek o6grencilerden daha yiksek oldugu anlagilmistir. Farkli
Ogrenim duzeylerinde gergeklestirilen bircok arastirmada da (Ari ve Demir, 2013; Kus ve Tirkyilmaz,
2010; Batur, Gllveren ve Bek, 2010; Bozpolat, 2010; Can, Tirkyilmaz ve Karadeniz 2010; Demir, 2009;
Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Gomleksiz, 2004) kadinlarin okumaya yonelik tutum ya da okuma
ahskanligi bakimindan erkeklere goére daha iyi durumda oldugu belirlenmistir. Alanyazindaki
arastirmalarin  bulgulari dikkate alinarak erkeklerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin ve
motivasyonlarinin diistik olmasinin nedenlerini belirlemeye yoénelik arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada anne-baba 6grenim durumunun 6grencilerin kitap okuma motivasyonu diizeyi
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Universite ve lise seviyesindeki bir okuldan mezun olan
anne ve babalarin ¢ocuklarinin kitap okuma motivasyonunun digerlerine gore daha yuksek oldugu
anlasiimistir. Sever, ince Samur, Dogan, Cildir ve Bulut (2013) tarafindan ilkokul dérdiincii sinif

ogrencileri ile yuritilen calismada anne ve baba 6grenim dizeyi yikseldikce 6grencilerin okuma
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kiiltiiri diizeylerinin de yiikseldigi belirlenmistir. Ulper’in (2011) arastirmasinda ilkokul 8grencilerinin
cogu aileyle ilgili etkenlerin kendilerini okumaya gudileyecegini belirtmislerdir. Glingér (2009)
tarafindan besinci sinif 6grencileri ile ylritilen ¢alismada ise anne ve babalari Universite ya da lise
mezunu olan 6grencilerin digerlerine gére daha ylksek dizeyde kitap okuma aliskanhgina sahip
olduklari belirlenmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin kitap okumaya yonlendiriimesinde ailenin
sorumluluguna dikkat ¢cekmektedir. Anne ve babalarin, cocugun okuma aliskanhgl ve motivasyonu
Uzerindeki roliiniin etkisine dayanarak 6gretmenlerin anne-babalarla bu konuda isbirligi yapmasi
kacinilmazdir. Ogretmenler, anne-babalarla 6§rencilerin evdeki okuma-yazma aliskanhklari, ilgileri,
hobileri ve birer okuryazar olarak kendileri hakkindaki gériislerini konusmak igin toplanti yapabilirler.
Odgrencilerinin ilgileri hakkinda bilgi sahibi olan é§retmenler, kitap secimi ve anne-babalarin evde
cocuklariyla daha fazla okuma-yazma etkinligi yapmalarina yardimci olabilirler (Tompkins, 2006: 316).

Arastirmaya katilan 6grencilerin %89’unun kendisine ait bir kitapligi bulunmaktadir. Ayrica
kendine ait kitapligi bulunan 06grencilerin, kitaphg olmayan 0&grencilere goére kitap okuma
motivasyonunun daha yiksek oldugu belirlenmistir. Sahin’in (2012) 1384 doérdinci ve besinci sinif
Ogrencisiyle yaptigl arastirmada 6grencilerin %81’inin kendilerine ait bir kitapliga sahip olduklar ve
sosyo-ekonomik diizey ile 6grencilerin kitapliga sahip olma durumlari arasinda anlamli bir iligki
bulundugu belirlenmistir. Bir evde okuma ortamini yaratan, diger bir deyisle, boyle bir ortamin dogal
parcasi kitapliktir. Cocuklarin, dogduklari andan itibaren siirekli gorebilecekleri ve kullanabilecekleri bir
kitaplik, ¢ocuk icin okuma aliskanliginin ruhsal ve davranissal etkenlerinden birisi anlamina
gelmektedir. Bu nedenle ebeveynlerin, evlerinde bir kitaplk olusturma sorumlulugu bulunmaktadir
(Yilmaz, 2004: 117). Baker’a (2003) gore evdeki okuma gevresi, kitap okuma motivasyonunu artirir ve
¢ocugun daha istekli okumasina yol agar. Okul-aile isbirligi, okuma motivasyonunun ve okudugunu
anlama becerisinin artirilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Okumanin kazandirilmasi stirecinde en kalici
ve 6nemli etken okumanin bir aliskanlik haline dénustirilmesidir. Okuma aligkanhigi, okumayi kiginin
bir ihtiyag¢ olarak algilamasi ve okuma eylemini, hayatinin her evresinde sirekli ve diizenli bir sekilde
devam ettirmesidir. Okuma aliskanligi, kisilerin okumayi Ogrendikten sonra bu eylemi zevkle
yapmalarini saglamak igin kazanmalari gereken énemli bir beceridir (Sahin, 2012: 368). Kitap okuma
motivasyonunun artiriimasinda ve kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasinda ¢ocugun kendine ait
bir kitapliginin bulunmasi ve anne-babanin ¢ocuga kitap okuma konusunda model olmasi 6nemlidir. Bu
nedenle velilere yonelik diizenlenecek g¢alismalar, 6grencilerin kiiclik yaslardan itibaren kitap okuma
motivasyonlarinin gelisimine katkida bulunulabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan biri de kitap okuma motivasyonunun, Tirkce dersi
akademik basarisini yordamada 6nemli bir degisken olmasi ve Tiirkce dersi akademik basarisinin
%9’unu agiklamasidir. Yildiz (2013) tarafindan yapilan arastirmada okuma motivasyonu, akici okuma

ve okudugunu anlamanin birlikte akademik basarinin %61’inin acikladigi tespit edilmistir. Kitap okuma
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motivasyonun Tirkce dersi ve diger dersler (zerindeki etkisi daha genis 6rneklemler Uzerinde
gerceklestirilecek arastirmalarla belirlenebilir.

Edmunds ve Bauserman (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore o6grencilerin kitap
seciminde yonlendirici olarak okul kutiphanesi, 6gretmenler, aile fertleri ve arkadaslar olarak
siralanmaktadir. Ayrica, 6grenciler bir kitabi secme sebebi olarak dncelikle kitabin 6zelliklerinin 6nemli
oldugunu; kitabli okumada kendilerini motive eden unsurlari aile ve 6gretmen olarak ifade etmislerdir.
Ders programlarindaki pek ¢cok konu égrencinin okul disindaki yasamiyla dogrudan ilgilidir. Onemli
olan, &grencilerin bu durumun farkina varabilmesi ve 6grenme heveslerinin artmasidir. Ogrenmeye
yonelik ilgi ve istegin artirilmasi icin okunacak kitaplarla ginlik yasam arasindaki benzerliklerin
iliskilendirilmesi, kitaplarin nasil secilebilecegi, kitaplarin tirleri ve konulari hakkinda gerekli
acitklamalarin dizenli bir sekilde yapilmasi yararli olacaktir. Okumayi bir ihtiya¢ ve aliskanlk haline
getirilmesi icin her zaman goz 6niinde bulundurmasi gereken temel ilke, 6nce 6grencinin okuma
egilimini belirlemek ve onu bu yonde gelistirmektir. Sinif kitapliginda bulunan kitap ve dergiler
ogrencilerin kolaylikla uzanip alabilecekleri yerde bulunmalidir (Unalan, 2006: 69). Ogrenciler okumak
icin farkli materyallere sinif kitapliklarindan ulasabilirler. Kaliteli kitaplarin bulundugu ve kitap se¢cenegi
bakimindan zengin olan bir sinif kitaphg 6grencilerin bagimsiz okuma siirecinde motivasyonlarina
olumlu katki saglamaktadir (Dreher, 2003: 34).

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarinin artirilmasi igin kiitiiphanelerin farkli seviye ve tiir
bakimindan zengin kitap hazinesinden yararlanilabilir. Bunun igin 6gretmenler ile ailelerin ¢ocuklari
kiitiphaneye lyelik konusunda tesvik etmeleri saglanmalidir. Okul ve sinif kiitiiphaneleri sadece 6dev
verildiginde ziyaret edilen mekanlar olmaktan kurtarilarak zengin ve gekici bir 6grenme ortami olarak
tasarlanabilir. Lattanzii JR (2014) tarafindan 6. siniftaki erkek 6grencilerle yapilan arastirmada kitap
okuma kuliibliiniin okuma motivasyonu Uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada okul disindaki kitap
okuma kuliiblinde verilen okuma egitiminin ve okuma paylagimlarinin 6grencilerin kitap okuma istegini
olumlu etkiledigi anlasiimistir. Ayrica kitap okuma kuliibliniin 6grencilerin okuma yasantisini
donisturdugl, okuma stratejilerini bagimsiz kullanmaya baglayan 6grencilerin kitap okuma azim ve
motivasyonunu artirdigi gézlenmistir. Bonaria’nin (2011) ilkokul ikinci sinif 6grencileriyle yaptigi
arastirmada katUphaneden kitap se¢me yontemlerinin okudugunu anlama ve kitap okuma
motivasyonu Uzerindeki etkisi incelenmigstir. Arastirma sonuglarina goére bu yontemler okudugunu
anlama potansiyelini ve okuma motivasyonunu artirmaktadir. Okullarda yapilan farkli okuma
uygulamalarinin égrencilerin kitap okuma motivasyonunu artiracagi disiiniilmektedir. Ornegin Thooft
(2011) tarafindan yapilan arastirma sonucunda sesli kitap kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama
ve okuma motivasyonu puanlarini artirdigina iliskin kanitlar elde edilmistir. Ayrica 6gretmenler
ogrencilerin okuma isteklerinin artirilmasinda sesli kitaplarin tanitilmasi yerine bunlarin bir okuma

programinda kullaniimasinin daha etkili olacagini belirtmislerdir.
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Ogrencilerinin kitap okuma istegini ve motivasyonunu artirmak isteyen 6gretmenler farkli
okuma etkinlikleriyle bu hedefe katki saglayabilirler. Ornegin kiigiik gruplar halinde ayni kitabi okuma
ve kitap Uzerinde tartisma; okuma ile ilgili deneyimlerin paylasiimasini saglayacak ortamlar olusturma;
her 6grenciye okudugu kitapla ilgili konusma firsati verme, okunan kitapla ilgili sinif duvarina asilmak
Uzere hazirlanan kisa bildiriler hazirlatilmasi vb. etkinlikler yapilabilir. Okudugu kitap ile ilgili fark
etkinliklere katilan 6grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyonlarinin da artacagi diistiniilmektedir.
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