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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkge Dil Etkinliklerine iliskin Goriisleri: Lefkosa Ornegi
Emine ERAY ALISKAN?
Ahmet GUNEYLP?

Oz

Bu arastirmada, Kibris’in kuzeyinde Lefkosa ilcesinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin
Turkce dil etkinliklerine iliskin gorislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma, betimsel
niteliktedir. Arastirmada genel tarama modeline uygun olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanan anket araciligiyla veri toplanmistir. Arastirmada uygun drnekleme temel alinarak Kuzey
Kibris'in Lefkosa ilgesinde 9 okuldaki toplam 96 okul 6ncesi 6gretmene ulasilmistir. Verileri
¢6zimlemek igin frekans, yizdelik, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel
istatistiklerden vyararlanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére okul Oncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin en ¢ok konusma becerisini gelistirdikleri ve glinde ortalama 16-30 dakika Tirkge dil
etkinliklerine ayirdiklari goérilmistiir. Ogretmenler Tirkce dil etkinliklerini planlarken kaynak
olarak kendilerini gdstermislerdir. Ogretmenlerin Tiirkce dil etkinliklerinde; en ¢ok kitap késesini
kullandiklari, konu olarak “okul”u segtikleri, diiz-anlatim yontemini kullandiklari, en sik
kullandiklari aracin kitap oldugu, tekerlemeleri siklikla kullandiklari ve degerlendirme teknigi
olarak gozlemi tercih ettikleri goriilmistir. Bunlara ek olarak arastirmaya katilan okul oncesi
o0gretmenlerinin neredeyse yarisinin Turkge dil etkinligi 6zelinde bir hizmet i¢i kursa katilmadigi
ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Sozciikler: dil gelisimi, Tiirkge dil etkinlikleri, okul 6éncesi 6gretmen, Kuzey Kibris'ta okul
Oncesi egitim

Perceptions of Pre-school Teachers about Turkish Language Activities: Nicosia Case
Abstract

This study aims to evaluate the pre-school teachers' perceptions in North Cyprus regarding their
Turkish language activities. Quantitative and descriptive research methods were used.
Questionnaires were used for data collection. The participants of the study are 96 pre-school
teachers from 9 schools in Nicosia. The data collected by the questionnaires was analyzed SPSS
program. The results of the research show that pre-school teachers give utmost importance to
speaking activities and they spend 16-30 minutes to improve students’ speaking skills. They like
personalization while planning their activities. They carry out language activities especially in the
book corners. They usually choose ‘my school’ as a topic and ‘books’ are the most popular
teaching materials they use. They like using rhymes and they prefer observation as an evaluation.
It has also been revealed that most of the teachers have not even attended to an in-service
training regarding Turkish language activities.

Key Words: language development, Turkish language activities, pre-school teacher, pre-school
education in North Cyprus.
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Giris

Tirkiye’de yiritilen bazi arastirmalarda (Dilek, 2013; Erden, 2010; Erol Karagay, 2004,
Gonen ve arkadaslari, 2010; Kandir, Ozbey ve inal, 2009; Ziilfikar, 2004), ¢ocuklarin dil gelisimini
saglamaya yonelik Tirkce dil etkinliklerinde okul o6ncesi 6gretmenlerinin, geleneksel yontem
teknikleri (diz anlatim, soru cevap gibi) kullandiklari, arac-gerec cesitliligi ile cok uyaranli 6grenme
ortami saglamadiklar, 6grencileri etkin bir bicimde degerlendiremedikleri ve konu merkezli egitime
devam ettikleri gozlenmistir. Stphesiz ki s6z konusu arastirma bulgulari, okul 6ncesi egitimin ve
Tirkge dil etkinliklerinin niteligi konusunda belleklerde soru isaretleri olusturmaktadir.

Turkiye’de uzun vyillar boyunca okuldncesi egitimde ana dili etkinlikleri temelinde cocuk
edebiyati metin tirlerinin adlarina yer verilmistir. Ornegin Oztiirk’in (2015) kitabinda, tekerleme,
bilmece, siir gibi metin tirlerinin ana dili etkinlik tiirii oldugu belirtilmistir. Ote yandan, ana dili
etkinlikleri okul 6ncesi 6gretim programlarinda yalnizca “hikdye 6ncesi”, “hikaye sirasi” ve “hikaye
sonrasi” olarak siniflandiriimistir (Oztiirk, 2005). Oysa Girgin’in (2007) belirttigi gibi, dil gelisimi
etkinlikleri yalnizca hikaye etkinlikleri bir baska deyisle planli etkinliklerle sinirlandirilamaz; rutinler,
oyun etkinlikleri, cocuklarin baslattigl ve kendiliginden dogan dil etkinlikleri de ¢cok énemlidir. Bazi
kaynaklarda (Klgukkaragoz, 2006) ise dil gelisimi, bilissel gelisimin altinda sunulmustur. Boylelikle dil
gelisiminin ylzeysel bir bicimde ele alindigi goriilmistiir. 2013 yilina gelindiginde ise, Tirkiye'de
gelistirilen ve halen kullaniimakta olan okul 6ncesi egitim programinda, etkinlikler bashgi altinda
“Turkce etkinlikleri” ve “okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri” ayri bolimler halinde sunulmustur (TC
Milli Egitim Bakanlhigi, 2013). Oysa ayri baslik kullanilsa da belirtilen etkinlikler temelde dil gelisimi
alaniyla iliskilidir. Bu yondeki bir ayrimin 6gretmenlere glinliik ders planlarini olustururken ayri bir is
yukl getirmesi (ayri kazanimlar belirleme ve etkinlikler tasarlama gibi) olasidir. Okuma yazmaya
hazirlik konusunun ayrica ele alinmasinin dogrudan dogruya okuma yazma 6gretimini gerceklestirme
riskini artirabilecegi, 6zellikle de 6gretim yapilan sinifin diizeyi ileri ise 6gretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerini okuma yazma 6gretimine déniistiirebilecegi diisiiniilmektedir. Ozetle belirtmek
gerekirse, okul oncesi egitimde dil gelisimi etkinliklerine iliskin 6gretmen gorislerini
degerlendirmenin, yukaridaki tartisma konularina isik tutacagi distintilmektedir.

Kuzey Kibris’ta okul &ncesi égretim kurumlarinin dgretmen ihtiyaci Atatiirk Ogretmen
Akademisi tarafindan karsilanmaktadir. Atatiirk Ogretmen Akademisinde ise uzun yillar boyunca tek
bolim, sinif 6gretmenligi bolimu bulunmaktaydi. Bu boliimden mezun olan ve dogrudan okul éncesi
egitimi almayan mezunlar meslege basladiklari zaman okul dncesi 6gretmen kadrolarinda 6gretmen
olarak atanmaktaydi (Ozder, Konedrali & Sabancigil, 2013). Dolayisiyla bu durum, Kuzey Kibris egitim

sisteminde ciddi bir sikinti yaratmistir. Ginimizde Kuzey Kibris'ta 6zel Gniversitelerin ve egitim
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fakiltelerinin acilmasiyla okul ®ncesi egitim veren bélimler de acilmis, Atatirk Ogretmen
Akademisinde de sinif 6gretmenligine ek olarak okul 6ncesi 6gretmenligi bolimi 6gretim vermeye
baslamistir. Boylelikle okul 6ncesi egitim kurumlarinda alandan mezun 6gretmenler gérev yapmaya
baslamistir. Ancak, halen daha, okul oncesi egitimi mezunu olmayan bircok 6gretmen Kuzey
Kibris'taki okul ©6ncesi kurumlarinda gorev yapmaktadir. S6z konusu O6gretmenlerin sinif ici
uygulamalarini degerlendirmek ¢cok onemlidir. Bu arastirmada Tirkce dil etkinlikleri 6zelinde Kuzey
Kibris’taki okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamalarini degerlendirmek ve genel durumu betimlemek
amaclanmistir.

Giineyli ile Baykent Ozyel’in (2016) arastirmasinda, Kuzey Kibris'ta okul éncesi egitim ile ilgili
onemli bir sorunun alti ¢izilmistir. 2016 yilinda kadar adada okul 6ncesi 6gretim programinin
olmamasinin ve yalnizca yillik cerceve bir programin kullaniimasinin ¢ok énemli bir eksiklik oldugu
ortaya konmustur. Okul oncesi egitim programinin eksikligine bagh olarak 6gretim birligi olmadigi,
ogretmenlerin kendi ¢6zim oOnerilerini bulmaya ve farkli (lkelerin programlarini kullanmaya
yoneldigi, gelisim odakl degil de konu merkezli anlayisin strdiraldigia belirtilmistir. 2016-2017
ogretim yil itibariyle Kuzey Kibris’ta ilk kez yerel bir okul dncesi egitim programinin kullaniimaya
baslayacagi ve s6z konusu eksikligin giderilmeye calisildigi sdylenebilir (KKTC MEB, 2015). Dolayisiyla
bu arastirmanin, Kuzey Kibris'taki 2016 Okul 6ncesi Egitim Programi henliz uygulanmaya konmadan
once mevcut durumu (dil etkinlikleri 6zelinde) ortaya koymasi baglaminda 6nemli olacagi
disinidlmektedir.

Kuzey Kibris'ta okul 6ncesi egitimle ilgili arastirma sayisi sinirhdir; bunun nedeni ise lisansusti
diizeyde okul Oncesi egitim programlarinin az olmasi (2016 yili itibariyle yalnizca iki Gniversitede
ylksek lisans programi vardir) ile ilgilidir. Bircok calismada okul Oncesi egitimin genel olarak
degerlendirildigi ve ¢ocuklarin gelisim alanina yonelik derinlemesine ya da ayrintili calismalarin daha
az gerceklestirildigi goriilmistiir. Ornegin Giinsel (1994) Kuzey Kibris’ta okul dncesi egitimin yapisinin
nasil olusturuldugunu, Altintas (2003) Kuzey Kibris'taki okul Oncesi 6gretmenlerinin kisisel
dzelliklerini, imsel (2008) gelismis, gelismekte olan (Kuzey Kibris bu sinifta yer almistir) ve gelismemis
Ulkelerdeki okul dncesi egitim sistemlerinin karsilastiriimasini, Ekizoglu (2010) Kuzey Kibris'taki okul
Oncesi 6gretmenlerinin aile katihmina iliskin tutumlarini, Riza (2012) yaraticilikla ilgili kavramlara
Kuzey Kibris'ta okul dncesi egitimde yer verilme durumunu ve Ozder, Konedrali ile Sabancigil (2013)
Kuzey Kibris’ta okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programini degerlendirmistir.

Son vyillarda Kuzey Kibris'ta okul 6ncesi donemde gelisim alanlarina yonelik ¢alismalarin
yapildigl da gozlenmistir. Dil gelisimiyle ilgili var olan calismalarda genellikle okuma yazmaya hazirlik
(Bastas, 2007; Cihangir, 2013; Giineyli & Baykent Ozyel, 2016) konusuna odaklanildigi gériilmektedir.
Oysa bu g¢alismada daha genis bir bakis agisiyla Kuzey Kibris’ta okul dncesi dénemdeki Tirkge dil
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etkinliklerini (6gretmen gorisleri cercevesinde) degerlendirmek ve alanyazina katki saglamak
amaclanmistir. Boylelikle arastirmanin problem ciimlesi belirlenmistir. “Kuzey Kibris’taki okul 6ncesi
o0gretmenlerinin Tirkge dil etkinliklerine iliskin gorusleri nedir?” Arastirmanin problem climlesini
yanitlayabilmek icin asagidaki alt problemler olusturulmustur:
Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin Tirkge dil etkinlikleri ile ilgili;

i kazanim,

ii. sure,

iii.  yararlanilan kaynak veya kisiler,

iv.  Ogretim uygulamalari,

v. ilgi koseleri,

Vi. konu,

vii. yontem-teknik,
viii.  arag—gereg,

iX. metin tird,
X.  6lgme-degerlendirme,

xi.  hizmet igi egitim kursu gibi bashklara iliskin gorusleri nedir?

Bu calismanin, Kuzey Kibris’ta okul dncesi egitim alaninda bilimsel ¢alisma sayisinin ¢ok az
oldugu distnuldiginde, alandaki boslugu giderme baglaminda 6nemli olacagl disliniilmektedir.
Kuzey Kibris’ta 2015 yilinda gelistirilen ve 2016-17 egitim 6gretim yilinda kullanilacak olan okul 6ncesi
egitim programi henliz uygulanmadan 6nce bu calisma araciligiyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gorusleri betimlenmistir. Boylelikle ileriki yillarda egitim programi kullanilmaya basladiginda
O0gretmenlerin gorlis ve uygulamalarinda herhangi bir farklilasmanin olup olmadigini belirleme

konusunda bu ¢alismanin bulgularina basvurulabilir.

Yoéntem
Bu calisma, betimsel niteliktedir. Arastirmada okul 6ncesi O6gretmenlerinin Tirkce dil
etkinliklerine iliskin gorusleri betimlenmistir. Arastirmada betimsel yaklasimlardan biri olan ‘tarama’
modeli kullanilmistir. Karasar’a (2015) gore, tarama modelleri ge¢cmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilmaktadir.
Arastirmada tarama modellerinden biri olan “genel tarama” modeli temel alinmistir. Karasar’a (2015)

gore genel tarama modeli, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
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yarglya varmak amaci ile evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup, 6érnek ya da 6rneklem Uzerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir.
Evren-Orneklem

Bu arastirmada Kuzey Kibris'taki Lefkosa ilgesi evren olarak belirlenmistir. Arastirmada
ornekleme yontemlerinden biri olan “uygun érnekleme” kullaniimistir. Bliylikoztiirk ve arkadaslarina
(2009) gore uygun ornekleme, “ihtiya¢ duyulan blyuklikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir
olan yanitlayicilardan baslanarak 6érneklem olusturmaktir. Zaman, maliyet ve isglici kaybini 6nlemek
amag edinilir.” Uygun 6rnekleme yonteminin kullanildigi bu arastirmada, oncelikle 6gretmenlerin
okul Oncesinde gorev yapmalari, daha sonra ise, Lefkosa’daki bir okulda gbrev yapmalari,
ulasilabilirlik, uygulama kolayhg ve gonilltlik gibi 6l¢ltler dikkate alinmistir.

Tablo 1'de arastirmanin gerceklestirildigi Lefkosa’daki okul ©ncesi okullarinin isimleri
sunulmustur:

Tablo 1. Arastirmanin gergeklestirildigi okul 6ncesi kurumlar

Devlet okullari Ozel okullar

AML Uygulama Anaokulu Can Yuva Anaokulu

Fazil Pilimer Anaokulu Pamuk Sekerim Kres ve Anaokulu
Gulen Yuzler Anaokulu SOS Anaokulu

Vakif Anaokulu Yakin Dogu Anaokulu

Yeni Yiizyill Anaokulu

Arastirma kapsaminda Lefkosa’da toplam 9 okul 6ncesi kuruma ulasiimistir. Bu okullarin 5’

devlet okuldur; 4’0 ise 6zel okuldur.

Tablo 2. Arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmenlerine iliskin bilgi

Ogretmenlere iliskin bilgi

Kadin Erkek
1]
=
(%]
.S 91 (94.79%) 5(5.21%)
Lise On lisans Lisans Lisansustu
£z
c
g g 12 (12.50%) 5(5.21%) 61 (63.54%) 18 (18.75%)
:,50 ©
Cocuk gelisimi ve egitimi Diger
3 33 (34.88%) 63 (65.62%)

Mezun olunan
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Lisans Okul 6ncesi Sinif Egitim Diger fakulte
mezunu ogretmenligi  6gretmenligi fakdltesi ve bolimler
B degil veya Cocuk mezunu
E % gelisimi ve (okul 6ncesi
53 egitimi ve sinif
2 g_ Ogretmenligi
S disinda)
Q ©
s £
12 (12.50%) 46 (47.91%) 24 (25%) 10 (10.42%) 4 (4.17%)
. Devlet Ozel
E
S 42 (43.75%) 54 (56.25%)
o}
1-10 yil 11-20 yil 21-30 il
€
3 51 (53.12%) 33 (34.38%) 12 (12.50%)
N4
~ 3yas 4yas > yas
T ¢ 3
g & 2 18 (18.75%) 30 (31.25%) 48 (50%)
- Q Qo
2 % o
2 "%

Uygun ornekleme temel alinarak belirlenen dokuz okuldaki 96 okul Oncesi 6gretmenin
%94.79’G kadin, % 5.21’i erkektir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin %12.50'si lise
mezunudur. Geriye kalan 6gretmenler ise {iniversite mezunudur. Universite mezunu dgretmenlerin
%5.21'i 6n lisans, %63.54°U lisans ve %18.75’i ise yliksek lisans-doktora mezunudur. Arastirmaya
katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin lise mezuniyet durumlari incelendiginde, %34.88’inin ¢ocuk gelisimi
ve egitimi ve geriye kalan %65.62’sinin ise diger lise tiirlerinden mezun oldugu gérilmistir. Son
olarak arastirmaya katilan Universite mezunu 6gretmenlerinin hangi lisans programindan mezun
olduklari incelenmistir. Buna gore, 6gretmenlerin %47.91'i okul dncesi 6gretmenligi ile gcocuk gelisimi
ve egitimi boéliminden, %25’i sinif 6gretmenligi boliminden, %10.42’si egitim fakiltelerindeki diger
bolimlerden ve %4.17’si ise egitim fakiiltesi disindaki fakiltelerden mezun olmustur. Arastirmaya
katilan okul ©ncesi 6gretmenlerinden %56.25'i 6zel okulda, %43.75’i ise devlet kurumunda
cahsmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %53.12’si bir ile on, %34.38’i on bir ile yirmi yil, %12.50’si
ise yirmi bir ile 30 yil arasi kideme sahiptir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinden

%18.75’i 3 yas, %31,25’i 4 yas ve %50.00’si 5 yas cocuklarina egitim vermektedir.

353



Emine ERAY ALISKAN, Ahmet GUNEYLI

Veri Toplama Araci

Arastirmada “Okul 6ncesi Donemde Tirkge Dil Etkinlikleri” baglkli, arastirmacilar tarafindan
olusturulan anket kullanilmistir. Anketin birinci boélimiinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kisisel
(cinsiyet), egitim (mezun olunan lise, 6grenim dlzeyi, Universitede mezun olunan bolim, hizmet ici
egitim alma durumu) ve meslek bilgilerini (kidem, devlet okulunda ya da 6zel okulda ¢alisma durumu,
ka¢ yasindaki cocuklara egitim verdigi, egitim verilen siniftaki cocuk sayisi) belirlemeye yonelik 9
soruya yer verilmistir.

Anketin ikinci bolima olusturulurken veri toplama aracinin kapsam gecerligini saglamak
amaciyla alanyazin taramasi gerceklestirilmistir. Buna gore “Okul dncesinde Tirkge Dil Etkinlikleri”ne
yonelik anketin sorulari ve yanit secenekleri belirlenirken asagida belirtilen kitap, 6gretim programi
ve makalelerden yararlaniimis, ankette kullanilan her soru ve yanit secenegi icin alanyazin temel
alinmistir. Ankette yer alan sorular hazirlanirken; kazanimlarla ilgili Sever (2004), stireyle ilgili Gonen
vd. (2010), etkinlikleri belirlemede kullanilan kaynak, ilgi koseleri ve 6lgme-degerlendirmeyle ilgili TC
Okul Oncesi Egitim Programi (2013), 6gretim uygulamalariyla ilgili Girgin (2007), konularla ilgili Uyar-
Dalkilig (2015), ydntem-tekniklerle ilgili Demirel (2015), arag-gereglerle ilgili Oztiirk (2010) ve metin

turleriyle ilgili TGr ve Turla’dan (1999) yararlaniimistir.

Sonug olarak anketin ikinci béliminde, toplam 10 soruya yer verilmistir. Her soruya uygun
yanit seceneklerine ek olarak okul o©ncesi 6gretmenlerinin “diger” secenegi ile gorislerini
belirtmelerine olanak saglanmistir. Taslak anket formu olusturulduktan sonra 4 uzmandan (g¢ocuk
gelisimi, okul oncesi egitimi, 6lcme-degerlendirme ve Tirkce egitimi) gorts alinmistir. Uzman
gorusleri alindiktan sonra uygulama okullari disindaki bir okul éncesi kurumunda pilot uygulama
yuratilmustir. Uzman gorisleri alindiktan ve pilot uygulama gergeklestirildikten sonra (2014-2015
Egitim-Ogretim Yili Bahar Dénemi) ankete son hali (uygulama ydnergesinin yazilmasi) verilmistir.
Ankette her sorununun analizi ayri olarak gerceklestirildigi ve toplam puan alinmadigi igin glvenirlik
hesaplamasina gereksinim duyulmamis ancak glivenirligi etkileyen faktorler dikkate alinarak (soru
sayisi artirilarak, anketin basinda yonerge sunularak, puanlamada nesnellik saglanarak vb.) anket

olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmada kullanilan anketin Lefkosa’daki okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanabilmesi
icin Kuzey Kibris Milli Egitim Bakanligindan gerekli onay yazisi alinmistir. Okullara gidildiginde ilk

olarak okul yoneticileri ile gorisilmis ve izin yazisi yoneticilere verilmistir. Gerekli onay alindiktan

354



Eray Aliskan, E. ve Giineyli, A. (2016) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkge Dil Etkinliklerine iliskin Goriisleri:
Lefkosa Ornegi

sonra hangi giin ve saatlerde anketlerin uygulanacagina okul yoneticisi ile birlikte karar verilmistir.
Anketler, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar déoneminde, subat ile haziran aylari arasinda ve
genellikle okul saatlerinde (8.00 ile 16.00 arasinda), arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev
yaptiklari okullarda bizzat arastirmacilar tarafindan elden dagitilarak uygulanmistir. Ogretmenlerin
gonullalagt temel alinmis, anketleri yanitlamak istemeyen Ogretmenler arastirmaya dabhil
edilmemistir. Anketlerin yanitlanmasi silrecinde 06gretmenleri yonlendirmekten kaginiimis ve
arastirmada isim kullanilmayacagi 6gretmenlere sdylenmistir. Anketler, ortalama 20-25 dakikalik bir
sirede Ogretmenler tarafindan yanitlanmistir. Veri toplama sirecinde, anketleri yanitlayan

ogretmenlerin yonelttikleri kimi sorular (anlasilmayan sorular) arastirmaci tarafindan acgiklanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Anket araciligl ile toplanan veriler arastirmaci tarafindan bilgisayarda SPSS 15 paket
programina kaydedilmis ve veriler ¢oziimlenmistir. Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin Tlrkge
dil etkinlikleri konusundaki goéruslerini belirleme amaciyla anket sorularindaki her bir ifade analiz
edilmis ve frekans, ylzdelik, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler
kullanilmistir.

Arastirmada aritmetik ortalamalara iliskin genel bir yorum yapabilmek amaciyla Tablo 3
temel alinmistir. Tablo 3’teki bes dereceli likert tipi olarak gelistirilen anket sorularinin puan araligina

gore aritmetik ortalamalar yorumlanmustir.

Tablo 3. Likert lgme araci puan araligi

Secenek Secenek Puani Secenek Puan Aralig
Hig 1 1.00-1.79
Arasira 2 1.80-2.59
Bazen 3 2.60-3.39
Sik sik 4 3.40-4.19
Her zaman 5 4.20-5.00
Bulgular

Arastirmanin bulgulari alt problemler temel alinarak sunulmustur. Bulgular, tablolar halinde

ve altinda agiklamalariyla birlikte verilmigtir.
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Tablo 4. Okuloncesinde Tirkge dil etkinlikleri ile ilgili temel kazanimlarin gergeklestirilme sikhgi

Hig Ara sira Bazen Sik sik Her zaman
Y SS
Tiirkge dil kazanimlari f d f d f d f d f d

Dinleme becerisini
gelistirmek 0 0 1 1,04 2 2,08 24 25 69 71,88 4,67 0,57
Konusma becerisini
gelistirmek 0 0 1 104 1 104 26 2708 68 7083 4,68 0,55
Okumaya hazirlamak 3 313 6 625 8 833 37 3854 42 43,75 4,13 1,02
Yazmaya hazirlamak 3 3,13 3 3,13 9 9,38 32 33,33 49 51,04 4,26 0,98
Kavram gelisimini
desteklemek 0 0 2 208 6 625 24 25 64 66,67 4,56 0,71
Tirkgenin dilbilgisi
kurallarini sezdirmek 1 104 9 938 9 938 26 2708 51 53,13 4,23 1,03
Kitap (edebiyat) sevgisini
kazandirmak 0 0 1 104 8 833 20 2083 67 6979 4,59 0,69

Tablo 4 incelendiginde, ele alinan yedi kazanimdan altisinda aritmetik ortalama “her zaman”

seceneginde ve X =4.20'nin tzerinde ctkmistir. Okumaya hazirlik ile ilgili ortalama ise Y=4.13, bir
baska deyisle “sik sik” seceneginde ¢cikmistir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkce
dil kazanimlarindan en fazla “konusma” becerisine, en az ise “okumaya hazirlik” becerisine yonelik
etkinliklere yer verdikleri gorilmustir.

Tablo 5. Okul éncesinde bir giin igerisinde Tiirkce dil etkinliklerine ayrilan siire

Bir glinde Tirkge dil etkinliklerine N %
ayrilan siire
16-30 dakika 47 48.96
0-15 dakika 23 23.96
46-60 dakika 11 11.46
61-120 dakika 8 8.33
120 dakikadan fazla 4 4.17
31-45 dakika 3 3.12
Toplam 96 100

Tablo 5 incelendiginde, okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (%48.96) bir gin
icerisinde yaklasik 16-30 dakika Tirkce dil etkinliklerine ayirdiklari gérilmustir. Devlet okullari
dusiinildigiinde Kuzey Kibris’ta 08.00 ile 12.30 arasi 6gretim verilmektedir. Ozel okullarda ise
O0gretim 08.00 ile 16.00 arasinda verilmektedir. Bu durumda devlet okullarinda dort bucuk saatlik
slrenin yarim saati (%11), 6zel okullarda ise sekiz saatlik sirenin yarim saati (%6,25) dil etkinliklerine
ayrilmaktadir. Ogretim siiresinin yalnizca %10’unun dil etkinliklerine ayrilmasinin yetersiz oldugu

disinidlmektedir.
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Tablo 6. Okul éncesinde Tiirkge dil etkinlikleri planlanirken en gok yararlanilan kaynak/kisi

En cok tercih edilen kaynak veya N %

kisi

Kendim 52 54.17

Kaynak kitaplar 43 44.79

internet 1 1.04
Toplam 96 100

Tablo 6 incelendiginde, okul 6ncesi O0gretmenlerinin ¢ogunlugunun (%54.17) Tirkce dil

etkinliklerini planlarken “kendim” yanitini verdigi gorilmustir. ikinci tercih edilen secenek ise

(%44.79) kaynak kitaplardir. Son olarak 1 d6gretmen (%1.04) ise internet’ten yararlandigini ortaya

koymustur.  Arastirmaya katilan 6gretmenler; meslektaslarim, okul yoneticisi, ziimre baskani,

ogrenciler, veliler ve 6gretim programi segeneklerini isaretlememis ve etkinlikleri planlarken s6zi

edilen kisi/kaynaklardan yararlanmadiklarini ortaya koymuslardir. Ozellikle de etkinlikleri planlarken

“kendim” yonilinde goérus belirtilmesi (%50’den fazla oranda) olumsuz olarak degerlendirilebilir;

¢linkli 6gretmenin baska kaynaklara acik olmadigini disindirmektedir.

Tablo 7. Okul 6ncesinde Tiirkge dil etkinlikleri kapsaminda yiiriitiilen uygulamalar

Hig Arasira Bazen Sik sik Her zaman
Turkge dil etkinliklerindeki Y sS
uygulamalarin sikhigi N % N % N % N % N %

Planli Trkge dil etkinlikleri 0 0 3 313 3 3.13 29 3021 61 63.54 4.54 0.71
Gunlak Rutinler (yemek,

kahvalti, temizlik vb.) 0 0 0 0 0 0 25 26.04 71 73.96 4.74 0.44
Oyun Etkinlikleri 0 0 0 0 5 521 41 4271 50 52.08 4.47 0.6
Cocuklarin baslattigi Turkce

dil etkinlikleri 2 208 1 1.04 28 29.17 22 2292 43 4479 4.08 0.99
Kendiliginden olusan Tiirkce

dil etkinlikleri 0 0 5 521 22 2292 28 29.17 41 4271 4.09 0.93

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tirkce dil etkinlikleri kapsaminda en ¢ok “ginlik

rutinler”e iliskin uygulama gerceklestirdikleri, en az ise “cocuklarin baslattig1 Tiirkce dil etkinlikleri”ne

yer verdikleri ortaya ¢cikmistir.

Tablo 8. Okul 6ncesinde Tiirkge dil etkinliklerinin késelerde(merkezlerde) gergeklestirilme sikligi

Hig Arasira Bazen Sik sik Her zaman
Turkge dil etkinliklerinin X SS
gerceklestirildigi koseler N % N % N % N % N %
Kukla Kosesi 0 0 13 13,54 21 21.87 41 4271 21 2187 3.73 0.96
Egitici Oyuncaklar Kosesi 4 417 2 208 15 1562 35 36.46 40 4167 411 1.02
Evcilik Kosesi 4 417 7 7.29 14 1458 29 30.21 42 4375 1.12

357



Emine ERAY ALISKAN, Ahmet GUNEYLI

4.02
Miuzik Kosesi 5 521 12 12.5 26 27.08 28 29.17 25 26.04 3.58 1.16
Fen-Doga ve Matematik
Kbsesi 4 417 5 5.21 14 1458 40 41.67 33 3437 397 1.04
Kitap Kosesi 2 208 2 2.08 8 833 43 44779 41 4271 4.26 0.86
Sanat Kosesi 4 417 4 4.17 15 1562 32 33.33 40 4167 4.01 1.08
L 3.89
Blok Kosesi 5 5.21 8 8.33 18 18.75 22 2292 42 43.75 1.22
Tirkce dil etkinliklerinin gergeklestirildigi koselerle ilgili bulgularin oldugu Tablo 8

incelendiginde, kitap kdsesinde “her zaman”, diger tim koselerde ise “sik sik” dil etkinligi yapildigi

ortaya ¢ikmistir.

Tablo 9. Okul éncesinde Tiirkge dil kazanimlarini gergeklestirirken en ¢ok tercih edilen konu

En ¢ok tercih edilen konu N

Okulum 34 35.42
Toplumsal Yasam 17 17.71
Ataturk 16 16.67
Evim-Ailem 14 14.58
Ulagim 6 6.25

Uzay 3 3.13

Belirli Giinler 3 3.13

iletisim 3 3.13

Toplam 96 100

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok “okulum” konusunu tercih ettikleri gorilmustir.

Bu sonug, okul 6ncesi cocuklarinin okulu tanimalari ve okula uyum gostermeleriyle ilgili olabilir.

Tablo 10. Okul éncesinde Tiirkge dil etkinliklerinde en ¢ok kullanilan 6gretim yéntem-teknigi

En ¢ok kullanilan 6gretim yontem- N %
teknigi

Diz anlatim 38 39.58
Soru cevap 27 28.13
Gosterip yaptirma 16 16.67
Problem ¢6zme 8 8.33
Gezi 6 6.25
Proje 1 1.04
Toplam 96 100
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Tablo 10’daki bulgular incelendiginde, en ¢ok kullanilan yontemin “diiz anlatim” ve ikinci
sirada da “soru cevap” oldugu belirlenmistir. Sonuc¢ olarak, okul 6ncesi 6gretmenlerin Tiirkce dil

etkinliklerini gergeklestirirken geleneksel yontemleri tercih ettikleri belirlenmistir.

Tablo 11. Okul 6ncesinde Tiirkge dil etkinliklerinde en ¢ok kullanilan arag-gereg

En ¢ok kullanilan arag- N %
gereg

Kitap 68 70.83
Bilgisayar 9 9.38
Egitsel Oyuncak 8 8.33
TV 4 4.16
Tepegdz 3 3.12
Pazen Tahta 2 2.08
TV seridi 1 1.04
Teyp/ CD 1 1.04
Toplam 96 100

Tablo 11’e bakildiginda, okul 6ncesi Tirkge dil etkinliklerinde %71 oraninda kitabin ders arag

gereci olarak kullanildig gérilmektedir.

Tablo 12. Okul 6ncesinde Tiirkge dil etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen metin tiirii

En ¢ok tercih edilen N %
metin tari

Tekerlemeler 65 67.71
Siir 15 15.63
Bilmeceler 13 13.54
Oykii 3 3.13
Toplam 96 100

Arastirma bulgularina goére Tirkce dil etkinliklerinde en ¢ok kullanilan metin tiri

tekerlemedir (%65 oraninda).

Tablo 13. Okul éncesinde Tiirkce dil etkinlikleri gerceklestirildikten sonra en ¢ok tercih edilen élgme-

degerlendirme teknigi

En ¢ok tercih edilen 6lgme- N %
degerlendirme teknigi

Gozlem 94 97.92
Rapor Yazma 1 1.04
Beceri- Kavram Testi 1 1.04
Toplam 96 100
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Tablo 13’te arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin Tiirkce dil etkinliklerinde dlgme-
degerlendirme tekniklerinden “goézlem”i kullandiklari (%98 oraninda) gorilmektedir. Ancak, farkli
O0lgme-degerlendirme tekniklerinin kullaniimasinin énemli oldugu disinilmektedir. Konuyla ilgili
Turkiye’deki arastirma bulgular da farkhlasmaktadir. Bir grup arastirmada ogretmenlerin 6lgme-
degerlendirme konusunda kendilerini yeterli gordikleri ve farkh teknikleri kullandiklari ortaya

konmus, diger arastirmalarda ise bu durumun tam tersi sonuglara ulasiimistir.

Tablo 14. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkce dil etkinlikleri ile ilgili bir kursa katilma durumu

Kursa katilim durumu N Ylzdelik (%)
Evet 44 45.83
Hayir 52 54.17
Toplam 96 100

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %45.83'i Tlrkge dil etkinlikleri ile ilgili bir

kursa katilmis; %54.17’i ise katilmamistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde arastirmanin sonuglari, giris béliminde belirtilen alt problemler temel alinarak
sunulmustur. Daha sonra, arastirma sonuglari alanyazin ile iliski kurularak tartisilp
degerlendirilmistir.

i. Okul éncesi Tiirkge dil etkinliklerinde temel alinan kazanimlar: Arastirmada, kazanimlarla
ilgili dikkat ¢eken bulgulardan biri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okumaya hazirlikla ilgili etkinlikleri
diger kazanimlara oranla daha az gergeklestirdiklerini belirtmeleridir. Tiurkiye’de ve Kuzey Kibris’ta
okul 6ncesi 6gretmenligi programlari incelendiginde okumaya hazirlikla ilgili dogrudan dogruya bir
ders bulunmadigl ve yalnizca bir donemlik cocuk edebiyati dersinin okutuldugu goriilmektedir. Oysa
Burgess ve arkadaslari (2001), Universite egitimi slresince okumayla ilgili daha fazla ders alan
ogretmenlerin meslege basladiklari zaman daha ¢ok okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi yirittiklerini
belirtmistir. Bu durumda, arastirmanin énemli bulgularindan biri olan okumaya hazirhgin en son
sirada tercih edilme nedeni Universite egitimiyle iliskilendirilebilir. Turkiye’deki (Erduran, 1999) ve
yurt disindaki (Pierce, 2003) arastirmalar, okul ©ncesi donemdeki okuma yazmaya hazirlik
¢alismalarinin gocugun okuma becerisini olumlu anlamda etkiledigini gdstermektedir. Okuma becerisi
ise okul basarisiyla ilgilidir. Dolayisiyla okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarina 6nem verilmesi gerektigi

ortadadir. Tabi bu yorum, diger becerilere daha az 6nem verilmesi anlaminda degerlendirilmemelidir;
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clinkii dil becerileri birbirini etkilemekte ve birbirinden ayrilmamaktadir (Giineyli, 2006). Ozetle
belirtmek gerekirse, Tiirkgce dil etkinliklerinde her becerinin gelisebilmesi igin 6zen gosterilmeli ve
dengeli olunmalidir. Demir (2011), okul 6ncesi donemdeki Tirkce dil etkinliklerinin yalnizca dil
gelisimini desteklemedigini diger gelisim alanlarina da (bilissel ve sosyal gelisim gibi) katki sagladigini
belirtmektedir. Cocuklarin dil becerilerinin gelismesinin yani sira neden-sonug iliskisi kurma, iletisim

kurma vb. becerileri de Turkge dil etkinlikleri temelinde gelismektedir.

ii. Okul éncesi Tiirkge dil etkinliklerinin siiresi: Bu arastirmada sire ile ilgili sonug, Gonen vd.
(2010) ile Cocuk vd. (2013)'nin arastirma bulgulariyla birebir o6rtismektedir. S6z konusu
arastirmalarda, okul dncesi egitimde Tirkge dil etkinliklerinin siresinin 30 dakikayr gegcmedigi ortaya
¢tkmistir.  Okul 6ncesi donemde Tirkge dil becerileri yaninda 6zbakim, sanat, psiko-motor, sosyal-
duygusal, fen-doga, matematik gibi alanlar da elbette ¢ok 6nemlidir. Bu ¢alismada, Tirkge dil
etkinliklerine ayrilan slirenin toplam 6gretim sliresinin %10’u gibi sinirli oranda kalma nedeninin,
diger gelisim alanlarina iliskin etkinliklere dengeli bir bicimde yer verme durumuyla ilgili olabilecegi
disinidlmektedir. Bu sorunu ortadan kaldirma baglaminda, birden ¢ok gelisim alanini gelistirmeyi
temel alan etkinliklere (6rnegin ayni anda sosyal-duygusal gelisim ile dil gelisimini saglayan) yer

verilmesinin dnemli olacagi soylenebilir.

iii. Okul éncesinde Tiirkgce dil etkinlikleri planlanirken yararlanilan kaynak/kisi: Baykog
Dénmez vd. (2000) ile Darica (2004), dil gelisimi ile ilgili etkinlikler planlanirken 6grencinin merkeze
alinmasi gerektiginden s6z etmektedirler. Oktay ve digerlerinin ¢alismasinda (2003) da, okul dncesi
donemdeki etkinliklerin planlanmasinda ¢ocuklarin tercihlerinin dikkate alinmasi gerektigine vurgu
yapilmaktadir. Buna karsin bu arastirmada Tirkge dil etkinlikleri belirlenirken 6grencilere neredeyse
hi¢ sorulmadigl, onlarin gorislerinin alinmadigl ortaya ¢ikmistir ve bu sonug okul dncesi egitimde
o0gretmen merkezli anlayisin gliniimizde halen yogun olarak tercih edildigini géstermektedir. Ancak
okul dncesi egitimde etkinlikler planlanirken esnek bir anlayisin olmasi ve egitim sireclerinin dikkatli
bir sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Ayrica, bireysel farkliliklara ve ¢ocuklarin tercihlerine 6nem
verilmelidir (The Arkansas Division of Child Care and Early Childhood Education, 2004). Sivgin’in
(2005) arastirmasinda o6gretmenler, etkinlikleri planlama konusunda hizmet i¢i egitime gereksinim
duyduklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla s6z konusu arastirmada 6gretmenlerin kendi yetkinliklerini
artirmayl 6nemsedikleri vurgulanmistir. Bu arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin de
etkinlikleri planlama konusunda hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklari diisiintilmektedir. Aileler ile
ogrencilerin ilgi-gereksinimlerini 6nceleyen ve egitim programini temel alan bir anlayisin, Turkce dil

etkinliklerini planlama stirecinde olumlu etki yaratacagi disinilmektedir.
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iv. Okul éncesinde Tiirk¢e dil etkinlikleri kapsaminda yiiriitiilen &gretim uygulamalari:
Arastirma bulgular incelendiginde, Tirkce dil etkinlikleri kapsaminda farkli uygulamalarin
gerceklestirildigi gorilmektedir ve bu sonug¢ degerlidir. Damar’a (2009) gore de, Tirkce dil
etkinliklerinin tek kalp halinde ve tekdiize uygulanmak yerine cesitlendiriimesi, icerik olarak
zenginlestirilmesi ve ¢ok yonli gergeklestirilmesi gerekmektedir; boylelikle istenen amaglara
ulasilabilecegi Gizerinde durmustur. Benzer bicimde Oktay vd. (2003), Uniivar (2006), Kilic (2008) ve
Tetik’in (2015) c¢alismalarinda, okul 6ncesinde farkh Tirkge dil etkinliklerin uygulanmasi gerektiginin
alti gizilmistir. Farkli etkinliklerle kastedilen ise, rutinler, bireysel-kiiclik-blylk grup calismalari, aile
destekli etkinlikler, giinlik yasam deneyimlerini paylasma, farkli koselerdeki farkli materyallerle
yapilan etkinliklerdir. Dil etkinlikleri kapsaminda yurt disindaki calismalarda da (Bunce, 1995; NAEYC
& NAECS/SDE, 2003; The Arkansas Division of Child Care and Early Childhood Education , 2004;
Wishon, Brazee ve Eller, 1986) yukarida s6zi edilen farkh uygulamalarin yiritilmesinin 6nemli
olduguna iliskin farkindalk gézlenmektedir. Belirtilen arastirma bulgularinin aksine Tirkiye’deki bazi
¢alismalarda ise Tirkge dil etkinliklerine iliskin uygulamalarda olumsuz sonuglara ulasilmistir. Erol
Karagay (2004), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin Tarkge dil etkinliklerinde 6gretmenler tarafindan
yeterince gudilenemediginden ve bu durumun énemli bir sorun oldugundan s6z etmektedir. Dilek
(2013) arastirmasinda, Turkiye’deki okul o©ncesi Ogretmenlerinin 2006 okul 6ncesi egitim
programindaki etkinlikleri kismen uygulanabilir olarak degerlendirdiklerini ve bazen uyguladiklarini
ortaya koymustur. S6z konusu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenler etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bilici Turan’in (2005) arastirmasinda ise okul dncesi
ogretmenleri, Tlrkge dil etkinliklerinde ¢ocuklari aktif kilmadaki etkilerinin “orta diizeyde” oldugunu

belirtmislerdir.

v. Okul o6ncesinde Tiirkge dil etkinliklerinin ilgi késelerinde(merkezlerde) gergeklestirilme
durumu: Okul 6ncesi egitim alanindaki kimi arastirmacilar (Aral, Kandir ve Can, 2002; Beaty, 1998;
Celik ve Kok, 2007; Dodge, Colker & Heroman, 2002; Mayesky, 2009) dersliklerde yer alan her késede
istenildigi takdirde ana dili etkinliklerinin gergeklestirilebilecegini ortaya koymuslar ve goruslerini
desteklemek adina somut o6rnekler sunmuslardir. Kukla kosesinde, c¢ocuklarin sozli anlatim
becerilerinin gelistigi ve grup icinde konusmaya alistiklari gorilmektedir. Ayrica kuklayr oynatan
arkadaslarini dinleyerek cocuklarin dinleme becerileri de gelismektedir. Egitici oyuncak kdsesinde,
oyuncaklarin isimlerini kullanarak kavram gelisimi saglanmaktadir; grup oyunlarinda ise iletisim
kurma bir baska deyisle dinleme-konusma becerileri gelismektedir. Evcilik kdsesinde, ¢cocuklar rolleri
canlandirirken kendilerini ifade etmekte, akici konusma yetenekleri gelismekte ve s6ézcik dagarciklari

artmaktadir. Mizik kdsesinde, sesleri algilama, sesleri tanima ve ayirt etme becerileri dolayisiyla
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konusma becerisi gelismektedir; boylelikle de duygularini ifade edebilme becerileri gelismis
olmaktadir. Bunlarin yaninda mizik kosesinde s6zciik dagarcigi ve dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik etkinlikler de yurutilmektedir. Fen ve doga kdsesinde ise, deneylerin sonuclarini tartisma,
neden-sonug¢ cimleleri olusturma ve bilimle ilgili yeni kavramlar edinme gibi dil gelisimine yonelik
kazanimlar gergeklestiriimektedir. Blok kdsesinde cocuklar bloklarla oynarken fikir aligverisinde
bulunmakta, sohbet etmekte, yardim istemekte boylece dil gelisimleri desteklenmektedir. Son olarak

kitap kosesi, kitap sevgisi ve okuma ilgisinin gelismesi baglaminda dil gelisimi agisindan ¢ok 6nemlidir.

vi. Okul 6ncesinde Tiirkce dil kazanimlarini gerceklestirirken tercih edilen konular: Bu
arastirmadaki 6gretmenlerin okul 6ncesinde konu merkezli egitimi sirdirmeye devam ettikleri
gorulmektedir. Oysa Giirkan (2005), okul 6ncesi egitim programinda konularin amag¢ degil arag
oldugunu, temel amacin konunun 6gretiminin degil konu yardimiyla hedef-davranislari kazandirmak
oldugunu, bir hedef kazandirilirken farkli konulardan yararlanilabilecegini, ayni konularin farkh
hedefler kazandirilirken tekrar ele alinabilecegini, her seyin konu olarak segilebilecegini ve linitelerin
olmamasi gerektigini belirtmektedir. Kandir, Ozbey ve inal'in calismasinda (2009), okul &ncesi
ogretmenlerinden ginliik plan hazirlarken en cok zorlandiklari durumlari belirtmeleri istenmistir.
Buna gore, okul oncesi 6gretmenleri konu belirleme ve amacg-kazanimlarla konular arasinda bag
kurmada guclikler yasadiklarini belirtmislerdir. Sivgin’in (2005) arastirmasina katilan okul 6ncesi
O0gretmenleri ise, okul Oncesi egitim programinda konu analizi ve Unite plani yapmanin islevsel
olmadigini belirtmislerdir. Kandir (2002), okul 6ncesi egitimde glinlik planlarda konularin
tekrarlanmamasini énermis; bunun nedeni olarak ise, konulari 6gretmenin esas amag¢ olmadigini
gostermistir. Kazandirilmasi istenen bir hedef icin farkli ve sinirsiz sayida 6zgin konu
kullanilabilecegine dikkat c¢ekmis, boylelikle konularin tekrar edilmesinin herhangi bir yarari
olmadiginin altini gizmistir. Konu analizi gibi bir ¢alismaya gereksinim duyulmadigini; ancak okul
Oncesi 6gretmenlerinin zihinlerinde bir taslak (konunun kapsami ve hangi boyutunun kullanilacagina
iliskin) olusturabileceklerini ortaya koymustur. Yukarida belirtilen arastirma bulgularinin aksine Cocuk
vd. arastirmasinda (2013) ise, okul oncesi 6gretmenleri, Tirkiye’de kullaniimakta olan mevcut okul
oncesi programindaki dil alaniyla ilgili konularin, ¢ocuklarin giinlik yasantilarinda karsilasacaklari
sorunlara pratik dilsel ¢ozimler Gretmelerine olanak sagladigini ve onlari gelecek yasantilarina,

o0grenim slirecine hazirladigini belirtmislerdir.

vii. Okul éncesinde Tiirkge dil etkinliklerinde kullanilan &gretim yéntem-teknikleri: Bu
arastirmanin bulgulari Zilfikar'in (2004) arastirma bulgulari ile 6rtismektedir. Soyle ki, her iki
arastirmanin bulgularina gore okul 6ncesi 6gretmenleri dil etkinliklerinde (sohbet ve hikaye okuma

gibi) cogunlukla diiz-anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmaktadirlar. Ayrica Zilfikar'in (2004)
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arastirmasinda okul oOncesi 6gretmenlerinin tartisma, problem c¢6zme, rol oynama, gosteri gibi
yontemleri hi¢ kullanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Oysa dil becerileri gelistirilirken 6grenen merkezli bir
anlayisin ve yontemlerin secilmesi cok 6nemlidir ve diiz anlatim yoéntemiyle dil becerilerini
gelistirmenin oldukca zor oldugu bilinmektedir. Alanyazin incelendiginde, Tirkce dil etkinlikleri
ylrGtilirken oyun ve yaratici drama yodntemlerinin kullanilmasinin ¢ok etkili olduguna iliskin
bulgulara ulasilmistir. Cakir (2008), arastirma sonucunda hem yaratici drama hem de dramatizasyon
yonteminin Turkce dil becerilerini (izledigini anlama ve anladigini s6zle anlatma becerileri temelinde)
gelistirmeye katkisi oldugunu ortaya koymustur. Bektas’in calismasinda (2010), okul 6ncesinde hikaye
anlatiminin en etkili drama yontemi ile oldugu gézlenmistir. Harrison (1999), dramanin dil egitiminde
en 6nemli yontemlerden biri oldugunu ortaya koymus; dramanin hayal giiciini besledigini, dinleme,
konusma ve yazma gibi dil becerilerinin gelisimini destekledigini ve ele alinan metnin anlasiimasini
kolaylastirdigini belirtmistir. Ozen (2008) ile Karakaya (2008) ise, cocugun dil gelisiminde oyunun
onemine dikkat cekmisler ve ¢ocuga zengin uyaricilarla desteklenen bir sosyal cevre bir baska deyisle
oyun ortami saglamakla dil gelisimlerinin desteklenecegini vurgulamislardir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yapilan planli ve dizenli oyun etkinlikleri, rahat konusma ve kendini ifade etme

ahiskanligi kazandirdigi gibi s6zclk dagarcigini da gelistirmektedir.

viii. Okul éncesinde Tiirkge dil etkinliklerinde kullanilan arag-gerecler: Gonen ve arkadaslarinin
calismasinda (2010) da, bu calismanin sonucuna benzer bicimde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil
etkinliklerinde sik sik 6yki kitaplarini arag olarak kullandiklari gériilmektedir. Hikdye karti ve kuklalar,
oyku kitaplari kadar olmasa da kullanilmaktadir. Cizimler, data show ve slaytlar nadiren kullanilirken,
pazen tahta ve televizyon seritleri ise ara sira kullanilmaktadir. Kandir, Ozbey ve inal (2009),
Turkiye’de son 10 yildir yaritilen okul 6ncesi egitimle ilgili calismalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
materyal se¢imi ve hazirliginda, ilgi kdseleri ve egitim ortamlarini diizenlemede giiglikler yasadiklarini
ortaya koymuslar, genel olarak fiziksel kosullarin yetersiz oldugunun altini gizmislerdir. Benzer
bicimde Erol Karagay (2004), Turkce dil etkinlikleri gergeklestirilirken okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fiziksel kosullarin yetersizligi ile arag-gere¢ eksiklig§inden kaynaklanan giglikler yasadiklarini
belirtmistir. Buna karsin Cocuk ve digerlerinin arastirmasinda (2013) okul d6ncesi 6gretmenleri, dil
alaniyla ilgili etkinlikleri gerceklestirme sirecinde fiziksel donanimin yeterli oldugunu (%61.6
oraninda) belirtmislerdir. Sonug¢ olarak, Bunce’un (1995) da lzerinde durdugu gibi, okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin dil gelisimini saglama ve birbirleriyle daha rahat iletisime girmeleri amaciyla
zengin uyaricilarla desteklenmis, yalnizca kitaplarin kullanilmadigi, kitap disindaki arag-gereglere de

yer verildigi bir ortami hazirlamak gerekli ve 6nemlidir.
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ix. Okul 6ncesinde Tiirkge dil etkinliklerinde kullanilan metinlerin tiri: Turkiye’de ylratilen
bazi calismalar (Er, 2008; Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013) bu arastirmanin bulgulariyla
(kullanilan metin tarG baglaminda) ortlismektedir. Ana dilini yeni 6grenmeye baslayan okul 6ncesi
cocuklar icin Ozellikle tekerlemelerin biylk 6nemi oldugu belirtilmektedir. Ayrica, okul 6ncesi
cocuklarin ses uyumu, dikkat-tekrar, hayal ve mizaha agirlik veren tekerlemeleri dinlemekten ve
ezberlemekten keyif aldiklari da ortaya konmustur (Er, 2008). Tekerleme disindaki metin tirlerini
Tirkge dil etkinliklerinde kullanmak elbette ¢ok 6nemli ve gereklidir. Erdogan, Ozen Altinkaynak ve
Erdogan (2013), okul dncesi donemde yuritilen Turkee dil etkinliklerinde 6zellikle s6zcik dagarcigini
gelistirmeye yonelik calismalarda en ¢ok oykilerden yararlanildigini ortaya koymuslardir. Er (2008),
okul 6ncesi donemde bilmecelerin kullanilmasinin yalnizca dil gelisimi icin degil, diger gelisim alanlari
(bilissel, sosyal, duygusal) icin de gerekli ve 6nemli oldugunun altini ¢izmistir. Buna ek olarak, siirlerin
her dénemde oldugu gibi okul o6ncesi dénemde de cocuklarin ilgisini cekecegini, duygusal
gereksinmelerine yanit verecegi ve estetik algilarini gelistirecegini belirtmistir. Cocuk ve digerlerinin
arastirmasinda (2013) ise, yukaridaki metin tirlerinden farkl olarak, okul dncesi 6gretmenlerinin dil
alanina iliskin etkinliklerde masal, fikra, tiyatro, fabl, bilimsel yazi, ani, destan ve efsane tiiriindeki
metinleri kullandiklari gorilmistir. Egitimde bireysel farkhhklarin oldugu distunildiginde, farkl
metin tirlerini kullanmanin farkli ¢ocuklara ulasabilme ve dil etkinliklerini sevdirme baglaminda etkili

olabilecegi disliniilmektedir.

x. Okul éncesinde Tiirkge dil etkinlikleri gerceklestirildikten sonra kullanilan &6lcme-
degerlendirme teknikleri: Erden (2010) arastirmasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim programini
uygularken yasadiklari sorunlari incelemistir. Arastirma bulgulari degerlendirildiginde okul 6ncesi
dgretmenlerinin en ¢ok degerlendirme siirecinde sorun yasadiklari goériilmustir.  Kandir, Ozbey ve
inal'in calismasinda (2009), okul &ncesi &gretmenlerinin degerlendirme siirecinde yasadiklari
glglikler sirasiyla soyle belirtilmistir: Degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin bilgi yetersizligi,
degerlendirmenin ne siklikta yapilmasi gerektigine iliskin kararsizlik ve g¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerini degerlendirmede zorluk. Benzer bigimde Dilek (2013) de arastirmasinda, Tirkiye’deki
okul 6ncesi 6gretmenleri, 2006 MEB okul 6ncesi egitim programindaki degerlendirme araglarini
bazen uyguladiklarini ve uygulama sirasinda ise sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Sezer’in
arastirmasinda (2010) ise, okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢cogunlugunun 6lgme degerlendirme araclarini
uygulamakta oldugu, ancak bu araclarin yeterliligi konusunda kararsiz olduklari, bazi ara¢ ve
yontemlerin gegerlik ve glivenirligini ylksek bulmadiklari, bazi ara¢ ve ydntemlerin ise objektif
olmadiklarini dusindukleri gorilmistir. Yukaridaki arastirma bulgularinin aksine Sahin (2014)

arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina iliskin
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inanclarinin yiksek oldugunu ve egitim slirecinde uygulamalarina yansittiklarini ortaya koymustur.
Benzer bicimde Uzun’un (2013) arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
konularinda kendilerini genel olarak yeterli gérdikleri sonucuna ulasiimistir. Isik (2015), Tirkiye'de
Milli Egitim Bakanhginin 2013’te hazirladigi okul Oncesi egitim programindaki degerlendirme
tekniklerinin ¢ogunlukla o6gretmenler tarafindan kullanildigini ortaya koymustur. So6zi edilen
arastirmada gozlem formu, gelisim raporu ve portfolyo gibi degerlendirme araclarinin kullanildigi
gorilmustir. Ozellikle alanyazindaki farklh arastirma bulgularindan hareketle, bu konunun iizerine
gidilip arastirmalar yiritilmesinin 6nemli olacagi ve tartismaya isik tutabilecegi disliniilmektedir.

xi. Okul éncesi é6gretmenlerinin Tiirkce dil etkinlikleri ile ilgili hizmet ici kursa katiim durumu:
Arastirma bulgularina gore arastirmaya katillan okul 6ncesi Ogretmenlerinin %55’i Tirkge dil
etkinlikleri 6zelinde herhangi bir hizmet ici kursa katilmadigini belirtmistir. Bu oran oldukca ylksektir.
Yildizlar ve Kargi (2010) calismasinda, Kuzey Kibris'taki okul dncesi 6gretmenlerinin hizmet ici egitim
beklentilerini ortaya koymayi ve bugiine degin gerceklestirilen kurslari 6gretmen goérislerine gére
degerlendirmeyi amaclamislardir. Arastirma sonuglarina gore, okul 6ncesi 6gretmenleri Tirkgenin
dogru kullanimini dnemsediklerini ve o6grencilerinin Tiirkce kullanimini gelistirmeye ¢alistiklarini
belirtmislerdir. Turkiye ile yurt disindaki c¢alismalar degerlendirildiginde, hizmet i¢i kurslarin
ogretmenlerin gelisimine katki sagladigi ve gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, okul oncesi
donemdeki Tiirkge dil etkinlikleri icin de gecerlidir. Huls (2002) ¢alismasinda, okuma yazmaya hazirlk
konusuyla ilgili 6gretmenlere hizmet igi egitim verilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Dogan ve Tatik’in (2014) calismasinda, okul 6ncesi 68retmenlerinin %32.2’si okuma yazmaya hazirlik
konusunda hizmet ici egitime gereksinim duymadiklarini belirtmistir. Ancak, ayni arastirmadaki
O0gretmenlerin %45.6's1 kismen ve %22.2’si ise ¢ok segenegini isaretleyerek okuma yazmaya hazirhk
konusunda hizmet ici egitime gereksinim duyduklarini dile getirmislerdir. Dogan ve Tatik’in (2014)
calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlere, Tiirkce dil etkinliklerinde ¢ocuk edebiyatindan yararlanma
konusunda hizmet ici egitime gereksinim duyup duymadiklari da sorulmustur. Ogretmenlerden
%36.7’si hig, %43.3’'0 kismen ve %20’si ¢cok secenegini isaretlemislerdir.  Tirkiye'de yiritilen diger
bir arastirmada (Temel ve digerleri, 1999) ise, okul oncesi 6gretmenleri okuma yazmaya hazirlk
etkinliklerini planlama ve uygulamada hizmet ici egitime gereksinim duymadiklarini ortaya
koymuslardir. Cocuk ve digerlerinin (2013) arastirmasinda ise okul 6ncesi 6gretmenleri, dil alanina
iliskin hizmet ici egitime gereksinim duyduklarini (%76.8 oraninda) belirtmislerdir.

Arastirmanin 6nerileri asagidaki dort maddede 6zetlenmisgtir:

1. Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirkge dil etkinliklerini planlarken

cocuklarin tercihlerini dikkate almadiklari ve etkinliklerin uygulanmasi siirecinde de en az ¢ocuklarin
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baslattigi etkinliklere (planli etkinlikler ile rutinlere oranla) yer verdikleri gorilmektedir. Bu 6nemli
sorunun Uzerine gidilerek ¢6zimlenmeli, gerekirse egitim programinin gézden gegirilerek (eger uygun
degilse) 6grenci merkezli anlayisa uygun olarak yapilandiriilmaldir. Bunlara ek olarak 6gretmen
egitimleri gercgeklestiriimeli ve 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitim uygulamalarina ne derece yer

verdikleri konusunda denetim yapilmalidir.

2. Okul 6ncesinde Tirkge dil etkinlikleri gerceklestirilirken 6gretmenlerin konu 6gretimine
onem verdikleri gorilmektedir. Oysa giinimizde, gelisim ve kazanim temelli okul 6ncesi egitimin
cocuklarin egitim sirecine katkisi tartisma kaldirmayan bir gergekliktir. Kuzey Kibris’ta Milli Egitim
Bakanligl, ilkdgretim Dairesi ve Talim Terbiye Dairesine konu merkezli 6gretimin degismesi yéniinde
gorev dismektedir; okul 6ncesi egitim felsefesi ve okul Oncesi egitim programlarindaki gilincel
degisimi yakalamanin 6nemi konusunda farkindalk yaratilmalidir. Ogretmenlerin yerlesik
disincelerini ortadan kaldirmaya yonelik uygulamali hizmet igi egitim kurslarinin yarar saglayacagi

disindlmektedir.

3. Arastirma bulgulari degerlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin geleneksel egitimle
O0zdeslesen yontem-teknik (diiz-anlatim ve soru-cevap) ile arag-gerecleri (kitap, gorseller) kullanmaya
devam ettikleri gérilmustir. Bu durumun nedenleri arastiriimalidir; donanim ve fiziksel nedenlerden
Otliri mU yoksa o6gretmenlerin kendi yeterlikleriyle ilgili sorunlardan mi kaynaklandigl ortaya

cikarilmalidir.

4. Arastirmada olgme-degerlendirme ile ilgili bulgular incelendiginde, gozlem tekniginin tek
degerlendirme yontemi olarak kullanildigi gorilmektedir. Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin
bilinmesi ve farkh gelisim alanlarinda, kazanimlarinda kullanilmasi 6nemlidir. Bu konuyla ilgili
ogretmenlerin bilgi ve tutum dizeylerinin degerlendirilmesi, gerekli calismalarin yuritilmesi
onemlidir. Boylelikle okul 6ncesi egitimde daha nitelikli bir degerlendirme sirecinin yasanmasi

olasidir.
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