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Bir ilkokul 4. Sinif Ogrencisinin Okuma Bozuklugu ve Anlama Giigliigii: Bir Durum Calismasi

Nergiz KARDAS ISLER?
Ali Ekber SAHIN?

Oz

Bu arastirmanin amaci, okuma gicligi ceken bir ilkokul dérdinci sinif 6grencisinin okuma
alanindaki sorunlarinin belirlenmesi ve bu sorunlarin giderilmesine yoénelik uygulamalar
gerceklestiriimesidir. Bu amag dogrultusunda 6grencinin okuma alanindaki sorunlarini ¢dzmeye
yonelik “Paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi” ve “Esli okuma stratejisi” kullanilmistir. Nitel
arastirma yaklasiminin kullanildigi bu arastirma, 2013—-2014 egitim 6gretim yilinin toplam 13 saatlik
surecini kapsamaktadir. Bu arastirmada, betimleme ve orintileri ortaya c¢ikarmak igin nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullaniimistir. Gozlemler ve dokiman
incelemesi veri toplama araglari olarak kullaniimaktadir. Uygulama 6ncesinde, 6grencinin tekrar
ederek, heceleyerek, heceleri ve sozcikleri atlayarak okudugu, okurken eklemeler yaptigi, yanls
okudugu ve noktalama isaretlerine dikkat etmeden okudugu tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler
dogrultusunda Turkge ders ve hikaye kitaplarindan 6grencinin diizeyine uygun metinler secilmistir.
Tim bu ¢alismalar ses kaydina alinmistir. Bu galismalar sonucunda okuma ve okudugunu anlama
sorunlarinda kullanilan stratejilerle 6grencinin problemleri azalmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma bozuklugu, anlama gligligd, ilkokul.

Reading Disability and Comprehension Difficulty of a 4" Grade Student: A Case Study

Abstract

The purpose of this research is to find out comprehension problems of a primary school fourth
grade student with reading and comprehension disabilities and to implement practices to resolve
these problems. Inline with this purpose, “Listening Passage Preview Strategy” and “Paired Reading
Strategy” were employed in order to resolve the reading and comprehension problems of the
student. Using qualitative research approach, the data were collected through 13 hours of
interaction with a fourth grader in 2013-2014 academic year. In this research, case study design
was used to find out descriptions and patterns. The preliminary findings at the beginning of the
research indicate that the student is unable to read fluently, often repeats while reading, spells
out, suppresse ssyllables and words by elision, makes additions while reading, misreads and
doesn’t pay attention to punctuations while reading. The strategies employed in these studies
reduced student’s reading and reading comprehension problems.

Keywords: Reading disability, comprehension difficulty, pirmary school.
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Giris

Okuma, gtinliik yasamda kullanilmasi en fazla beklenen becerilerden biri olmanin yani sira
toplumsal ve akademik basarilarimizi da 6nemli 6lglide etkilemektedir. Okuyan, okudugunu
icsellestiren ve okuyarak edindigi bilgileri hayatinin baska alanlarinda kullanan bireyler kendilerini
ifade etme, farkli bakis acilarina sahip olma ve yasadiklari ¢evreye daha kolay uyum saglama
bakimindan daha basarilidirlar. Okumanin amaglari bilgi edinmek, bilgiyi bulmak, eglenceli ve hos
vakit gecirmek gibi yerine ve zamanina gére degismektedir. Okuma, 6grenme siirecinin, 6gretim
calismalarinin en etkili ve en 6nemli araglarindan birisidir. Temizkan’a (2009) gére, okuma becerileri
ve aliskanhgl yoniinden yetersiz olan 6grenciler hem Tiirkge derslerinde hem de diger derslerde
onemli sorunlarla karsilasmaktadir (s. 32). Uluslararasi okuma panelinin 2000 yili raporuna goére bes
onemli okuma alani belirlenmistir. Bunlar; ses farkindaligi, harf egitimi, kelime egitimi, okudugunu

anlama stratejileri ve akici okumadir.

Hayatimizin bir¢cok alanina etkisi olan okuma becerisini kazanmanin bu kadar 6nemli oldugu
disunilirken, bazi 6grencilerin okuma esnasinda guglikler yasadiklari, cimleleri okurken akicilik
saglayamadiklari, kelimeleri yanlssiz okumada zorlandiklari gériilmektedir. Bu durumu yasayan
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin olmasi gerekenden daha dusik oldugu
gorilmektedir. Ozsoy’a (1984) gore “okuma glicligli, 6grencinin gerekli okuma becerilerinden
herhangi birisini kazanmamis olmasindan dolayi 6grencinin okuma sirasinda yasadigi giglik ya da
herhangi bir metnin okunmasinda soézciik ve deyimlerin anlamini kavramak, cimle yapisini
¢6ziimlemek bakimindan karsilasilan zorluk olarak tanimlanmistir” (s. 18). Koger (2011) 6grencilerde

gozlenen okuma hatalarina sunlari 6rnek vermektedir:

Yazilan kelimenin yerine baska kelime okuma, yazilan kelimeyi yanlis okuma, kelimeyi okurken
eklemeler yapma, kelimeyi okurken bazi heceleri ¢ikarma, kelimenin bir bélimind yanlis okuma,
kelime atlama, kelimeyi tekrarlama (kelimeyi 6nce yanlis okuyup, sonradan diizeltme de tekrar
olarak kabul edilir), kelimeyi okurken iki saniyeden uzun siiren takilma veya heceleme, okudugu

yeri kaybetme, satir tekrari, satir atlama, noktalama isaretlerine dikkat etmeme (parag. 5).

Oztirk’e (2012) gore “Ogrencilerin bir metni okumalari ve anlama kabiliyetleri hayat boyu
O0grenmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Uygulamis olduklari stratejilerle metinleri anlayabilirler, ¢ikarimda
bulunabilirler”(s. 293). Okudugunu anlama stratejilerinin egitimin ilk asamasi olan ilkokul diizeyinden
itibaren ve her derste kullanmasi bu etkiyi bliyiik oranda arttiracaktir. Kiroglu’na (2002) gére, “Okuma
stratejileri, okuyucularin bir islemi nasil kavradiklarina, okuduklarindan nasil anlam cikardiklarina ve
okuduklarini anlamadiklarinda ne yaptiklarina isaret eder. Bu stratejiler okuyucu tarafindan okudugunu
anlamayi gelistirmek ve kavramadaki basarisizliklarin tstesinden gelmek icin kullanilir”(s. 17). Okudugunu

anlama stratejileri; etkin, yetenekli olmaya, kendi kendini gelistirmeye, bilin¢gli okumaya katki saglayan,
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Ogrenilebilen yontemlerdir (Epcagan, 2008). Okudugunu anlama stratejileri gosteri, model olma veya
rehberlik etme yoluyla metin okuma sirasinda kullanilabilir. Ogretmen veya 6grenci olsun bir metni okuyan
kimse, bu yontemleri 6grendigi ve uyguladigl zaman ikinci kisilerin yardimi olmaksizin etkili bir bicimde
metinle (yazarla) etkilesim kurabilir (Pressley, 2002).0kumanin bir slre¢ halinde ortaya konmasi ve
icsellestirilmesi farkli okuma cesitleriyle daha verimli olmaktadir. Okumanin birgok cesidi (sesli okuma,
sessiz okuma, 6zgiin okuma, icten okuma, hizli okuma, yaratici okuma...) bulunmaktadir. Bunlardan biri de

Esli (ikili-Paired) Okuma’dir (Aytan, 2015).

Esli (ikili) Okuma Stratejisi

Topping ve Lindsay’a (1992) gore esli okuma, ayni okuma diizeyine sahip olan ya da olmayan bir
bireyin (6grenci) kendinden daha iyi okuma yapan (6gretmen, egitimci, akran, aileden biri vs.) birinden
yardim alarak okuma yapmasidir. N’"Namdi’ye (2005) gére, “esli okuma, ikili gruplar halinde yapilan okuma
calismalari olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢alismada 6grenciler birbirlerine yardim ederek metni okumaya ve
anlamaya calisirlar. Ogretmen metinle ilgili sorular sorarak onlardan cevaplamalarini isteyebilir.” Ogrencinin
okurken yaptigi duraklamalarda esi devreye girmeli ona olumlu donitler vererek 6grenciyi okumaya
heveslendirmelidir. Bu strateji, okuma gicligli ceken ve iyi bir okuma becerisine sahip baska bir 6grenci ile
birlikte yuritulebilir. Akyol (2006) ise esli okumayi her yastan okuyucunun yapabilecegini; aileden herhangi
birinin, 6gretmenin, iyi bir okuyucunun esli okuma ¢alismasinda yer alabilecegini ifade etmektedir. Aytan’a
(2015) gore, okuma ve dinleme kazanimlarinin elde edilmesinde, kelime ve okuma pargalarinin
¢6ziimlenmesinde, ozellikle ilkokullarda okul disi okuma faaliyetlerinin miktarinin arttirilmasinda ve aidiyet

duygularinin gelistirilmesinde esli okuma etkili olabilmektedir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi

Bu ¢alismada, 6grencinin okuma ve okudugunu anlama giigliiklerini en aza indirmek igin kullanilan bir
baska strateji olan paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisini Rose&Sherry, (1984); Van Bon, Boksebeld,

Font Freide&Van den Hurk’den (1991) aktaran Wright (2001) sdyle acgiklamaktadir:

Uzman okuyucunun metnin bir bolimini sesli okumasi sirasinda 6grencinin sessiz bir
sekilde dinlemesi ve ardindan ayni bolimu sesli olarak okumasi, gerektiginde dizeltici

geribildirim almasi seklindeki bu yaklasim bes asamada uygulanabilir:

1. Adim: Dikkat dagitici seylerden arindirilmis sessiz bir odada 6grenci ile birlikte oturularak,

secilen okuma metnini birlikte rahatca okuyabilecek sekilde pozisyon alinir.

2. Adim: Ogrenciye, o sessiz bir sekilde takip ederken metnin bir bdliminiin dnce sesli

olarak kendisine okunacagi, sonra ayni kismi kendisinin sesli olarak okuyacagi anlatilir.
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3. Adim: Metnin bir bélimi (yaklasik 2 dakika boyunca) sesli olarak okunurken 6grenci
sessiz bir sekilde takip eder. Eger kiiciik yastaki bir 6grenciyle calisiliyorsa 6gretici parmagiyla

6grencinin takip etmesine yardim eder.

4. Adim: Okuma durdurulur ve 0Ogrenciye okumaya baslamasi, takildigi kelimelerde
kendisine yardim edilecegi sylenir. Eger 3-5 sn. boyunca herhangi bir kelimeyi okuyamazsa

kelimenin dogru okunusu séylenir ve okumaya devam etmesi saglanir.

5. Adim: Segilen metin bitinceye kadar 3. ve 4. adimlar tekrarlanir.

Karacay (2011), “Ozellikle gelismekte olan iilkelerde yasayan 80 milyon kadar ¢ocugun, okuma
yazmayl Ogrenemedikleri icin fakir kalacagl ve okuryazar olamadiklari siirece bu fakirlikten
kurtulamayacaklari tahmin ediliyor. Bu gercegin farkina varan ¢ok uluslu gondlli kuruluslar, gelismekte olan
Ulke ¢ocuklari icin okuma yazma kurslari agmak ve onlar icin kitap toplamak tzere gonilli faaliyetlerde
bulunuyor.” diyerek okumanin hayattaki 6nemine deginmistir. Okuma yazma bilmeyen kisilerin cogunun
toplumsal soyutlanma yasadigi, hayata uyum gostermekte zorlandigi da bilinmektedir.

Okuma guicliigu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, okuma glicliiklerin neler oldugu ve bunlari
azaltmak i¢in kullanilan stratejilerin ve 6gretim yontemlerinin etkilerinin incelendigi ¢alismalar oldugu
gorulmektedir. Bu ¢alismalardan biri olan Arslan ve Dirik’in (2008), ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma
glgliklerini saptamak ve bu glicliiklere duyussal yaklasim destekli okuma 6gretiminin etkisini incelemeyi
amagladiklari ¢alismalarinda, olusturdugu deney grubunda haftada iki saat olmak Uzere iki ay boyunca
duyussal yaklasim destekli okuma 6gretimini kullanmis ve siire¢ sonunda duyussal yaklasimin okuma
glcliklerini azaltmada etkili oldugu ancak okuma hizini etkilemedigi goriilmistir. Lovett (1987) okuma
glcligi olan 6grencilerle yaptigl calismasinda, okumada giicliik yasayan 6grencilerin dil becerilerinde
yetersiz olduklari, hizh okumada sorunlar yasayanlarin ise, kendi dizeylerindeki metinleri dogru
okuyabildikleri ancak akici okuyamadiklarini tespit etmistir. Yangin ve Sidekli (2006) okuma glicligi yasayan
bir besinci sinif 6grencisinin okuma becerisini gelistirmek icin Fernald teknigini kullandiklari ¢alismalarinda,
uygulama oncesinde endise diizeyinde olan 6grencinin uygulama sonunda 6gretim diizeyine yikseldigi
gorulmdistir. Hollingsead ve Ostrander (2006) okudugunu anlamada 6grenme gulcligl ¢eken 6grencilere
yonelik yaptiklari ¢alismada, 6nceden segilmis olan bazi 6grencilerin okuma yodninden giicli ve zayif
yonlerini belirlemis ve bu 6grencilerin okuma yeterliligi ve 6zelliklerine goére hangi okudugunu anlama
stratejisiyle, okudugunu anlama gugcliklerinin giderilebilecegini belirlemeye calismislardir. Calismanin
sonucunda gliclik yasayan her 6grenciye 6zgi olacak sekilde farkli stratejiler 6nermislerdir. Baydik (2011),
ilkokul Gglncd sinif 6grencilerinin ve onlarin 6gretmenlerinin de katildigi ¢alismasinda bir ay boyunca
topladigi veriler sonucunda, okuma glicligi olan 6grencilerin gogunun ana fikir bulma, neden-sonug iliskisi

kurma, ¢cikarim yapma gibi konularda gli¢lik yasadiklarini ortaya koymustur.
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Okumada gugclikler yasayan bireylerin egitim hayatlarinda yasadiklari yetersizliklerin yaninda
insanlarla iletisim kurma, farkli bilgileri 6grenmek, farkli deneyimleri yasamak gibi bircok alanda da
yetersizlik yasadiklari goriilmektedir. Bu yiizden bireylerin okuma ve okumanin hedefi olan okudugunu
anlama konusunda yasadiklari giiclikleri en aza indirmek icin bu bireylerle kiiglik yaslarda calismalar
yapilmalidir. Bu ¢alisma bu amaca hizmet etmek adina ilkokul diizeyinde bu sorunu yasayan bir 6grenci ile

yapilmistir ve bu yoniyle bliylk bir 6neme sahiptir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada okuma glicligl ¢eken bir 6grencinin, okuma ve anlama alaninda yasadigi giglikleri
belirlemek amaglanmistir. Bu amagla 6grencinin okuma ve okudugunu anlama alaninda yasadigi giiclikleri
azaltmaya yonelik uygulanan paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi ile esli okuma stratejisinin 6grencinin
okuma ve anlama diizeyine etkisi tespit edilmeye calisiimistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara

cevaplar aranmustir.

1. Birilkokul dérdiinci sinif 6grencisinin okuma hatalari nelerdir?
2. Esli Okuma Stratejisi ve Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi'nin birlikte kullaniimasinin

okudugunu anlama gii¢liiglintin giderilmesine katkisi nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, betimleme ve orintiileri ortaya ¢ikarmak i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum
¢alismasi deseni kullaniimistir. Calisma tek katiimciyla slrdirildGgi icin, tek bir analiz biriminin
derinlemesine incelendigi bitiincil tek durum deseni kullaniimistir. Ogrencinin okuma hatalarinin
belirlenmesi ve okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmak amaciyla “Esli okuma” ve “Paragrafin
onceden dinlenmesi stratejisi” nin kullanildigi bu ¢alisma 13 saatlik bir uygulama ile sinirlidir.
Katilimci

Katihmci, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinin Cankaya ilgesinde bir devlet ilkokulunda
06grenim goren dordiincl sinif 6grencisidir. Okulun midiri ve 6grencinin velisinin izinleri dogrultusunda
sinif 6gretmeninin de yardimiyla okuma ile ilgili gliclik yasadigi belirtilen O. G. ile ¢alisiimistir. O. G. 10
yasinda bir erkek 8grencidir. Annesi ve babasi calismaktadir. Bir kardesi vardir. Ogrenci su ana kadar iki kez
sinif gretmeni degistirmistir. Bu okula tglincii sinifta iken gelmistir. Ogrencinin 6gretmeni ve velisi ile

yapilan goriismeler sonucunda herhangi bir 6grenme glcliginiin olmadigi belirtilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Ogrencinin okuma dizeyini belirlemek igin 6ncelikle dérdiincii sinif diizeyinde bir metin
okutulmustur. Bu diizeyin 6grenciicin uygun oldugu goriliince sonraki calismalara dérdiinci sinif dizeyinde
metinlerle devam edilmistir. Siire¢ boyunca 2013-2014 Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan

okullarda okutulan Tirkce ders kitaplarindan ve gesitli hikaye kitaplarindan 6grencinin okuma hatalarini
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olgmek icin 13, anlama dizeyini belirlemek igin ise sekiz metin okutulmustur. Her ¢alisma ses kaydina
alinmistir. Katilimei ile ¢alisma yapilabilmesi icin en uygun ortam okulun kitiiphanesi olarak gortlmustir.

Her ¢alisma yaklasik bir saat siirmusgtdr.

Her galismaya once “Paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisi” ile baslanmistir. Arastirmaci metni
0grenciye okutmadan 6nce kendisi yiiksek sesle okumustur. Daha sonra zaman kaydi tutarak 6grenciye
okutmustur. ikinci okumada ise &grenciyle arastirmaci esli okuma stratejisini kullanmislardir. Esli okuma
stratejisini Donovan ve Ellis (2005) “Oncelikle, cocuk esiyle tartistigi bir okuma pargasi secer, okumaya ayni
anda baslarlar. Cocuk iyi diizeye ulastiginda, yalniz basina okumak istedigini belirtir. Bir kelimeyi okumakta
zorlanana kadar okumaya tek basina devam eder, zorlandigi kelimeyi esi okur ve sonra esler okumaya

birlikte devam eder” seklinde agiklamislardir.

Ogrencinin anlama diizeyini belirlemek icin okutulan her metin icin alti agik uglu soru sorulmustur.
Bunlardan dérdi cevabi metnin icinde bulunan sorulardan, ikisi ise ¢ikarim yapmayi gerektiren sorulardan
olusmaktadir. Cevabi metnin icinde bulunan sorularin degerlendirme puanlari 0-2 araligindadir. Buna gore,
0grenci yanlis cevap vermis ya da cevap vermemis ise “0”, dogru cevaplamis ancak eksik cevaplamis ise “1”,
dogru ve eksiksiz cevaplamis ise “2” puan verilerek degerlendirilmistir. Cikarim sorularinin degerlendirme
puanlari 0-3 arahigindadir. Her bir metin igin cevabi metnin iginde yer alan sorulardan alinabilecek en yiiksek
puan 64 iken, metinden ¢ikarim yapmayi gerektiren sorulardan alinabilecek en yiksek puan 48’dir. Cevabi
metnin i¢inde bulunan dort tane sorudan alinabilecek en yiliksek puan sekiz iken, iki ¢ikarim yapmayi
gerektiren sorudan alinabilecek en yiliksek puan altidir. Dolayisiyla tiim sorulardan alinabilecek en yiksek
puan 14’dir. Calismalardan sonra arastirmaci ses kayitlarini dinleyerek yapilan hatalari ve sorulara verilen
cevaplari siniflandirmistir. Calismanin inandiriciligini ve diiriistligini saglamak amaciyla ilkokuma alaninda
uzman bir egitimciden ses kayitlarinin dinlenmesinde, bu kayitlarda yapilmis hatalari siniflandirma
asamasinda ve acik uglu sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesinde destek alinmistir. Alinan destek

sonrasinda elde edilen farkli bulgular konusunda ortak bir karara varmaya galisilmistir.

Bulgular

Okuma Hatalari

Calisma boyunca 6grencinin hece atlama, sozclik atlama, sézcigl yanhs okuma, satir atlama,
heceleyerek okuma, harf ekleme, hece ekleme, s6zciglin sonunu uydurma, okuyamama ve tersten okuma
hatalari yaptig gérilmistir. Bunlarin yaninda 6grenci noktalama isaretlerine dikkat etmekte ve ylksek
sesle okumakta zorlanmistir. Calisma siiresince okuma glicligl olan 6grencide en sik gézlenen okuma

hatalari Tablo 1’ de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ogrencide Siklikla Gézlenen Okuma Hatalari

Hata tirii Hata sayisi
Hece Atlama 26
S6zcik Tekrar 23
Heceleme 19
S6zcligu Yanlis Okuma 18
Sozcik Atlama 13

Tablo 1 incelendiginde, 6grencinin yaptigl en fazla yaptigl hata tlrinin hece atlama oldugu dikkat
cekmistir. Ayni tabloda s6zciik tekrari, heceleme, s6zciigli yanlis okuma ve sézcik atlama gibi hatalarin da
en fazla yapilan hatalar oldugu goérilmustir. Elde edilen bulgulara gére 6grencinin her metinde sézciik

tekrari ve hece atlama hatalarini en az bir kez yaptigi goriilmastir.

Ogrencinin en fazla yaptig hata tiiri olan hece atlama hatasina ait 6rnekler asagida yer almaktadir.

Atlanan heceler parantez icinde gosterilmistir.
“Bir daha on(lar)dan habersiz bir yere gitmeyecedini séyledi.”
“Sicak dus aldiktan sonra banyodaki aynanin buharli yiizeyi(ne) “Giiliimse” yazmislardi.”

Ogrencinin yaptigl diger hata tiirlerinden biri olan sézciik tekrari hatalarina érnekler asagida yer

almaktadir. Tekrarlanan sozcliklerin genellikle 6grencinin ok az karsilastig kelimeler oldugu gorilmektedir.
“Ya midemin bulantisina, sirtimin sancisina ne demeli?”
P e . . N ”
Seni ona gétiiriirsek eder, evini rengdrenk boyar.

Ogrencinin yaptigi bir baska hata tiirii olan hecelemelere érnekler asagida yer almaktadir. Hecelenen

sozclklerin genellikle uzun oldugu dikkat cekmektedir.
“...bu nedenle parasini dikkatle har-ca-ma-si-ni séylemisti.”
“..gln 1sigini daha iyi du-yum-sa-ya-bil-me-si icin odanin rengini sariya boyattilar.”

Ogrencinin yaptigi hatalardan biri olan sézctigli yanlis okuma hatasina ait érnekler asagida yer

almaktadir. Parantez iginde verilen sézcikler 6grencinin okudugu yanlis kelimeleri gdstermektedir.
“Ne duruyoruz!( duyuyorsunuz) Hemen gidelim.”

“Déniis yolculugunda (yoklugunda) ii¢c arkadas siddetli bir yagmura yakalanmis.”
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Ogrencinin en fazla yaptigl hatalardan bir digeri olan sdzciik atlama hatasina ait 6rnekler asagida yer
almaktadir. Okumadan gegcilen kelimeler alti gizili olarak verilmistir.
“...renk degdistiren bir bukalemunu hemen gérebilir misiniz?”
“O, her zaman der ki: Ben ¢alismazsam ailem ve vatanim zarar gériir.”

Bu hatalarin yaninda, s6zciik atlama hatalarinda “mi, mi, mu...” ve “de, da” edatlarinin bir¢ok kere

okunmadan gegildigi gorilmustir.

Calismada ilk hafta okunan metin olan “Sesim Cok Mu Cirkin?” metninden son hafta okunan “Babam”
adli metine kadar gecen calisma sirecinde 6grencinin yapmis oldugu hata sayilari giderek azalmistir.

Tablo.2’de ¢alisma siiresince okutulan metinler ve her bir metinde yapilan hata sayilari gésterilmistir.

Tablo 2. Metinlere G6re Hata Sayilari

Metinler Hata sayilari
Sesim Cok Mu Cirkin 19
Renkler Olmasaydi 17
Midemin Dostuyum 17
Dayanisma 11
Ben Bir K¢k Kilimim 12
Gulimse 14
Salyangoz ve Evi 8
Oguz 5
Aslanin Hastaligi 4
Basi Agriyan Telefon 4
Mustafa 4
Babam 4

Tablo 2 incelendiginde, 6grencinin okudugu metinlerin ilk alti metninde hata sayilari arasinda biylik
farkliliklar olmasa da son alti metinde yapilan hatalar biiyiik oranda azalmistir. Ogrencinin okuma siirelerinin
metinlerdeki kelime sayilari ile orantili sekilde degisirken, bazi metinler farkli uzunlukta olmasina ragmen

bu metinlerin hemen hemen ayni stirede okundugu gorilmastur.
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Anlama Diizeyi

Ogrencinin anlama diizeyini belirlemek igin okuduklari metinlerden cevabi metnin icinde yer alan dort
soru ve ¢ikarim yapmalarini gerektiren iki soru sorulmustur. Anlama diizeyini belirlemede cevabi metnin
icinde yer alan sorular ikiser puan, c¢ikarim yapmayi gerektiren sorular ise Uger puan Uzerinden
degerlendirilmistir. Ogrencinin cevabi metnin iginde olan sorulardan ve ¢ikarim sorularindan aldig
puanlarin alinabilecek en yiiksek puan olan 14’e béliinmesi ve bu degerin ifadesi 6grencinin anlama diizeyi
olarak degerlendirilmistir. Bu deger %90 ve lzerinde ise serbest okuma, %75-%89 arasinda ise 6gretim ve

%74 ve alti ise endise diizeyi olarak degerlendirilmistir (Dedeoglu, Ulusoy, Ugiiten ve Yolacan, 2010).

Ogrenci ile yapilan ilk calisma olan 256 kelimelik bir metinden, cevabi metnin iginde olan sorulardan
iki puan, ¢ikarim sorularindan Gg puan alarak toplam bes puan almistir. 5/14 oraninin yaklasik olarak % 35
oldugu gorilmistir. Bu oran, 6grencinin anlama diizeyinin endise diizeyinde oldugu gostermektedir. Slireg
icinde anlama dizeyini belirlemek i¢in okutulan bir diger metinde 6grencinin anlama diizeyi ayni kalirken
anlama vyiizdesinin yiikselerek sorulara daha fazla dogru cevap verdigi goériilmiistiir. Ogrencinin 147
kelimelik bir metinden cevabi metnin icinde olan sorulardan alti puan, ¢ikarim sorularindan doért puan alarak
toplam 10 puan almistir. 10/14 oraninin yaklasik olarak % 71 oldugu gorilmistiir. Bu oran, 6grencinin
anlama diizeyinin endise diizeyinde kaldigini ancak yiizde oraninin arttigini gdstermektedir. Ogrenciye
okutulan bir sonraki metinde ise anlama diizeyinin &gretim diizeyine yiikseldigi gériilmistir. Ogrencinin
128 kelimelik bir metinden cevabi metnin iginde olan sorulardan sekiz puan, ¢ikarim sorularindan Ug¢ puan
alarak toplam 11 puan almistir. 11/14 oraninin yaklasik olarak % 79 oldugu gérilmustlr. Bu oran, 6grencinin
anlama diizeyinin dgretim diizeyinde oldugunu géstermektedir. Ogrenciye okutulan 168 kelimelik son
metinde ise 6grenci, cevabl metnin iginde olan sorulardan alti puan, ¢ikarim sorularindan alti puan alarak
toplam 12 puan almistir. 12/14 oraninin yaklasik olarak % 86 oldugu gorilmustir. Bu oran, 6grencinin

anlama diizeyinin 6gretim diizeyinde oldugunu géstermektedir.

Calismada yararlanilan paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi ve esli okuma stratejisinin 6grencinin
anlama diizeyine etki edip etmedigini belirlemek amaciyla okutulan sekiz metinden elde edilen bulgular

Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencinin Anlama Diizeyleri

Metinler Kelime sayisi metcn(::ai?ilnde Gikarim Toplam puzey
olan sorular sorulan puan (%)

1. Metin 256 1 3 4 28 Endise
2. Metin 100 3 3 6 43 Endise
3. Metin 163 8 0 8 57 Endise
4. Metin 147 6 3 9 64 Endise
5. Metin 116 4 3 7 50 Endise
6. Metin 128 8 3 11 79 Ogretim
7. Metin 198 8 3 11 79 Ogretim
8. Metin 168 6 6 12 86 Ogretim

Tablo 3 incelendiginde, 6grencinin okudugu sekiz metnin besinde endise diizeyinde oldugu
gorilmustir. Calismada okutulan son lic metinde 6grencinin 6gretim dizeyine ¢iktigl gértilmistiir. Bunda,
calisma boyunca kullanilan stratejilerin etkisi oldugu séylenebilir. Ogrencinin cevabi metnin icinde yer alan
bilgi sorularini kolaylikla cevapladigi gorilirken, ¢ikarimsal soru denilen metin disi sorulardan alinabilecek

en yiksek puan olan 6 puani sadece sekizinci metinde elde edebilmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada okuma gli¢ligi ceken bir 68rencinin, okuma ve anlama alaninda yasadiklari glclukleri
belirlemek ve bu amagla 6grencinin yasadigi bu gliclikleri azaltmaya ydnelik uygulanan paragrafin 6nceden
dinlenmesi stratejisi ile esli okuma stratejisinin 6grencinin okuma ve anlama diizeyine etkisinin tespit
edilmesi amaclanmistir. Yapilan g¢alismalar sonucunda, katilimcinin birgok okuma hatasi yaptig tespit
edilmistir. En fazla yaptigi hatalarin hece atlama, s6zciik tekrari, heceleme, s6zctigi yanlis okuma ve sézciik
atlama oldugu gorilmistir. Bunun yani sira 6grencinin ¢alisma boyunca yiiksek sesle okuma yaparken
noktalama isaretlerine ve tonlamaya dikkat etmeden okudugu gériilmistiir. Ogrencinin anlama diizeyi ile
ilgili bulgular incelendiginde, siire¢ icerisinde anlama dlzeyinin endise diizeyinden 6gretim dizeyine
yukseldigi gértilmistiir. Ortaya ¢ikan bu bulgu, calisma stiresince kullanilan paragrafin 6nceden dinlenmesi

ve esli okuma stratejilerinin anlama diizeyini olumlu etkiledigini gostermistir.

Ogrencinin cevabi metnin icinde yer alan bilgi sorularini kolaylikla cevapladigi gériiliirken, cikarimsal
soru dedigimiz metin digi sorulardan alinabilecek en yiiksek puan olan alti puani sadece sekizinci metinde

elde edebilmistir. Dedeoglu ve digerleri (2010) yaptiklar galismada, “Ogrencilerin anlama seviyelerini
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gelistirmek icin 6gretmenlerin cevabi metnin iginde bulunan (5N 1K) sorulari kullanmasi, 6grencilerin metin
icerisinde baglantilar kurmasini saglamasi veya 6grencilerin metinlerden ¢ikarim yapmasini gerektiren
sorularla anlama seviyeleri giiclendiriimeye calisiimalidir” diye belirterek bu konudaki eksikligin
giderilebilecegini belirtmislerdir. Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin kazanimi ¢ok erken yaslarda
baslamaktadir. Dolayisiyla ilkogretimin ilk yillarindan itibaren 6grencilere gesitli metin tlrleriyle ve farkli
okuma stratejileri ile okuma etkinlikleri yapilmalidir. Okuma stratejilerinden biri olan tekrarli okumanin
okudugunu anlama (zerine etkisinin incelendigi Knupp’in (1988) calismasi sonucunda 6&grencilerin
okudugunu anlama dizeyinin %17 oraninda arttigi gorilmistir. Ellis (2009) esli okuma, koro halinde
okuma, tekrarl okuma ve eko okuma gibi birden fazla okuma stratejisini kullanarak yaptigi calismada, hem
okuma diizeyinin hem de okudugunu anlama dizeyinin %83’lere ulastigini gdstermistir. Son vyillarda
Ulkemizde bu alanda yapilan ¢alismalar (Sidekli ve Yangin, 2005; Aslanoglu, 2007; Yilmaz, 2008; Dag, 2010;
Uzunkol, 2013) incelendiginde ise arastirma sonuglarinin bu calisma sonuglari ile paralellik gosterdigi
gorilmustiar. Dag’'in (2010) 3P metodunu kullandigi ¢calismasinda okuma hatalarinin 6nemli oranda azaldigi,
anlama dizeyinin ytkseldigi goriltrken; Aslanoglu’nun (2007) ¢calismasi sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin arttirilmasinda okul disindaki okumalarin énemli oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer
sekilde, Yilmaz (2008) yaptigi calisma ile en ¢ok karsilasilan okuma hatalarinin hece atlama, yanlis okuma
oldugu; Uzunkol’un (2013) da benzer sonuglara ulasarak yanlis okuma, atlayip gegcme, ekleme yapma gibi
okuma hatalarinin yapildigini tespit etmistir. Sidekli ve Yangin’in (2005) ise en biyik sorunun kelime

tanimada yasandigini ortaya ¢ikarmislardir.

Calisma, esli okuma ve paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisi kullanilarak katihmci ile bire bir
yaratilmustir. Sessiz bir ortamda yiritilen calisma ile 6grencinin okuma ve anlama diizeyinde yiikselme
oldugu gorilmustir. Bu durum, siniflarinda okuma ve anlama gligligl yasayan 6grencileri olan sinif
o6gretmenlerinin bu tir 6grencilerle bire bir galismalariigin fiziksel kosullari dizenlemelerini ve uygun zaman
ayirmalarini gerektirmektedir. Bunun yani sira sinif 6gretmenlerinin farkli okuma stratejilerine iliskin
bilgilerinin arttirilmasini saglamak amaciyla okuma alaninda ¢alisan uzmanlarin MEB ile isbirligi yaparak
okullara hizmet i¢i seminerler diizenlemeleri saglanmalidir. Bu sekilde sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin
ihtiyaclarina yonelik farkli okuma stratejilerini etkili bir sekilde kullanmalari saglanabilir.

Calisma boyunca veriler ses kaydi ile toplanmistir. Bu sayede ilgili veriler kayit altina alinmus,
saklanmis ve gerekli durumlarda tekrar tekrar dinlenerek analiz edilmistir. Ogretmenlerin égrencileriyle bu
tir calismalarda veri temelli ve sistematik sekilde calismalari saglanmalidir. Boylelikle problemler ve
problem kaynaklari net bir sekilde tanimlanarak uygun ¢6zim yollari gelistirilir ve bu sekilde iyilestirme
strecine zemin hazirlanabilir.

Bu ¢alismanin sonuglari ile sadece mevcut durumda gérev yapan 6gretmenlere degil, sinif 6gretmeni

adaylarina da hizmet éncesi dénemde verilecek egitimlerde ve 6gretim programlarinda yer alan ilkokuma

184



Nergiz Kardas isler ve Ali Ekber Sahin

ve Yazma Ogretimi ve Tiirkce Ogretimi gibi derslerde okuma stratejilerine etkili bir sekilde yer verilmelidir.
Ogretmen adaylari bu alanda yeterli hale getirilmelidir.

Bu calisma, ilkokulu bitirme dizeyinde olan bir 6grenci ile yiritilmistir ancak bu dénemin
dncesinde ve sonrasinda, her yas diizeyinde okuma hatalari ve anlama giicliikleri gorilebilir. Ozellikle
okuma becerisinin kazanilmasi beklenen dénem olan ilkokulun ilk yillari 6nem arz etmektedir. Diger
arastirmacilarin farkli yas diizeylerinde de bu tir ¢alismalar yapmalari onerilebilir. Bunun yaninda okuma
hatalarinin ve okudugunu anlama glgliklerinin nedenlerinin ortaya cikarilmasi icin derinlemesine

arastirmalar yapilabilir.
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