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6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin
Yazma Becerilerine Etkisi'

Banu OZDEMIR?
Murat OZBAY3

Oz

Bu calismanin amaci Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tirkce 6gretmeni adaylarinin
yazma becerilerine etkisini arastirmaktir. Arastirmada deneysel yontemlerden 6n test son test
kontrollii yari deneysel modelden yararlanilmistir. Arastirmada 6grencilerin yazma basarilarina
iliskin 6n test niteliginde veriler toplanmistir. Nicel olarak elde edilen veriler {izerinde Wilcoxon
isaretli siralar, Mann-Whithey U testleri, frekans ve ylizde analizleri kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gére 6grencilerin yazma basarilarinda deney grubu lehine anlamh
bir farkliik vardir. Analitik yazma ve degerlendirme modeli deney grubu 6grencilerinin yazma
basarilarinda fikirler, diizenleme, ifade bigimi, kelime segimi, ciimle akiciligl ve sunum asamalarina
yonelik 6lcutlerde istatistiki olarak anlamli bir farkhlik olusturmustur. imla ve noktalama kurallari
Olgutlerine gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir.
Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, analitik yazma ve degerlendirme modeli.

The Effect of Analytical Writing and Assessment Method on Pre-Service Turkish Teachers'
Writing Skills

Abstract

The aim of the present study is to investigate the effect of analytical writing and assessment
method on pre-service Turkish teachers' writing skills .In the research, the quantitative method of
quasi-experimental method with pre-test and post-test was employed. In the study, data related
to students' writing achievement were collected. Wilcoxon signed ranks test, Mann-Whithey U
test, frequency and percentage analyses were performed on the quantitative data. The findings
revealed a significant difference in the writing achievement of the experimental group. The
analytical writing and assessment model led to a significant difference in the experimental group's
writing skills with regard to ideas, organization, voice, word choice, sentence fluency, conventions
and presentation stages criteria while no significant difference was found between experimental
and control groups in terms of punctuation and spelling rules.

Key Words: Writing skill, analytical writing and assessment method.
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Giris

Konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak adlandirilan beceriler icerisinde yazma, en son
kazanilan, bilginin kaliciliginda oldukca 6nemli olan ¢ok boyutlu bir beceridir. Ozbay (2011: 211)'a gére
yazma insanin dogasi geregi kendini disa vurdugu davranislardan birisidir. Duygu diislince, gorus ve
hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi da ¢ok 6nemlidir. Yazma gerek
glindelik yasantimizda gerekse mesleki bilgi birikimi aktariminda bir ihtiyactir.

Anlatma becerilerinden olan konusma ve yazma ayni islevi gerceklestirmek lzere kullanilir.
Ancak her ikisinin de kendilerine 6zgii yonleri ve nitelikleri vardir. Anlama ve anlatma ¢abasi icindeki
birey, her ikisinin de kendine 6zgli boyutlarini tanimak, anlamak ve buna uygun davranmak zorundadir.

Ozbay (2011a) 'a gore yazi bir iretim, iletisim ve ifade aracidir. Yazma eylemi, kisinin yasantilari
sonucu elde ettiklerini kdgida dokmesinden ibaret sayllamaz. Yazma isine, dislinceden yola cikilarak
baslanir. Duslince yazma ile sekle girer ve alicilara ulasir. Diger bir ifadeyle yazma beyinde baslayip
kagida ya da elektronik ortamlara uzanan, birgok zihinsel ve fiziksel etkinligi iceren bir siireci
kapsamaktadir.

Mason ve Boscolo (2000: 200)'ya gbre yazma sadece olaylari ya da etkinlikleri kaydetme yolu
degildir, ayni zamanda onlari anlamlandirmadir. Ozdemir ve Binyazar (1969: 3) ’a gdre yazma kisi,
toplum ve ugras bakimindan énemlidir. Yazili anlatim tanidiklarla ya da akrabalarla iletisim kurmayi
sagladigl icin kisi bakimindan; insanlari bilgilendirme, onlara yén verme amaciyla kullanildigi igin
toplum agisindan; hangi meslege mensup olunursa olunsun yazmanin bir mecburiyet olmasi yoniyle
de ugras bakimindan bir ihtiyactir. Bu ihtiyaglar, not alma; tutanak tutma; rapor, dilekce yazma gibi
bicimlerle yerine getirilir.

Yazma becerisi sadece okul icinde degil okul disindaki zamanlarda da gelisebilen, her disiplin gibi
kendine 6zgli yontemleri olan, teknolojinin —belki de diger becerilere gore daha fazla- etkiledigi, stireg
sonunda degerlendirilmesi gereken Urlinler ortaya koyan ve tiim bu unsurlari diizenleyip onlardan nasil
yararlanilacagl konusunda rehbere ihtiyac duyulan bir beceridir. Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistiriimesinde 6gretmen énemli bir rehberdir. Ogretmen, yazma égretimini 6gretim programina
gore planlayan, 6grencilere farkl yontemlerle yazma calismalari yaptirarak onlarin becerisini gelistiren
ve bu becerinin niteliginin ne durumda oldugunu degerlendiren kisi durumundadir (Ari, 2008: 19).

Yazma 6gretiminde 6gretmenin temel gorevi 6grenciye yazma siirecinde uygun yontem ve
stratejileri 6gretmek ve bu yontemleri 6grencinin tek basina kullanabilir hale gelmesini saglamak
konusunda rehberlik etmektir. Daha sonra degerlendirme ve geri bildirim gorevlerini de yerine getirir.
Elbow’a (2000) gore 6gretmen agisindan zamani iyi kullanmak, 6grencilere rehberlik etmek ve geri
bildirim vermek yazma 6égretiminin temelidir. Ogretmenler daha ¢ok ‘rehberlik’ isine caba gdsterirler.
Geri bildirime fazla caba gostermezler; ¢linkl geri bildirim, basari icin tek basina yeterli degildir. Geri

bildirim, 6grencinin ¢alismasini okuyan 6gretmenin bir rlinlidiir. Yani 6gretmene aittir. En iyi geri
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bildirim, 6grencinin ¢alismasinin basarili ya da basarisiz oldugunu belirten, yanlislarin sebeplerini
anlayabilen ve 6grencinin anlamasina yardim edebilen geri bildirimdir (Elbow, 2000: 187). Dolayisiyla
yazma egitiminde oOgretmenlere o6nemli gorevler dismektedir. Yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesindeki amag, 6grencilerin yazmaya karsl istekli, yazili anlatim becerilerini kendi kendilerine
degerlendirebilen ve gerekli diizeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen bireyler yetistirmektir. Yazma
egitiminin etkili olmasinda yontem ve teknik se¢imi de olduk¢a 6nemlidir. Yazma egitiminde {riin
temelli yazma etkinlikler yerini bilissel kuramlar ve yapilandirmaciligin da etkisiyle siire¢ temelli yazma
etkinliklerine birakmaya baslamistir. Strece dayali yazma modelleri farkh bicimlerde
basliklandiriimakla beraber bes boyuttan olustugu konusunda fikir birligi olusmustur. Bunlar, yazmayi
planlama, taslak, icerigi gozden gecirme, dilbilgisel yonden gézden gecirme ve paylasmadir (Tomkins,
2004, s.9). Bu slreclerden 4. ve 5. asama bazi kaynaklarda diizeltme olarak (Lehr, 1995) tek bir asama
olarak ele alinmaktadir (Marchisan ve Alber, 2001, s. 154). Bu boyutlar Karatay (2011) tarafindan
hazirlik, planlama, diizenleme, diizeltme ve sunum olarak belirtilmis ve 6grencilerin aklinda daha kolay
kalmasi igin yazma sireci 4+1 bi¢ciminde formile edilip Planli Yazma ve Degerlendirme olarak
adlandiriimistir. Yazma egitiminde tercih edilebilecek bir diger model ise Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modeli’dir. Bu model 6+1 biciminde de formiile edilmistir.

Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

Ogretmenler, 6grenci yazilarinda istenen noktaya ulasmada dncelikle bir 6gretim stratejisine ve
tutarh bir degerlendirme yontemine ihtiyag¢ duyarlar. Yazi 6gretiminde kullanilan eski yaklasimlarin
yeteri derecede faydali olmadigini géren uzmanlar, degisik yazi trinlerini toplayip, nitelikli bir yazida
bulunmasi gereken ozellikleri belirleyerek bu 6zellikleri gelistirerek bircok yeni 6gretim modeli
Gzerinde calismislardir. Ek olarak yazi Urilinlerinin degerlendiriimesinde insan faktoriini, diger bir
deyisle 6znelligi azaltmak amaciyla da degerlendirme formlari gelistirmislerdir.

1984 yilinda, Paul Diederich (1974) ve Donald Murray (1982)'in oncili ¢alismalariyla beraber
Kuzeybati Bolgesel Egitim Laboratuarindaki (NWREL) arastirmacilar, Beaverton, Oregon’daki
O0gretmenlerle birlikte c¢alisarak nitelikli bir yazida olmasi gereken 6&zellikleri tespit etmeyi
amaglamislardir. Ogrencilerden toplanan yiizlerce yazili anlatim érnegi nitelikli, orta ve yetersiz olarak
siniflandinimistir. Daha sonra ayni grubun igine giren yazilarin ortak noktalari bulunmaya ¢alisiimistir.
Yapilan arastirmalarda yazma 6gretimi ve degerlendirme konusunda mevcut gergeve genisletilerek
yazmanin yedi temel 6zelligine odaklanilmistir. Bunlar fikirler, diizenleme, ifade bigcimi, kelime secimi,
climle akiciligl, imla- noktalama kurallari ve sunum olarak adlandiriimistir.

Fikirler: Yazinin temelini olusturan mesajdir.

Diizenleme: Yazinin igyapisini olusturan, fikirlere yon veren ve fikirleri destekleyen pargasidir.

Uslup: Yazarin kagittaki parmak izidir. Yaziya aktarilan kisisel bilgi ve deneyimi, kendine giiveni,

konuyla baglanti kurmadaki 6zglinliigli ve okuyucu ilgisini kapsar.
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Kelime Se¢imi: Yazida okuyucuyu aydinlatan, yaziya renk, zenginlik ve hareket katan, etkili ve
dogru kelime kullanimidir.

Ciimle Akiciligi: Yazinin sesidir. Yazinin sadece goze degil kulaga hitap eden pargasidir.

imla ve Noktalama Kurallar: Yazarin anlamdaki acikhgl saglamak ve yazisini gelistirmek icin
yazim, noktalama, dil bilgisi kurallarina uyarak yazmasi demektir.

Sunum: Yazinin sayfada butlin olarak gorinisl, sayfa dizenidir (Culham; 2003: 13, Spandel,
2005: 2).

Sunum 6zelligi 1997’ de 6gretmenlerden gelen istek Gzerine eklenmistir. Stirekli gozden gecirilen
modelin, sinif dizeylerine gore dort ozellikli, bes 6zellikli olarak da kullanilmasi saglanmistir. Bununla
birlikte NWREL, 6gretmenlerin bu yaklasima uyum saglayabilmeleri icin bircok materyal ve etkinlik de
gelistirmistir. Sureg icinde bu yaklasima uygun 6gretme stratejileri Gretilip gelistirilmistir. Son 15 yil
boyunca 15.000’den fazla 6gretmen yazi yazmayi 6gretmek ve 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
degerlendirmek icin bu modeli kullanarak egitim almislardir (Kozlow ve Bellamy, 2005).

Bir yaziy1 etkili kilan bu alti 6zellik bir kisi tarafindan kesfedilmis yeni bir yaklasim degildir.
Spandel (1997: 2) ‘e gore bu oOzellikler, basarili bir yazida (gazete yazilarindan hikayelere kadar bitiin
yazilar) bulunmasi gereken niteliklerdir ve 6gretimde kullanildiginda adina “6lgit” de denilebilir.
Boylece bu ozellikler, birer degerlendirme 6l¢itl haline gelmistir.

Nitekim bu modele yakin yaklasimlar Tirkiye’de de arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Yazih
anlatimda konu secimi, plan, ciimle ve kelime unsuruna énem verilmesi gerektigi Ozén (1960), Par
(1997), Tansel (1985), Goglis (1978), Goksen (1980), Oner (1981), anlatim biciminin énemi, yazarin
kendini yansitan 6zgiir ifadeleri kullanmasinin yaziya deger katacagi (Gogis, 1978) vurgulanmis ve bu
hususlar 6rnekleriyle agiklanmistir.

AYDM, O6gretmenlerin yazma teknigini 6gretmelerine ve degerlendirmelerine yardimci olmak
icin tasarlanmistir. Bu yaklasimda her bir 6zellik 6ncelikle kendi icerisinde analitik bir bicimde
degerlendirilir, dolayisiyla hem 6grencilerin yazmada basarili olduklari asamalarin pekistirilmesine ve
zayif olduklari asamalarin izerinde daha ¢ok durulmasina imkan saglar, hem de 6gretmenin ders
sirasinda etkinlik ve stratejiler diizenlemesine olanak tanir. Yazma slirecinde sorumluluk 6gretmenden
O0grenciye gececek sekilde 6gretim asamali olarak diizenlenir ve 6grencinin bagimsiz olarak yazma
calismasi yapmasi icin 6grenci desteklenir. Ogrencilerden 6grenme siirecine aktif olarak katilmalari
beklenir. Doniitler ve sirece dair verilecek destekler egitimci tarafindan 6grencinin ihtiyacina gore
sunulur. Bu modeldeki en 6nemli noktalardan biri de 6gretimin zamana dayali olmak yerine 6l¢itlere
dayali olarak gergeklestirilmesidir. Bir 6gretim asamasindan digerine gegmek icin 6grencilerin 6gretilen
asamada belirli yeterliliklere ulasiimasi gerekir.

Bu model icerigi dolayisiyla esnek ve etkili bir 6gretme aracidir. Herhangi bir seviyeye ya da

ogrencilerin ihtiyaclarina gore 06gretmen tarafindan kolaylikla uyarlanabilir. Asselin’e gore
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O0gretmenler, Ogrencilerinin dil becerilerini gelistirmelerinde vyararlanacaklari dil 6gretim
yaklasimlarinin 6zelliklerini bilmeli ve bu yaklasimlardan yararlanirken esnek olmalidirlar (Asselin,
1999: 69). Esneklik her sey, her 6grenci icin yapilabilir olarak anlasiimamalidir. Esneklik, 6gretmenin ne
yapacagini bilmesi ve o6grencilerin gereksinimlerini, ilgilerini bilip buna uygun 0Ogretim ortami
olusturmasi olarak diistintlmelidir (Spiegel, 1999: 10).

Culham (2003)’e gore analitik yazma bir yaklasim veya kuramdan daha fazlasidir. Bu model hangi
tirde olursa olsun 6gretmenlerin iyi bir yazinin nasil olmasi gerektigi konusundaki bakis agilarini ortaya
koymaktadir. Bu yaklasim, standart etkinlikler iceren, 6gretimi kolay bicimde halletmek i¢in yapilan bir
paket program degildir. Analitik yazma modeli hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin ortak bir
yaklasim gelistirmeyi ve nitelikli bir yazida olmasi gerekenler konusunda ortak bir bakis acisi
olusturmayr amaclar. Analitik degerlendirmeye odaklanir. Ogrencilerin yazmayi 6grenmesinde
o0gretmenin hem yonetici hem de rehber olarak gorev alabilecegi bir sistemdir. Gogus (1978: 240)'ln
de belirttigi gibi 6grencileri iyi yazmaya alistirmak icin birkag 6gretim formili 6gretmek yarar saglamaz.
Guzel yazmak bazi formilleri ustaca kullanmak olsaydi boyle bir yazma 0Ogretimi insa dersleri
yontemlerine désnmek demek olurdu. Ogrencileri iyi yazmaya alistirmak icin kendi becerilerinin farkina
varmalarini saglamak ve bunu yazilarina aktarmanin yollarini géstermek gerekir. AYDM bunun igin etkili
bir yol olabilir.

AYDM 6gretmenlere oldugu kadar 6grencilere de rehberlik edecek bir modeldir. Ogrencilere
verilen notlar bazen 6grencilerin beklemedikleri notlar olabilir. Bir notun dogrulanmasi sadece
dgretmenin inisiyatifine kalmistir. Ogrenciler yazilarini yazarken &gretmenlerin kendilerinden ne
beklediklerini, degerlendirirken hangi Olgltleri goéz o©ninde bulundurduklarini tam olarak
bilmemektedirler.

AYDM'yi 6grenmek, nitelikli yazmanin ve degerlendirmenin o&lgitlerini 6gretmek demektir
(Culham, 2003). Spandel (2005) ‘e gbre 6grenciler bu modelle kendi yazma sirecinin yikin(
Ustlenmeyi, yazilarinin gicli ve zayif yonlerini anlamayi ve daha iyi yazilar yazabilmek i¢in o bilgiyi
kullanmay égrenirler. Ogretmenlerin, dgrencilere yazida ne aradigini, kagidin nasil puanlandirilacagini
soylemesi de 6grencilerin basarisini artiracaktir. AYDM yurt disinda farkl dizeylerdeki 6grencilerin
yazma becerilerini degerlendirmede kullanilmis ve yapilan arastirmalarda, bu modelin 6grencilerin
yazma basarilari tizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur.

Spandel’ e gére bu model:

. Ogretmenlere yazma égretimini nasil yapacaklariyla ilgili tutarli bir yol sunar.
. Tutarh ve adil bir degerlendirme saglar.
. Yazma ve gozden gecirme asamalarini kiiclik parcalara ayirarak islemesi, hem

ogretmenler hem de 6grenciler i¢in bu stireclerin daha yararli ve etkili gegmesine yardimci olur.
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. Bu 6zellikler yazma sirecini destekler ve gliclendirir.
o Ozellik temelli yazma egitimi, gézden gecirme ve paylasma asamalarinin ne amagla
yapilmasi gerektigini konusunda 6grencilere yardimci olur.
. Akran degerlendirmesi yapilarak arkadaslik iliskilerinin gliclenmesi saglanir.
. Ogrencilerin degerlendirme siirecini 6grenmeleri onlarin diisiinme becerilerini tesvik
ederken ayni zamanda kendilerine glivenlerini ve yazma motivasyonlarini artirir.
. Analitik yazma egitimi okuma ve yazma arasindaki baglantiyi kurmada 6grenciyi
gelistirir (Spandel, 2005: 6-9).
Arastirmanin Amaci
Bu arastirma, “Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli”nin Tirkce 6gretmeni adaylarinin
metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigini belirlemeyi amaglamaktadir. “Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazma becerilerinin gelistiriimesinde Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modelinin etkisi nedir?” sorusu arastirmanin problem cimlesini teskil etmektedir. Bu amag
dogrultusunda 6grencilerin yazdigi metinlerde su alt problemlere cevap aranmistir:
1) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeline gére 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?
2) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli igerisinde
bulunan,
a) Fikirler boyutuna iliskin egitim aldiktan sonra ilgili 6zellik agisindan gosterdikleri gelisim ne
diizeydedir?
b) Diizenleme boyutuna iliskin egitim aldiktan sonra ilgili 6zellik agisindan gosterdikleri gelisim
ne diizeydedir?
c) Anlatim boyutuna iliskin egitim aldiktan sonra ilgili 6zellik acisindan gosterdikleri gelisim ne
dizeydedir?
d) Kelime secimi boyutuna iliskin egitim aldiktan sonra ilgili 6zellik acisindan gosterdikleri
gelisim ne diizeydedir?
e) Cimle akiciligi boyutuna iliskin egitim aldiktan sonra ilgili 6zellik agisindan gosterdikleri
gelisim ne diizeydedir?
f) imla ve noktalama kurallar boyutuna iliskin egitim aldiktan sonra ilgili 6zellik agisindan
gosterdikleri gelisim ne diizeydedir?
g) Sunum boyutuna iliskin egitim aldiktan sonra ilgili 6zellik agisindan gosterdikleri gelisim ne

dizeydedir?
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Yéntem

Bu arastirmada, planlanmis etkinlikler iceren Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin
O0gretmen adaylarinin metin yazma becerileri izerindeki etkisini tespit etmek icin, denklestirilmemis
kontrol gruplu 6n test-son test yari deneysel desen kullaniimistir. Bu tasarim bir deney bir kontrol
grubuna bir 6n test verilip ardindan deney grubuna deneysel yaklasim durumunun uygulanmasini
takiben de bir son test verilmesinden olusur (K6sa, 2014: 320). Deneysel model arastirmacinin kontroli
altinda degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek icin goézlenmek istenen verilerin
Uretildigi arastirma alanidir (Blyukoztiirk, 2007; Karasar, 2003). Yari deneysel desen, bitin
degiskenlerin kontrol altina alinmasinin mimkin olmadigl durumlarda 6zellikle egitim alanindaki
arastirmalarda en ¢ok kullanilan deneysel desendir. Egitimle ilgili cogu deneysel calisma, arastirmacinin
duruma cok fazla miidahale edemedigi ortamlarda gerceklesir. Katihmcilarin arastirma icin uygunlugu
ve arastirmanin gerceklestirilecegi ortamlarla ilgili sikintilar yapay gruplarin olusturulmasina imkan
vermeyebilir. Dolayisiyla yari deneysel calisma, gruplarin yansiz secimini kapsar fakat katilimcilarin
gruplara yansiz bir sekilde atanmasini igermez. Bu arastirmada yari deneysel ¢alisma yonteminin tercih
edilmesinin sebebi ¢alisma yapilan okulda 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde
atanmasinin mimkin olmamasidir. Ancak gruplarin yapilan 6grenci se¢me sinavi puanlarina gore
gelmis olmalari gruplarin denklik gosterdikleri anlamina gelebilir. Arastirmaci yapilan analizler
sonucunda birbirine benzesik 6zellikler gosteren gruplar arasindan bir deney ve bir kontrol grubunu
atamigtir.
Calisma Grubu

Bu arastirmada nicel veriler toplanmistir. Yazma egitiminde analitik yazma yontemi ile programa
dayali 6gretimin 6gretmen adaylarinin yazma basarilari ve yazma tutumlari Gzerindeki etkisi
sinanmistir.

Arastirmaya Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Bolimi 3. sinifinda
okuyan 62 6gretmen adayi katiimistir.

Arastirmada yari deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem segimine gidilmemis,
bunun yerine ¢alisma gruplari alinmis ve gruplarin esitligi Gzerinde durulmustur. Bu ¢calismada deneysel
calisma oncesi yapilan analizlerle (6n testler ve demografik ozellikler) birbirine benzer ozellikler
gosteren Uglincl siniflar arasindan bir deney grubu, bir tane de kontrol grubu belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin birbirine en ¢cok benzeyen 6grencilerden olusturulmasi icin birinci asamada
kiimeleme analizi yapilmistir. Kimeleme analizinde amag, benzer 6zellikleri gbsteren birimleri ayni
kiimede toplayarak, 6zet bilgi elde etmektir. Kimeleme analizi, bir arastirmada incelenen birimleri,
aralarindaki benzerliklerine gore belirli gruplar icinde toplayarak siniflandirma yapmayi, birimlerin
ortak ozelliklerini ortaya koymayi ve bu siniflar ile ilgili genel tanimlar yapmayi saglayan bir yontemdir

(Kaufman and Rousseuw, 1990).
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Kiimeleme analiziyle ikili, G¢li ve dortli atamalar yapilarak ikili atamada en cok (yeye
ulasilmistir. Sonug olarak normal 6gretim A subesi deney, normal 6gretim B subesi de kontrol grubu
olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin calisma kapsaminda degerlendirilebilmesi icin;

a. Deney grubundakilerin 6n test, deneysel islem ve son teste katilmasi,

b. Kontrol grubundakilerin ise 6n teste, arastirma siresince yapilan derslere ve son teste
katilmasi sartlarini saglamis olmasina dikkat edilmistir. Bu nedenle tim arastirma boyunca egitim
faaliyetlerini takip eden her siniftan 31 6grenci ¢calisma grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu, 6gretmen adaylarindan alinan yazili anlatim kagitlari ile
bu kagitlarin degerlendirilmesiicin kullanilan Ozkara (2006) tarafindan uyarlanan puanlama élgeginden
faydalanilarak arastirmaci tarafindan seviyeye gore analitik degerlendirme oOlcegiyle toplanmustir.
Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin yazma becerileriyle ilgili oldugu diisiinilen durumlariyla ilgili bilgi edinmek ve veri
toplamak amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir. Form hazirlanirken ilgili alan yazin taranmis ve
“cinsiyet, akademik basari ortalamasi ve serbest yazi yazma sikhg” ilgili bilgilerinin alinmasi gerekli
gorilmastir.

Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi

Arastirmada Ozkara (2006) tarafindan uyarlanan Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi
seviyeye uygun hale getirilerek kullanilmistir. Gelistirilen bu 6lgek, nitelikli bir yazida olmasi gereken
ozellikleri yedi baslik altinda toplamistir. Bu basliklar arastirmaci ve konuyla ilgili akademisyenlerin
gorisleri dogrultusunda “fikirler, diizenleme, ifade bicimi, kelime secimi, ciimle akiciligi, imla ve
noktalama kurallari ve sunum” olarak belirlenmistir (Ozkara, 2006: 58) Bu dlgekte her alt boyut 5, 3 ve
1 seklinde puanlanmistir. Bir 6grenci 6lcekten 7 ila 35 arasinda puan alabilmektedir.

Olgegin seviyeye goére uyarlanmasinda alt boyutlarda bir degisiklik yapilmamistir. Ancak alt
boyutlarin kapsadigi degerlendirme ifadelerinde seviyeye uygun degisiklikler yapilmistir.

Uygulamalara baslamadan 6nce 6lgegin giivenirligi icin calisma grubunun seviyesine denk Tirkge
o0gretmeni adaylarindan 50 kisilik bir 6grenci grubuna yazili anlatim ¢alismasi yaptirilmistir. Toplanan
yazili anlatim ¢alismalari biri Tirk¢e 6gretmeni olan {g ayri alan uzmani tarafindan analitik yazma ve
degerlendirme Olgegi kullanilarak birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Degerlendiriciler
arasi glivenilirlik igin intraclass korelasyon (CCls) katsayilarina bakilmistir. Givenirlik sonucunun .70’in
Gzerinde ¢ikmasi arastirmanin glivenirligi icin gegerli bir orandir (Miles ve Huberman 1994). Elde edilen
bulgulara gore fikirler boyutunda {i¢ alan uzmaninin verdikleri puanlar arasindaki giivenilirlik kat sayisi
.87 olarak belirlenmistir. Diizenleme alt boyutunun giivenirligi .,82, ifade bicimi alt boyutunun ki ise .84

olarak tespit edilmistir. Alan uzmanlarinin degerlendirmeleri sonrasinda ciimle akicilig alt boyutu .84
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glivenirlige sahip olarak hesaplanmistir. Bu oran kelime secimi alt boyutu icin .85, imla ve noktalama
kurallari ve alt boyutu igin .89 olarak belirlenmistir. Sunum alt boyutunun givenirligi ise .83 ¢ikmigtir.
Degerlendirmeler sonucunda elde edinilen glivenirlik oranlari 6lcegin uyarlanan seviyeye gore
glivenilir oldugunu gostermektedir.

Analitik yazma ve degerlendirme modeline uygun etkinlikler hazirlanirken Ozbay (2011), Culham
(2003), Brueggemann (tarihsiz) ,educationnorthwest.org, Ozkara (2006), Spandel (2006)’in
cahismalarindan yararlaniimistir. Deneysel uygulamalara baslanmadan 6nce deney grubu 6grencilerine
AYDM hakkinda sunum yapilarak 6gretim slireci ve yazilarin nasil degerlendirilecegi konularinda bilgi
verilmistir. Suregle ilgili 6grencilerin sorulari cevaplanmistir. Egitim slirecinin nasil gerceklesecegine

dair sekil asagida verilmistir.

Yazma siirecinde 6gretmenin asamali rehberligi

1-Yontem ve

2-Ogretmen 4-Ogrenmeyi

ozellikleri oy 3-Kisisel i .
rehberliginde giiclendirmek 5-Yazili anlatim
6gr:t?nké{llllilr(11 bilgi yapilan e iin ek uygulamalar:
vermesi caligsmalar g uygulamalar

Verilerin Analizi

Kontrol ve deney gruplari arasinda basari agisindan fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
hangi istatistiklerin kullanilacagini belirlemek icin dagiliminin normalligi incelenmistir. Bayukoztirk’e
(2006: 42) gore grup baylklaginiin 50’den kicik olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biyik olmasi
durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin normalligi icin kullanilir. Dolayisiyla
parametrik testlerin 6n sartlarindan varyanslarin homojenligi “ Levene” testiyle, normallik varsayimi
ise “Shapiro-Wilks” testi ile kontrol edilmistir. Bu dagilimlar icin Shapiro Wilk Testi uygulanmis, bu
testin sonucunda tiim degiskenlerin (p< .01) normal dagihm goéstermedigi bulunmus ve bu nedenle bu
calismada nonparametrik testler kullaniimistir. Deney ve kontrol grubunun 6n testleri arasindaki iliski
ve son testlerindeki iliski, Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Deney grubunun 6n test ve son
testi arasindaki iliski ve kontrol grubunun 6n test ve son testi arasindaki iliski ise Wilcoxon Testi ile
analiz edilmistir.

Bulgular ve Yoruml

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi yazili anlatim basarilarinda AYDM’nin
etkisinin anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Testi analiz sonuglari, arastirmaya
katilan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu géstermektedir

.(z=-4,873; p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar
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yani son test lehine oldugu gorilmektedir. Son test sonuclarina bakildiginda deney grubundaki bitin
ogrencilerin basari puaninin artmis oldugu gorilmektedir (pozitif sira). Bu sonuclara gore AYDM'nin
ogrencilerin yazili anlatim basarilarini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu soylenebilir.

Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi yazili anlatim basarilarinda ders
icerigine yonelik yapilan uygulamalarin etkisinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Wilcoxon Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamh bir farklilk olmadigini géstermektedir (z=-,1,817; p>.05). Uygulamalar
sonrasl 6grencilerin yazili anlatim basarilarinda artis oldugu goérilmektedir. Ancak bu fark istatiksel
olarak anlamli diizeyde degildir. Yazma becerisinin devamli ve diizenli calisma yaparak gelistirilen bir
beceri oldugu goz 6niline alindiginda bu beklenen bir sonugtur. Bununla beraber analiz sonuglari ders
icerigine yonelik yapilan uygulamalarin 6grencilerin basarisini istatistiksel olarak anlamli dizeyde
arttirmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim basarilari 6n test ve son test verileri tizerine
yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira
ortalamasi 35,87; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 27,13’tir. Yazili
anlatim 6n test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmektedir (U=345,00; p> .05).

Deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlarinin sira ortalamasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir. Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin sira ortalamasi (45,58), kontrol
grubu 6grencilerinin son test puanlarinin sira ortalamasindan (17,42) yiksektir. Sonuglara bakildiginda
deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklihgin oldugu goriilmektedir (U=44,00; p< .05). Deney grubunun son test puan
ortalamasinin kontrol grubuna gore yiiksek olmasi, AYDM’nin yazma egitiminde basariyi artirdigini
gostermektedir. Bu sonuca gore deney grubu o6grencileriyle kontrol grubu 6grencilerinin basari
ortalamalari 6n testte birbirine oldukca yakinken uygulama sonrasi aradaki fark deney grubu lehine
artmigtir. Deney grubu 6grencilerinin basari ortalamalari AYDM’ye yonelik egitim aldiktan sonra
oldukga yukselmistir. Deney grubu 6grencileri AYDM’ye yonelik aldiklari egitim sonunda imla ve
noktalama kurallarini uygulama disindaki tim asamalarda ilerleme kaydetmislerdir. Dolayisiyla yapilan
uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin yazma basarisinda etkili oldugu séylenebilir. Kontrol grubu
ogrencilerinin aldiklari yazma egitimi AYDM asamalarina gore degerlendirildig§inde uygulama
sonrasinda bazi farkhliklar olsa da 6grencilerin basari ortalamalarinda anlamli bir degisiklik olmamistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bu bulguya goére siirece dayali yazma yaklasimlarindan olan
Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli temel alinarak yapilan yazma ¢alismalarinin, 6grencilerin

yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmede daha etkili oldugu séylenebilir.
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Bu arastirmada Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma
basarilari lizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ilk alt problemi
“Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeline gére 6n test ve son
test puanlariarasinda anlamli bir farkhlik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma slirecinde elde
edilen bulgulara gore AYDM’ye yonelik yazma etkinliklerinin yapildigi deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test basari puanlari arasinda anlamli farkhlik bulunmaktadir. Bu bulguya gore deney grubu
ogrencilerinin egitim slireci sonunda, egitim dncesine gére daha basarili olduklari ve daha iyi yazilar
yazdiklari séylenebilir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda biyilk oranda bir artis
olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinda ise herhangi bir artis olmadigi tespit edilmistir. Her
iki grubun puanlari karsilastirildiginda anlamh farklilik deney grubu lehine sonuglanmistir. Bu bulgular
AYDM’ ye dayali egitimin program temel alinarak olusturulan egitime gére 6grencilerin yazma egitimi
basarilarini gelistirmede daha olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgu, stirece dayal
yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik farkli dizeylerde yapilan benzer calismalarin ortaya
koydugu bulgularla értiismektedir (Adigiizel, 1998; Cakir, 2003; Hamilton, 1992; Scanella, 1992; Ulper
ve Uzun, 2009; Sentiirk, 2009; Ozkara (2007)

Birgok arastirmaci karmasik olan yazma siirecinin pargalara bolinmesinin baska bir deyisle
asamali olarak yiritilmesinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirecegini belirtir (Bruning ve
Horn, 2000; Nauman 2007; Graham ve Sandmel, 2011).

Ogrenciler yazi yazmaya baslamak, devam etmek ve yaziyi tamamlamak icin motive olmaya
ihtiyac duyarlar. Dogru yontem ve teknikler ile 6grencilere bu destek saglanabilir. TiUm yaklasimlarin
ve tekniklerin yazma becerisinin kazandirilmasi alaninda bir¢cok gelisimin ortaya ¢cikmasini sagladigi bir
gercektir. Ancak, ortak terminoloji eksikligi ve bu terminolojiyi 6gretmeye yonelik tekniklerin yoklugu
bu alanda hala problemlerle karsilasiimasina neden olmaktadir. Ozellikle yetiskin &grencilerin,
yapmalari gerekenlerle ilgili acik ve net bir sekilde bilgilendirildiklerinde kendilerini daha glivende
hissettiklerini soylemek mimkiindir. Ayrica bu tir agiklamalar sadece 6grencilerin yazma becerisini
anlamalarini saglamakla kalmaz, ayni zamanda 6grencilerin yazdigi metinlerdeki problemli alanlari
aciklarken de 6gretmenin isini kolaylastirir. Bu durumda 6gretmenlerin yazmaya yonelik tutumlari ve
bakis acilari egitim 6gretim siirecinde etkili olmaktadir. Ogretmenlerin yazmaya iliskin bakis agilari,
ogrencilere yaptiracaklari yazma ¢alismalarini da etkiler (Bruning ve Horn, 2000). Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin yazma becerileri meslek hayatlari agisindan énemli olmakla birlikte 6gretmen adaylarinin
yazma becerilerine yénelik calismalar sinirhdir. Benzer ¢alismalarla birlikte bu arastirmadan elde edilen
veriler slire¢ temelli AYDM'yi iceren yazili anlatim derslerinin yazma basarisinda daha islevsel ve yararli
sonuglar verebilecegini ortaya koymustur.

Arastirmanin ikinci alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin analitik yazma ve

degerlendirme modeli igerisinde bulunan her bir asamaya iliskin aldiklari basari puanlarina bakilmistir.
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ilk olarak fikirler asamasina yénelik alinan puanlar degerlendirilmistir. Buna gére deney grubu
ogrencilerinin aldiklari egitim sonrasinda fikirler asamasina iliskin basari puanlari egitim 6ncesindeki
basari puanlariyla karsilastirildiginda anlamli diizeyde artmistir. Benzer bulgulara Yazar (2004),
Stinnetci (2008), Ozkara (2007) Ulper (2008) de ulasmistir.

lyi yazi, iyi bir fikir ile baslar. Yazma icin éncelikle bir fikir bulmak énemlidir. Deney gruplarinda
yapilan yazma etkinlikleri ile 6grencilerin konuya iliskin degisik fikirler iretmelerine, belirledikleri
fikirler arasindan secim yapmalarina ve secim yapilan konular Gzerinden fikirlerini genisleterek
yazilarinin icerigi tizerine elestirel diisinmelerine olanak saglanmistir. Kontrol grubunda, yazma 6ncesi
asamada yazilacak konuya iliskin fikirlerin ortaya ¢ikmasina ve bu fikirlerin mantiksal bir siraya konulup
diizenlenmesine olanak saglayacak bir tartisma ortami olusturulmamistir. Oysa 6grencileri tartismaya
katmak ve konusmaya cesaretlendirmek onlarin kendi diistincelerini olusturmalarina yardimci olur
(Gibaldi, 2010). Clinku 6grencilere kendi fikirlerini diizenleme sansi verildiginde ve 6n bilgileri hakkinda
derinlemesine dislinebilecekleri bir yazma ortami sunuldugunda 6grencilerin yazili anlatim becerileri
gelisir (Chohan, 2011). Buradan hareketle kontrol grubundaki 6grencilere kendi fikirlerini ortaya
koymalarina ve odaklanilan konu {izerinde yeni fikirler bulmalarina yardimci olacak ¢alismalar
yapilmamasi, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin istenen diizeyde gelismesini engelledigi seklinde
yorumlanabilir.

ikinci alt probleme bagh olarak degerlendirilen diger asama diizenlemedir. Yapilan arastirma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin aldiklari egitim sonrasinda diizenleme asamasina ait basari
puanlari uygulama 6ncesine gore anlamli bir artis géstermistir. Deney grubu 6grencileri diizenleme
asamasina ait olgltlerde kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili bulunmustur. Sharples’a (1998)
gore Ogrenci yazil anlatimla ilgili olarak sadece dil bilgisi ve yazim kurallarini 6grenmeye degil ayni
zamanda bir metni diizenleme, olusturma yollarini 6grenmeye de ihtiya¢ duyar. Yazma stlireci boyunca
daha disiik diizey beceri gerektiren mekanik islemler (yazim, noktalama, dil bilgisi vb.) ile daha yiiksek
diizey beceri gerektiren islemler (fikirleri diizenleme, yapiyi kurma vb.) arasinda karmasik bir iliski
vardir. Yazma sirecini bu bakis acilari ile incelemek iyi ve koétu yazarlari ortaya c¢ikarir. Bu agidan
bakildiginda yazinin dncelikle diizen agisindan kontroliiniin saglanmasina ve dizenlemeyle ilgili bazi
ipuclarini kullanmaya dikkat ¢eken bir yazma ortami 6grencilerin yazilarini diizenlemesinde faydali
sonuglar dogururken, bicimsel dizenlemeler ile metni icerik olarak diizenleme arasinda bir denge
kurulmamasi da 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin bir biitlin olarak gelismesini engelleyebilir.
AYDM'’ye yonelik yapilan etkinliklerin bu dengeyi saglayarak 6grencilerin yazilarini dizenleme
becerilerinin gelismesinde olumlu katkilari oldugu sonucuna ulasilabilir.

ikinci alt probleme bagh olarak incelenen Ugiincii asama ifade bicimidir. Deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatim 6rneklerinden elde edilen veriler 1siginda deney grubundaki 6grencilerin

ifade bicimi 6zelligine ait kriterleri gerceklestirme acisindan kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
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basarili olduklari seklinde yorumlanabilir. Bu durumun 6grencilerin metin yazarken ifade bigimi
ozelligine ait kriterleri gerceklestirmesiyle ilgili olarak AYDM’nin olumlu yondeki etkisi sebebiyle ortaya
¢iktigl soylenebilir. Sirece dayali yazma egitimi 6grencilerin kendilerini tanimalarina ve yazilarinda
aslinda kendilerine ait bazi 6zellikleri yansittiklarinin farkina varmalarina olanak ve zaman saglar. Ayni
konu Gzerinde ayni fikirler paylasilsa bile ortaya cikan yazil anlatim 6rnekleri yazar sayisi kadar farkhdir.
Bu dogrultuda elde edilen veriler AYDM’nin 6grencilerin ifade bigimlerinin gelismesine katkida
bulundugu sonucuna ulastirabilir.

ikinci alt problem dahilinde degerlendirilen bir diger asama kelime secimidir. Elde edilen
bulgulara gore deney grubundaki 6grenciler kelime secimi Ozelligine ait kriterleri gerceklestirme
acisindan kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarilidir. Dikkatli kelime se¢imi, okurken yaziya
actk anlam ve cekicilik katar. Ogrenciler canli kelimeler, dzel isim, sifatlar ve fiiller secmeyi, kelime
resimleri yaratmayi, dilin ifade etme 6zelliklerini kullanmayi 6grenir. Ogrenciler, yazilarini tasarlayarak
ve yeniden gézden gecirerek kelime secimine odaklanirlar. Siire¢c temelli yazma etkinlikleri 6grencilerin
sectikleri kelimeler Uzerinde dislinmelerine imkan saglarken kelimelerin ifade gliclerinin farkina
varmalarinda da 6grencilere yardimci olur. Bu bakimda AYDM 6grencilerin yazili anlatimlarinda kelime
unsurunu kullanmalari konusundaki basarilarini artirmaktadir.

ikinci alt problemde ciimle akiciligi asamasina iliskin bulgulara gére deney grubundaki 6grenciler
climle akicihg 6zelligine ait kriterleri gerceklestirme agisindan kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha basarilidir. Akici ciimle, dilin ritmidir. Ogrenciler yazilarinin uzunlugunu ve vyapilarini
cesitlendirirler. Bdylece yazilar dogal bir ritme sahip olur ve dogal sesle okunmasi kolaydir. Ogrenciler
yazilarini tasarlayarak, yeniden gozden gecirerek ve sergileyerek ciimle akiciligini gelistirirler. Elde
edilen bulgulara gére AYDM 6grencilerin akici cimle kurma becerilerinde olumlu bir etkiye sahiptir.

imla ve noktalama kurallari ikinci alt problem kapsaminda degerlendirilen bir diger asamadir.
Elde edilen bulgulara gére deney grubu 6grencilerinin bu asamayla ilgili uygulama 6ncesi ve sonrasi
basari puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durumda Tiirkce 6gretmeni adaylarinin genel
olarak bu bilince sahip olduklari séylenebilir.

ikinci alt problem kapsaminda degerlendirilen son asama sunum asamasidir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore deney grubundaki 6grencilerin basari puanlari uygulama sonrasinda anlamh
diizeyde artmistir. Bu sonuglara gore AYDM’nin 6grencilerin yazili anlatimlarinda sunumlarina dikkat
etmek konusunda olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Sonuclara gére AYDM’nin 6grencilerin
yazili anlatimlarinda sunumlarina dikkat etmek konusunda olumlu bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Ogrenci olan 6gretmen adaylarinin hem kendi yazma becerilerini gelistirmeleri hem de
o0gretmen olduklarinda 6grencilerine yazmayi sevdirmek icin kullanacaklari yéntem ve tekniklerden

haberdar olmalari gereklidir. Siirece dayali yazma modelleri bu amaglar igin kullanilabilecek uygun
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yontem ve teknikleri icermektedir. Arastirmada AYDM’ye yodnelik yapilan uygulamalar Tirkge

ogretmeni adayi 6grencilerin yazma basarilarinda etkilidir sonucuna ulasiimistir.

Sonug¢

Yazma kendini ifade etmenin en etkili yollarindan biridir. Okullarda temelleri atilan yazma
becerisi hem bireysel hem de toplumsal yasantimizin her asamasinda oldukca 6nemli rol oynar. Yazma
becerisi gelismis olan bir birey sadece kendini iyi ifade eden biri degildir. Yazma becerisi gelismis
bireyler bircok (st beceriyi iyi kullanan, etkili bir diisiince sistemine sahip, gbzlem glicli gelismis, s6zcuk
dagarcig genis, algilama becerileri agik bireylerdir. Yazmanin bu kadar 6nemli bir beceri olmasina -ve
bunun herkesce kabul edilmesine ragmen- glinimtzde bu beceriyi artirmak icin yapilan calismalar
maalesef sinirli ya da daginiktir. Kendi dil 6zelliklerimize, 6grenci seviyemize gore sekillenen yazma
egitimi modellerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan bu calismalardan hareketle milli egitim sisteminde
kullanilabilecek yazma modelleri gelistirilebilir. Analitik yazma ve degerlendirme modeli seviyelere
gore 0gretim programlarina dahil edilmelidir.

Yapilan arastirmada yazma egitimi siireg icerisinde verildiginde 6grencilerin yazili anlatimda
daha basarili olduklari sonucuna ulasiimistir. Yazmayi 6grenmenin en iyi yolu yazi yazmaktir ancak
yazma bir anda 6grenilecek, teorik bilgiyle basarilacak bir beceri degildir. Yazma zamanla kazanilacak
bir beceridir. Dolayisiyla yazma egitimi sadece Uriin ve sonug odakl degil sire¢ odakli etkinliklerle de
cesitlendirilmelidir. Arastirma siirecinde 6gretmen adaylari derslerde yazilarinin hangi dlgitlere gore
degerlendirildigini bilmediklerini ve bu durumdan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir. Yazilarinin hangi
kistaslara gore degerlendirilecegini 6grenmekten memnun olmuslardir. Bu nedenle yaptirilan yazma
calismalarinin degerlendirme asamasina da yazma asamasi kadar 6énem verilmeli ve 6grenciler
bilgilendirilmelidir.

Yazma egitimi alan 6grenci bunu hayatin bircok alaninda uygulama imkani bulamamaktadir. Bu
dersin hayatin her alaninda islevsel hale getirilmesi icin Amerika’da ve pek c¢ok Avrupa Ulkesinde
yapildigi gibi devlet ve 0Ozel sektdr eleman aliminda segilen is alaniyla ilgili kompozisyon yazma
becerilerini 6lgen kompozisyon yazma testi uygulanabilir. Boylece ise girerken ihtiya¢ duyulacak bir

bilgi dncelikli hale gelecek ve 6nemsenecektir.
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