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ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programinin (2005) Amag-Kazanim

Tutarhiligi Agsindan Degerlendirilmesi

Hasan Hiiseyin MUTLU*
Oz

Bu calismada ilkégretim ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programinin (2005) amag-kazanimlarinin
gerceklesme dizeyinin belirlenmesi ve bu diizey ile 6grencinin derse karsi gelistirdigi tutum
arasindakiiliskininincelenmesi amaglanmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtrr.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Aksaray ilinden tesadifi yolla segilmis toplam on sekiz koy, kasaba
ve merkez okulunda 6grenimlerini strdiren 500 ilkégretim ikinci kademe 8. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Amag ve kazanimlariiceren 25 soruluk 8l¢ek hazirlanmistir. Ogrencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Tirkge ders kitaplarinda yer alan Tirkge dersine
yonelik tutum o6lg¢egi uygulanmistir. Basari testi sonuglarina gére 6grencilerin belirlenen amag-
kazanimlara yeteri oranda ulasamadiklari goriilmistiir. Tirkce dersi programinda yer alan
belirlenen kazanimlarla ilgili erisi dizeyleri ile Tirkge dersineiliskin tutumlariarasinda pozitif ydonde
ylksek olarak kabul edilebilecek anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: 6gretim programi, Tirkge Egitimi, hedef, amag

Evaluation of the Secondary School Turkish Language Curriculum (2005) in
terms of the Consistency of Aims and Objectives

Abstract

In this study, the attainment rate of the aims and objectives inthe secondary school level Turkish
education program (2005) and the relationship between this rate and the attitudes of students
towards the course were intended to be identified. Descriptive survey method was used in the
study. The sample consisted of randomly chosen five hundred 8t grade students who were
attending secondary schoolsin a total of eighteen secondary schools in thevillages, towns, and the
central district of the Aksaray province. A 25-item scale which included the aims and objectives
was formed. In order to identify the attitudes of the students towards the Turkish language course,
the “Attitude Scale towards the Turkish Language Course” in the Turkish language course books
was administered. Based on the achievement test results, itwas found that students were not able
to reach the intended aims and objectives at a satisfactorylevel.A positivecorrelation that could
be considered high was found between the attainment of the specified objectives in the curriculum
and attitudes of students towards the Turkish course.

Key Words: curriculum, teaching Turkish, aim, objective

* Dr., Aksarayil Milli Egitim MudirlGgi, Aksaray, hasanhuseyinmutlu@hotmail.om

431



Hasan Hiiseyin MUTLU

Giris

insana yapilan yatirm cagin vazgecilmezleri arasinda sayilmaktadir. Fen ve teknolojideki yeni
buluslar, uzay teknolojisindeki her gecen giin artan gelismeler, kiltlir gecisleri, tlkelerarasi ekonomik
yarisma ve dayanisma, yeni yeni ortaya ¢ikan siyasal bloklasmalar, 6zgiirlik ve demokrasi kavrami
Uzerine yapilan tartismalar bireylerin bu gelismelere uygun olarak yetistirilmesini zorunlu kilmistir
(Vans, 1997). GuniUmiuzde cagin gereklerine uygun bir egitim siireci de gelismisligin en dnemli
gostergesidir. Egitime verilen dnem ve bu alana yapilan her tirli yatirnm da bu gayeye uygun olarak
yapilmalidir. Egitime verilen 6nemin sonucu olarak iyi yetisen bireyler gelismis toplumlari olusturur.
Gelismis toplumlar ise hem bilimsel hem de teknolojik olarak degisimin ve gelisimin éncileridir. Bu

degisime paralel olarak egitim, tim unsurlariyla kendini yenilemelidir.

Egitim programlari belli bir amaca dayanir ve bu amaca bagl olarak hazirlanir. Bu amaglarin
gerceklestirilmesinde de mutlak bir hedef gézetilir. Budurumda amagve hedefarasindaki tutarlilik cok
onemlidir. Amag ve hedeflerin tutarli olmasi programin basarili olmasini saglar. Aksi durumda ise
programin basarisizlig1 s6z konusu olur. Hi¢gsliphesizegitim programinin basarisi programin temeli olan
amaclara baghdir. Egitimin amaclari rotaya benzer. Rota dogru cizilirse hedefe de hi¢ zorlanmadan
ulasilir. O nedenle amaglari dogru belirlemek gerekir. Ancak programin basarisi yalnizca amaclarla
sinirli degildir. Amaclar ilk ve en 6nemli adimdir. Sonrasinda ise belirlenecek yontem, egitim
durumlarinin olusturulmasi, arag-gerec ve kullanilan teknoloji, 6gretmen ve veli unsurlari sonraki
asamada 6nemli digerfaktorlerdir. Sayilan biitiin bu faktorler egitimin amaclarinigerceklestirmek icin
bir araya getirilir. Ozetle séylemek gerekirse egitim programinin temeli amaclardir, diger unsurlar ise

bu amaclari gerceklestirmek icin birer aractir.

Egitimde son vyillarda 6dnemli degisimler yasanmis, yeni yontem ve tekniklerin hayata
gecirilmesi giindeme gelmistir. ingiltere, Avusturya, isvicre, Belgika, Kanada, Finlandiya, Almanya,
Fransa vb. Glkeler 2000 yilindan sonra egitim programlarini gdzden gecirmis ve yeni diizenlemeler
yapmislardir (Glines, 2007). Bu gelismeler tilkemizde de yakindan takip edilmis ve yeni bir egitim
programina gecilmesini glindeme getirmistir. Buna bagli olarak 2004 ve 2005 yillarinda uygulamaya
konulan 6gretim program hazirlanmistir. Yeni program davranis¢i yaklasimdan vazgeg¢mis, bilgiyi

yapilandirma siireci olan yapilandirmaci yaklasimi temel almistir.
Programda Temel Kavramlar

Egitim, bireyde 06grenme durumunun gerceklesmesini saglamayl amaglar. Bireye
kazandiriimak istenen davranislar egitim yoluyla gerceklestirilir. Bu baglamda 6grenme ve egitim
kavramlari i¢ icedir. Fakat 6grenme kavrami, egitim yoluyla gerceklesen 6grenme, istemsiz gelisen
ogrenme olarak iki boyutta degerlendirilebilir.
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Egitim kavrami arastirmacilar tarafindan farklicimlelerle tanimlanmistir. Erden (1998)’ e gére
egitim bireyin dogumundan élimiine kadar sliregelen bir slirectir. Bu slirecte bireyler egitim yoluyla
bilgi, becerive tutum kazanirlar. Varis (1997) ise egitimibireyin icinde yasadigi toplumun davranislarni
edinimi slireglerinin toplami olarak tanimlar. Genel olarak bakildiginda egitim bireyin dogumundan
itibaren baslayan ve 6limine kadar devam eden donemde kasitli ya da kasitsiz olarak istendik

davranislari kazandirma sireci olarak tanimlanabilir.

Ogretimi Demirel (2010) ders programini kullanima hazir hale getirmek olarak tanimlar ve
ogretimin okul icinde ya da disinda belli amaclar dogrultusunda gerceklestirilen planl bir siireg
oldugunu belirtir. Erden (1998)’e gore 6gretim okullardayapilan planli, kontrolli ve 6rgiitli 6grenme
faaliyetlerinin timadur..

Egitim programikavramibirgok egitim bilimci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmigtir. Egitim
programiile ilgili farklilik gdsteren bazi tanimlar su sekildedir:

Program gelistirme g¢alismalarinda Tlrkiye’de ilk arastirmacilarindan olan Varis (1989) a gore
egitim programi; bir milletintemel unsurlarinigdéz 6niine alarak toplumdaki sosyal baglaridiizenleyen,
bunlarigelecek nesillere aktaran, hedef kitlelere kazandirilmasigereken davranislariicine alan hedefler
dizisi, bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler icin sagladigi, milli egitim ve kurumun

amaclarinin gerceklestirilmesine dontk tiim faaliyetleri kapsayan sistematik bir bitindur.

Egitim programlarinin niteliklerine bakildiginda programinislevsel, ekonomik, esnek,amaclara
yonelik, bilimsel, ihtiyaclara ve toplumun hedeflerine cevap verebilen, uygulayanlara yol gosterici

olmasi beklenir (isman, 2003).

Egitim programiileicice olan bir diger kavram 6gretim programidir. Ogretim programi egitim

programinin icerisinde yer alir ve programin daha ¢ok yéntem kismini olusturur.

Ogretim programikavramiegitim programinin bir alt basamagidir ve egitim programinin iginde
yeralir; egitim programina goére dahasinirli bir kapsama sahiptir. Fakat kimi zaman egitim programiile
o0gretim programi kavramlarinin birbirinin yerine kullanildigi(Oliver, 1977) gorilmektedir. O nedenle

o6gretim programi kavraminin tanimlanmasi yerinde olacaktir.

TDK (2005) Ogretim programini, “bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak igin
okunmasi gereken ders ve konulari kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat programr”

olarak tanimlamaktadir.

Ders programi, yukarida da belirtildigi gibi 6gretim programinin bir alt basamagini olusturur.
Ogretim programina gére daha 6zeldir. Varis (1997) ders programi kavraminda konunun 6zel
amaglarini gerceklestirmek lzere planlanmis Gnitelerin, konunun 6gretimine uygun ilke ve

yontemlerin, ders kitaplari ve diger materyallerin gelistiriimesinin esas oldugunu belirtir. Buna gore
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ders programi egitim-6gretim programlarindaki esaslari 6grenci davranislarina donistiren

programdir.

Hedef, bir egitim programinin en dnemli 6gesidir. Clink{ bir ulusun biitiin gelecek planlan
yetisen bireylerin egitimi Gizerine kurulur. Diger birifadeile ilkeningelecekplanlariegitiminamaglarini
olusturur. Ancak hedef belirleme siirecinde yalnizca tilkeninileriye donik planlarigdéz 6niine alinmaz.

Hedef belirleme siireci cok boyutlu bir strectir.

Hedef varilmak istenen nokta, ulasiilmak istenen basari, gaye, amag gibi cok cesitli sekillerde
tanimlanabilmektedir. Ancak burada asil 6nemli soru hedefin ne oldugu degil nasil belirlenmesi
gerektigi sorusudur. Dolaysiyla hedefler bu baglamda uzak hedef, genel hedef ve 6zel hedef olarak iig

baslik altinda toplanir.

Uzak hedef; politik felsefeyi belirtir (Ertlirk, 1982). Uzak hedefler varilabilecek en ug noktayi
isaret eder (Demirel, 2010).

Genel hedefuzak hedefin somutlastiriimig halidir. Daha kisa vadede gergeklestirilmesibeklenir

ve daha somut ifadelerle belirtilir.
Ozel hedef ise bir dersin amaglari, 6grencilere kazandirlmak istenen davranislardir.
1739 sayili Tirk mili egitimi temel kanunda milli egitimin uzak hedefi su sekilde belirtilmektedir:

“Bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirarak; 6te
yandan milli birlik ve biitiinliik icinde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve

hizlandirmak ve nihayet Tiirk ulusunun cagdas uygarhgin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.”

Amag, sozlik karsiligiolarak erisilmekistenen sonug, maksat (TDK, 2009) anlamina gelir egitim
programlarinin temelini olusturmaktadir. Ciinkl tiim egitim programlari bir amag¢ dogrultusunda
olusturulmaktadir. Egitim amaglari, programigerigine kaynaklik eder. Bilim ve teknolojideki gelismeler
egitim amaclarinin gelistirilmesini de gerektirebilir. Buna gére amaclar diinyadaki gelismelere paralel
olarak degisime acik, glincellenebilir nitelikte olmalive gelecege doniik olarak hazirlanmalidir.

Brubacher (1983)’e gore egitimin amaglari timi normatif olan (g islevi yerine getirmektedir.
ilk olarak amaglar egitime yon vermelidir. Programda degisiklige gidilmeden, okul binasi planlanmadan
veya yeni bir personel dahi alinmadan amaglan géz oniinde bulundurmak gerekm ektedir. Aksi
durumda gi¢ durumda kalinabilir. Tim bunlar yapilmadan amaglar saptanmali ve buna goére bir yol
cizilmelidir. Ayrica herhangi bir degisiklige gidilmeden gelenek ve goreneklerin egitimi ne yone
surikledigi bilinci de géz oniline alinmalidir. Arastirmaci egitimin amaclarinin ikinci islevi olarak da
egitimi harekete gecirmesinden, motive etmesinden bahseder. Amaclar 6grenciyi yonlendirmeli,

harekete gecirmelidir. Aksi takdirde yonlendiren fakat eyleme gotiirmeyen amaglar ancak yari yariya
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basarilidir. Bir diger ve son islev olarak da yon vermesinin ve harekete gecirmesinin yaninda egitim
slrecinin degerlendirme asamasidir. Clinkii degerlendirme siireci yapilirken amaglar géz 6niinde
bulundurulur (Brubacher, 1983).

Posner (1992), egitimin amaci ve igerigi nedir sorusunun cevabi olarak, programi
hazirlayanlarin perspektifini isaret etmektedir. egitim programi hazirlamada geleneksel, deneyimsel,
disiplinyapisi, bilissel ve davranisciolmak tizere bes farkli perspektif vardir. Egitiminamacve iceriginde

bunlardan birinin veya birkaginin etkisi gérilebilmektedir.

Amac belirlemesireci amatoérce birsire¢degildir. Bir hedef rastgele belirlenemez. Biramacta

bulunmasi gereken 6zellikler vardir. Bu 6zellikler sdyle siralanabilir;
- Amaclar ne kazanilacagini ifade etmelidir.
- Amaglarilgili oldugu konu alanini belirtmelidir.
- Amaclar acik-secik olmalidir.
- Amaglar 6grenci davranigina déniik olmalidir.

- Amaclar genellik ve sinirlilik ilkesine uygun olmalidir. Genellik ilkesiyle yeterince kapsamli

olmali, sinirhilik ilkesi ile de tek bir davranisi belirtmelidir.
Egitimde Program Degerlendirme

Program degerlendirme, programin istendik beceri ve davranislari kazandirma dizeyini
belirlemeye yonelikyapilan calismalardir. Ertiirk (1982), bilimselilkeler isiginda ve dnceki denemelerin
aciga vurdugu ipuclarindan yararlanilarak gelistirilip olusturulmus bir programin gelisiglizel
sartlanmalara kiyasla daha giivenilir oldugu ve isleme sansinin istendik Grlinii ortaya c¢ikarma
bakimindan yiiksek oldugunufakat glivenilir esaslar uyarinca meydana getirilmisolmanin programicin

bir islerlik garantisi sayllamayacaginibelirterek program degerlendirmenin gerekliligini vurgulamistir.

Demirel (2010)’'a gore egitim programlarinin basarili olabilmesi icin tim 06grencilerin
programda amaclanan hedeflere ulasmis olmasi gerekir. Fakat bu her zaman gerceklesmeyebilir. Bu
nedenle programin uygulanmasisonucu ortaya ¢ikan aksakliklarin ne oldugu, hangi durumlardan ya da
programin hangi 6gelerinden kaynaklandigini belirlemek amaciyla gesitli degerlendirme yaklasimlan

gelistirilmistir.

Program Degerlendirme Yaklagimlan
Ertlirk (1982) program degerlendirme yaklasimlarini altiana baslik altinda incelemistir.
- Yetisek tasarisina bakilarak yapilan degerlendirme,

- Ortama bakarak yapilan degerlendirme,
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- Basariya bakarak yapilan degerlendirme,

- Erisiye bakarak yapilan degerlendirme,

- Ogrenmeye bakarak yapilan degerlendirme,

- Uriine bakarak yapilan degerlendirme.

Ertiirk’Gn yaklasimlarindan baska Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siire¢ ve Uriin Modeli, Egitsel

Elestiri Modeli (Eisner) gibi degerlendirme modelleri bulunmaktadir.
Tiirkgce Ogretim Programinda Amaglar ve Hedefler Agisindan Dil

Dinyadaki bircok Ulkenin egitim programlarina bakildiginda ana dili egitiminin amacinin
¢ocuklarin anlama-anlatma becerilerini gelistirmek oldugu gorilir. Avrupa Konseyinin belirledigi
Olcltlere gore dil 6gretiminin ana amacl da 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma

becerilerini bilimsel yaklagimlarla asamali bigimde gelistirmektir.

2005 ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programiile Tiirk MilliEgitiminin genelamaclarive temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

o Dilimizin, millT birlik ve bitinlGgimizin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

. Duygu, diisiince ve hayallerini s6zIi ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etmeleri,
. Turkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 06zenli

kullanmalari,

o Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-

sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltlir ve sanat etkinliklerini segme, dinleme,

izleme aliskanhigi ve zevki kazanmalari,

o Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varliginizenginlestirerek dil zevkive

bilincine ulagmalari; duygu, disiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,

o Yapici, yaratici, akilc,, elestirel ve dogru disiinme yollarini 6grenmeleri, bunlar bir

aliskanlik haline getirmeleri,

o Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalar, bu araglardan gelen

mesajlara karsi elestirel bakis acisi kazanmalari ve secici olmalar,

o Tark ve dinya kiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,
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o Hosgorild, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl olmalari ve

¢ozlimler liretmeleri,

. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

duslincelerini gliclendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006).

Tirkce 6gretiminin genel amaglarinin ilk maddesi dilin birlestirici ve bltlinlestirici 6zelligini
vurgulamakta; dilin, ulusu bir araya getiren ve bir arada tutan en 6nemli unsur oldugunu

belirtmektedir.

ikinci ve dérdiincii madde ise dilin duyguve diisiincelerin ifadesinisaglayan en 6nemli arag, bir
baskadeyisle dilin biranlasmaaracioldugunu; anlamayive sonuca ulasmayisaglayan en 6nemliunsur

oldugunu vurgulamaktadir.

Diger amaglara bakildiginda dil; bilgiye ulasmada etkin bir yol, milli ve ahlaki degerlerin
tastyicisi, hayal diinyasini gelistiren glicli bir arag ve insanin kisisel degerlerinin gelismesini saglayan
onemli bir 6ge oldugu gorilmektedir.

O halde dil; amaglari agisindan bakildiginda en genel tanimiyla bireyin anlama ve anlatma

becerisi olmakla beraber bireyin kisiligini tim degerleriyle gelistiren bir aractir.

Yontem

Arastirmada betimsel tarama modelini esas almistir. Tarama modelleri, ge¢cmiste ya da
glinimiizde var olan bir durumu, oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridrr.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullariicinde ve oldugu gibi tanimlanmaya

calisilir. Onlari herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 1991).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma grubunu Aksaray ilinden tesadfiyolla secilmis toplam on sekiz tane kdy,
kasaba ve merkez okulunda 6grenimlerini stirdiiren 500 ilk6gretim ikinci kademe 8. Sinif 6grendisi

olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin saglikli verilere ulasabilmesive bu verilerin ¢6ziiminiin ortaya konulmasiigin

oncelikle kaynak taramasi yapilmistir.

Arastirmadailkégretim ikincikademe Tiirkge 68retim programinin amag-kazanimlarina ulasma
diuzeyi irdelenecek ve ortaya c¢ikan sorunlarin sebepleri ortaya konmaya calisilacaktir. O nedenle

Olgeklerin hazirlanmasi igin oncelikle okuma 6grenme alanindan 2 amag ve 16 kazanim, yazma
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alanindan 1 amag ve 2 kazanim ile 7. Sinif dilbilgisi 6grenme alanindan 5 amacg ve 7 kazanim olmak
Uzere toplam 8amag ve 25 adet kazanim belirlenmistir. Dahasonraherbirkazanimigin iki soru olmak
Uzere toplam 50 sorudan olusan 6grenci basari Olgcegi hazirlanmistir. Hazirlanan oOlgek Tirkce
o0gretmenlerine ve 6gretim Gyelerinden olusan alan uzmanlarina sunulmus; donttleralindiktan sonra
gerekli dizeltmeleryapilip bazisorularelenmis ve herbirkazanimigin bir soru olmak izere toplam 25
soruya indirilmistir. Olcegin gecerlik kanitlariicin faktdr analizinden yararlanilmistir. Bu amagla veriler
acimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Verilerin, faktor analizi icin uygunluguicin yapilan testler
sonucunda (KMO=0.814; X2 = 1542,406; p= 0.00), veri grubunun faktor analizine uygun oldugu

bulunmustur. Faktor analizi sonucu elde edilen faktor yapisi Tablo 1’deki gibidir;

Tablo 1 Faktér Yapisi

Faktorler
Maddeler 1 2 3
B14 0,686
B8 0,644
B5 0.573
B10 0,544
B19 0,490
B7 0,488
B3 0.477
B1 0.427
B9 0,421
B15 0,418
B11 0,380
B16 0,338
B12 0.338
B6 0.324
B2 0.324
B13 0.309
B24 0,619
B22 0,619
B20 0,570
B25 0,472
B21 0,454
B18 0,443
B23 0,393
B2 0,324
B17 0,456
B4 0,404
Ozdeger 4,062 1,913 1,316
Aciklanan
Varyans (%) 16,248 7,652 5,264
Toplam
Aciklanan 16,248 23,900 29,163

Varyans (%)
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Tablo incelendiginde basari testini olusturan maddelerin farkli boyutlar altinda toplandiklan
gorilebilir. Bununyaninda 6lgegiolusturan maddelerin 6grencibasarilarinin %29,163’(inti agikladigi da

ortaya konmustur. Bitin bu bulgulardan basari 6lceginin ge cerli bir lgme aracioldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine ydnelik tutumlarini belirlemek amaciyla Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan Tiirkce dersine ydnelik tutum 6lcegi uygulanmistir. Olcegin gelistirilmesi ile ilgili bilgilere
ulasilamadigindan 6lcekteki maddelerin 6l¢cmek istedigi yapiyi 6lclip 6lcmedigiuzman goriisiine dayali
olarak belirlenmistir. Bu amagla 6l¢ek bir 6lgme ve degerlendirme uzmanina ve de bir Tark dili
uzmaninaincelettirilmistir. Uzman gorisi sonucu 6grencilerin Tlirkce dersine karsi tutumlarini 6l¢gmeyi
amaclayan 6lcegin gecerli bir 6lgme araci oldugu kanisina varilmistir. Olgegin kararlik anlaminda
glvenirlik kanrtlariigin test-tekrar test, i¢ tutarlik anlamindaki kararlik icin Cronbach-a katsayisindan
yararlanilmistir. Test tekrar test yontemiile glivenirlik diizeyinin kestirilmesi amaciyla Tutum 6lgegi 50
kisilik belirlenen 6grenci grubuna lic hafta ara ile iki defa uygulanmis ve iki uygulama arasindaki
korelasyon katsayisina bakilmistir. Korelasyonel tekniklerden Pearson Momentler Carpim korelasyon

katsayisi secilmistir. Olcegin giivenirlik kanitlarina iliskin bulgular asagidaki tablo 4’te d6zetlenmistir.

Tablo 2, Giivenirlik

Kararlik ic-Tutarlik
Test-Tekrar Test  Cronbach-a
0,72 0,79
Elde edilen bulgular 6lgegin glivenilir bir 6lgme araci oldugunu géstermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 6rneklem grubuna uygulanacak gecerligi ve glivenirligi yapilmis 6lcek verilerinin
analizinde, SPSS for Windows paket istatistik programi kullanilmistir. Verilerin analizinde ortalamalar
arasinda anlamlifark olup olmadigi t- test ve Kruskal Wallistestiile, degiskeler arasindaki iliskininyoni

ve miktari hakkindaki bilgi ise Pearson momentler carpim korelasyon katsayisiile analiz edilmistir.
Bulgular
Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlari nasildir?

Ogrencilerin Tirkce dersine iliskin tutumlarini ortaya koymak icin Milli Egitim Bakanhg
tarafindan gelistirilmis ve dgretmen kilavuzkitaplarinin arkasindayeralan “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, 6grencilerin tepkilerini “Hic Katilmiyorum” ile “Tamamen Katiliyorum” arasinda
Likert tipi bir 6lcek Gizerinde verebilecekleri 20 maddelik bir 6lcektir. Olcekten alinabilecek en yiiksek
puan 100, en diisiik puan 20°dir. Olgegin 6grencilere uygulanmis ve betimsel istatistikleri asagidaki gibi

bulunmustur.

X=48,04 ss=7,32
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Ortalama tutum puani incelendiginde 6grencilerin Tirkce dersine karsi orta diizeyde bir

tutuma sahip olduklari gérilmektedir.

Ogretim programlarinin degerlendirilmesinde tutum dlcekleri 6grencilerin aldiklariderslere, o
dersleri ylriten 6gretmenlere ya da 6grenim gordigi okula yonelik duyussal 6zelliklerine bakmak
amaciyla kullanilir. lyi bir programin, égrencilerin derslere, konulara vb. yénelik tutumlarini olumlu
yonde gelistirmesi beklenir (Erden, 1998). Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini 8lcmeye
yonelik uygulanan tutum o6lcegi testinin sonuclarina bakildiginda 6grencilerin Tlrkce dersine yonelik

tutumlarinin orta diizeyde oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin bir derse karsi tutumu o dersteki basarisini dogrudan etkilemektedir. Bacanli
(1999)’ya gore ogrencilerinderse karsi ilgi ve istekleri 6grenmeyi 6nemli dlglide etkileyen faktorler
arasindadir. Yenilmez ve Duman (2008)’in matematik dersindekibasariyi etkileyenfaktorlerin tespitine
yonelik yaptiklaricalismada da 6grenci tutumlarinin basariyi etkileyen en dnemli faktérlerden oldugu
tespit edilmis, basarisi yliksek olan 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri,

basari diizeyi dusuk 6grencilerin ise olumsuz yonde tutum gelistirdikleri tespit e dilmistir.

Arastirmanin, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlariile ilgili sonuclarina bakildiginda

Tirkce dersi 6gretim programinin 6grencilerin tutumlariniolumlu yénde gelistirmedigi soylenebilir.
Ogrencilerin Tiirkge dersi programinda yer alan belirlenen kazanimlarla ilgili erisi diizeyleri nedir?

Ogrencilerin Tiirkge dersi programinda yer alan belirlenen kazanimlarla ilgili erisi diizeylerini
ortaya koymak amaciyla bu kazanimlari 6lcen 25 maddelik bir test gelistirilmis ve 500 6grenciye

uygulanmistir. Bu 6lgektenalinabileceken diisiik puan 1 en yiiksekpuan 25’tir. Verilerinanalizi sonucu;
X=10,72 ss=4,72 olarak bulunmustur.

Bulgular incelendiginde Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlarin ortalama olarak
yarisini bile edinemedikleriortaya cikmistir. Arastirmanin temel konusu olan bu alt problem programin

amac-kazanimlarinin gerceklesmedigini gostermektedir.

Egitim programlarihi¢sliphesiz egitimslirecininen dnemliunsurudur. Programlar egitiminyol
gostericisidir. lyi bir egitim programinda bulunmasi gereken énemli 6zellikler vardir. lyi bir egitim
programi islevsel olmali, esnek olmali, toplumun inandigi degerlere dayali olmali, uygulayanlara
yardimci olmali, bilimsel olmali, uygulanabilir olmali, amaglara yonelik olmali ve ekonomik olmalidrr.
Bu Ozellikler arasindayukarida bulgu dogrultusunda dikkaticeken6zellikise amaglarayonelikolmadir.
Nitekim bir egitim programi programin icerdigi ilk kategori olan egitimin amacglarini gerceklestirmeye
yonelik olmalidir (isman ve Eskicumali, 2003). Demirel (2010)’e gore egitim programlarinin basarili

olabilmesi icin tim 6grencilerin programda amagclanan hedeflere ulasmis olmasi gerekir. Onuncu alt
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probleme iliskin bulgu incelendiginde 6grencilerin programin amaclarinin yarisina bile erisemedikleri
gorilmektedir. Bu durum egitim programinda ciddi eksiklikler oldugunu ortaya koymakta; bu

programin, iyi bir egitim programinin “amaclara yonelik olma” 6zelligini tasimadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkce dersi programinda yer alan belirlenen kazanimlarla ilgili erisi diizeyleri ile Tiirkge

dersine iliskin tutumlan arasinda anlaml bir iliski var midir?

Ogrencilerin Tiirkce dersi programinda yer alan belirlenen kazanimlarlailgili erisi diizeyleriile
Tirkge dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadig Pearson Momentler Carpim

Korelasyon katsayisiile test edilmis ve sonuclar tablo 16’da 6zetlenmistir.

Tablo 3: Erisi Diizeyi

Pearson 0,680
P 0,000
N 500

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin Tlrkge dersi programindayeralan belirlenen kazanimlara
ilgili erisi dizeyleri ile Tiirkce dersine iliskin tutumlari arasinda pozitif yonde yliksek olarak kabul
edilebilecek anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgular 6grencilerin Tirkge dersine olan tutumlarinin

pozitif yonde degisiminin, ders basarilarinietkileyen 6nemli bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenme tek birdegiskene gore gerceklesen birdurum degildir. Ogrenme bir¢ok durumun bir
araya gelmesiyle gerceklesen bir davranis degisikligidir. Bu durumlar arasinda 6greten, 6gretim
kilavuzu, yontem, 6grenenin ilgi ve istegi gibi bircok faktor gosterilebilir. Ancak bu faktorler arasinda
ogrenmeyi en ¢ok etkileyen 6grenenin 6grenmeye karsiistekli olmasi konuya ilgi duymasidir. Aksi
takdirde 6grenmeden bahsetmek oldukca glictiir. Bu durumda 6grencinin 6grendigi derse ve konuya
karsi tutumu oldukca nemlidir. Ogrenci tutumu ne kadar yiiksekse grenmenin de o derece yiiksek

olmasi beklenir. Arastirma bulgulari da bu durumu desteklemektedir.

Durukan (2008)'In vyaptigl calismada Tiirkce Ogretim programinin genel amaglan ile
kazanimlarin iliskisi arastirlmis ve her genel amagla karsiladigi kazanim eslestirilmistir.
Hedef/kazanimlarin, dil becerilerinin gelistiriimesine ve st dizey zihinsel becerilerin artirilmasina
yonelik genelamaclarikarsilayabildigi; fakat deger ve tutumlarayénelik genel amaglarikarsilayamadig

sonuclarina ulasiimistir. Ortaya c¢ikan sonugbu arastirmadan elde edilen sonuclari desteklemektedir.
Sonug¢

Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik tutumlarini6lgmek kullanilan tutum élgeginin sonuglanna

gore ogrencilerin tutum diizeyleri 100 lizerinden X = 48,04 olarak tespit edilmistir. Buna gore
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ogrencilerin Tlrkce dersine gore tutumlarinin cok yliksek olmadigl, orta diizeyde bir tutum

gelistirdikleri sonucuna ulagiimistir.

Arastirmanin temel amacina yonelik olarak 6grencilerin Tlirkce dersi programinda yer alan
belirlenenkazanimlarlailgili erisidiizeylerini ortaya koymak amaciyla bu kazanimlari 6lgen 25 maddelik
bir olcek gelistirilmis ve 500 6grenciye uygulanmistir. Bu dlcekten alinabilecek en disik puan 1 en
ylksek puan 25’dir. Verilerin analizi sonucu; X= 10,72 ss=4,72 olarak bulunmustur. Bu bulgulardan

hareketle 6grencilerin belirlenen kazanimlaraistendik diizeyde ulasamadiklarisonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin programin amaclarina erisi diizeylerini etkileyen faktorleri tespit etmek amaciyla
ogrencilerin Tirkce dersine yonelik tutumlar ile basar diizeyleri Pearson momentler carpimi
korelasyonu katsayisiile test edilmis ve anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gére 6grencilerin Tlrkge
dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesinin Tiirkge dersini amaclarina erisi diizeyini olumlu

yonde etkileyecegi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar isiginda asagidaki

oneriler getirilmistir.

Ogrencilerin derslere ve konulara yonelik ilgi ve istekleri amaclarin gerceklestirilmesinde
onemli bir faktordir. O nedenle 6grencilerin Tlrkce dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde

gelistirmek icin calismalar yapilmali, program bu dogrultuda yeniden gozden gecirilmelidir.

Programlarin en 6nemli 6zelligi amaglarayonelikolmasidir. Programin amaglara yonelik olmasi
demek amaclarigerceklestirmeye yonelikolmasidemektir. Bu arastirmada 6grencilerin Tlirkge 6gretim
programindaki amaglara ulasamadigl sonucu ortaya ¢ikmistir. Egitim stirecindeki temel amagistendik
davranis ve becerileri 6grencilere kazandirmaktir. Tim egitimortamlaribuna yoénelikolarak d tGizenlenir.
Bu istendik bilgi, davranis ve beceriler ise programin amaclarinda ifade edilir. Amaclar
gerceklesmiyorsatiim egitimsireci bosa gecmis, tilkenin egitime yonelik biitiin yatirnmlariheba olmus
demektir. O nedenle Tiirkge 6gretim programinin amaglari ve kazanimlari ayrintili bir inceleme ve

degerlendirmeye tabi tutulmalidir.

Tirkce 6gretim programindaki amaclarin gerceklesmemesinin sebepleri arasinda 6grendi,
O0gretmen ve velilerin beklentilerinin uyusmamasi da yer alabilir. Nitekim egitim-6gretim
programlarinin hazirlanmasinda ve bu silirecte amaclarin belirlenmesinde toplumun beklenti ve
ihtiyaclari son derece 6nemlidir. Bunun icin 6grenci, 6gretmen ve velilerin beklentilerine yonelik bir
Olcek gelistirilmeli, ortaya ¢cikan sonuglar dogrultusunda 6grenci, 6gretmen ve velilerin beklentilerinin
korelasyonu alinmalidir. Bu sonugclar isiginda Tirkce 06gretim programinin amaclari godzden

gecirilmelidir.
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