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Hikaye Kartlarinin Cocuklarin Gérsel ifade Becerileri Uzerindeki Etkisi

Ahmet AKCAY”
Niliifer OKUR AKCAY**

Oz

Okul 6ncesi dénem, ¢ocugun cevresinde olan olaylari anlamlandirmaya cgalistigl bir donemdir. Bu
donemde cocuklarin ilkogretim sireci icin okumaya ve yazmaya hazirlanmasi, okuduklarini
anlama ve dinlediklerini anlamlandirmasi gerekmektedir. Bu amagla uygulanan hikdaye okuma
etkinlikleri 6nemli bir yere sahiptir. Hikdye anlatiminda farkl teknikler mevcuttur. Bunlardan biri
de hikdye kartlari ile anlatimdir. Bu arastirma fen konularinin 6gretiminde hikaye kartlarinin
kullaniminin ¢ocuklarin gorsel ifade becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplu yari-deneysel bicimde gergeklestirilen calismanin 6rneklemini, 2015-
2016 6gretim yilinin gz déneminde Agri il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagl
anasinifina devam eden 41 cocuk olusturmaktadir. Rastgele olarak belirlenen 6grencilerden iki
grup olusturulmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Gorsel ifade Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi icin deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrasinda yaptiklari resimler degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde her iki grubun karsilastirlmasinda bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda hikaye kartlarinin ¢ocuklarin gorsel ifade becerileri izerinde
etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye kartlar, okul dncesi donem, gorsel ifade, fen

The Effect of Story Cards on the Visual Expression Skills of the Children
Abstract

The pre-school period is a period in which children try to make sense of the events happening
around them. In this period, it is necessary for children to become ready to read and write, to
understand what they read and to make sense of what they listen to for their primary school
education. Story reading activities used for this purpose have a significant role. There are
different techniques in storytelling. One of them is storytelling with story cards. This research was
conducted to determine the effect of story cards on children's visual expression skills in the
teaching of science subjects. The sample of the study carried out in the semi-experimental form
with experimental and control groups was composed of 41 children who attended a Ministry of
National Education governed kindergarten in the city of Agri in the fall term of 2015-2016
academic year. Two groups, consisting of randomly selected students, were formed. The "Visual
Expression Evaluation Scale" prepared by the researchers was used to collect data in the
research. For the analysis of the data, the pictures drawn by the children in the experimental and
control groups were evaluated. In the analysis of the obtained data, independent samples t-test
was used in the comparison of both groups. It was determined in the obtained data that the
school story cards were influential on the visual expression skills of preschool children.

Keywords: Story cards, pre-school period, visual expression, science
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Giris
Okul 6ncesi donem, cocugun cgevresinde olan olaylari anlamlandirmaya calistigi, iletisim
kurdugu, temel bilgi ve becerilerinin olustugu, yeni karsilastiklari durumlara karsi merak duygularinin
gelistigi ve karsi karsiya kaldiklar sorunlara ¢6ziim yolu arayabilecekleri bir donemdir. Bu donemde
¢ocuk icinde bulundugu toplumun degerlerini ve kiiltirlerini de kazanarak kisiliginin temellerini atar
(Omeroglu ve Yasar, 2005). Cocugun egitim hayatinin baslangici sayilabilecek bu dénem; sosyal,

dilsel, zihinsel vs. gelisim agisindan biyik bir 5neme sahiptir.

Okul Oncesi Egitim Programlarinda okuma-yazma 6gretimine yonelik hedef ve amaglar yer
almamaktadir. Ancak c¢ocuklarin ilkdgretim sireci icin okuma ve yazmaya hazirlanmasi ve
okuduklarini veya dinlediklerini anlamlandirmalan gerekmektedir. Okul dncesi donemde c¢ocuga
zengin uyaricilar sunulmasi, onun hayal glicinin artmasini ve disinme becerilerinin gelismesini
saglar. Ozellikle hayali kahramanlar, oyunlar ve dinleme etkinlikleri cok énemlidir (Cagdas, Albayrak
ve Cantekinler, 2003). Okul 6ncesinde cocuklarin okuma-yazmaya hazirlik yapabilmeleri igin
uygulanan hikaye okuma etkinlikleri ise ¢cocuklara zengin bir hayal dlinyasi sunmakta ve dinlenenlerin

zihinlerinde canlandiriimasina katki saglamaktadir.

Hikdye, yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylarin ¢ogunlukla zaman, mekan ve
kahraman/lar baglaminda kisa bicimde anlatildigl bir metin tUridir. Hikdye kitaplarinin okunmasi
veya hikayelerin ¢ocuklara anlatimi, cocugun kendini ve g¢evresini tanimasina ve bu cevre ile saglikh
iliskiler kurmasina olanak saglarken, algilama ve yorumlama yeteneginin gelisimini de destekler
(Bagdas ve Demir, 2016). Hikdaye okumak, cocuklarin cesitli agilardan gelisimlerinde rol oynar.

Kigukturan (2004) hikaye okumanin 6nemini su sekilde siralamistir:
» Cocuklarin okuma ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglar,
» Cocuklarin hosca vakit gecirmelerini saglar,

» Hikdyenin c¢ocuga yeniden anlattinlmasi, cocugun hikdyenin hangi kismina

odaklandigini ve hikayenin hangi kismindan hoslandiginin anlasilmasini saglar,

» Cocugun hikdyedeki hangi dilbilgisi kurallarina ve sozclklerine dikkat edip

kullandigini ortaya koyar,

» Cocugun bilissel kavramlar hakkinda bilgi edinmesine ve 68renmesine katkida

bulunur,

» Hikayenin anlatilmasi sirasinda g¢ocugun kendi deneyimlerini de aktarmasi, onlar ve

aileleri hakkinda bilgi edinilmesini saglar,

418



Hikaye Kartlarinin Cocuklarin Gérsel ifade Becerileri Uzerindeki Etkisi

» Gorsel bellegin gliclenmesine, ses bilgisinin artmasina ve duygudashk kurmaya

yardimci olur.

Hikaye anlatiminda farkl teknikler mevcuttur. Bunlardan biri de hikaye kartlari ile anlatimdir.
Hikaye kartlari, ¢ogunlukla kare veya dikdortgen biciminde hazirlanan, g¢ocuklara anlatilan bir
hikdyenin gorsel olarak sunulmasina katki saglayan, olay, kisi/kisiler, mekan veya zaman gibi hikayeyi
olusturan ogelerin anlasilmasina aracilik eden araglardir. Hikaye kartlarinin etkili olabilmesi icin belli
sartlari saglamalari gerekmektedir. Kartlardaki resimlerin ¢ocuklarin gorebilecegi blyiiklikte olmasi,
kartlarin kartonlarla sertlestirilmesi, anlatim sirasinda saga sola bukiilmemesi, kartlara cizilen
resimlerin boyalarla renklendirilmesi ve resimlerin hikayede gecen olayi ve karakterleri iyi bir sekilde
yansitmasi hikaye kartlarinda yer almasi gereken temel niteliklerdir (Bektas, 2010). Cesitli boyutlarda
kullanilmasi mimkiin olan hikaye kartlarinin, ¢cocuklarin resimleri rahatlikla gériip anlayabilecekleri

boyutlarda ve ortalama olarak 30x30 cm olarak hazirlanmasi gerekir (Ural, 1985).

Hikaye kartlarinin hazirlanmasi anlatilan hikayenin icerigine gére degismektedir. Cocuklarin
hikdyeyi tam ve dogru bicimde anlamalari icin gerekli sayida kartin hazirlanmasi gerekmektedir.
Hikayenin konusu dogrultusunda hazirlanmis olan kartlarin arkasina numaralar verilmeli ve bu
numara sirasina gore kartlar cocuklara gosterilmelidir. Hikdye metinleri ise kartlarin arkasina
yazilmadan farkli bir belge {izerine kaydedilmelidir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000). Ogretmen hikaye
anlatirken es zamanli olarak hikdye kartlarini 6grencilere gostermeli, ayrica gerektiginde kartlari
cocuklara vererek kendi dykilerini anlatmalarina destek olmalidir (Saatli, 1997). Uygulanan hikaye
etkinlikleri, cocuklara, problem ¢6zme, hayal gliclerini ortaya koyma, yaraticiliklarini gelistirme, ic

diinyalarindaki yasantilari yansitma olanagi saglamalidir (Zembat ve Ziilfikar, 2006).

Dis cevrede olan bitenin algilanmasi icin gerekli fen becerilerinin temelleri okul 6ncesi
donemde atilmaktadir. Cocuklarin bu yaslarda fen ve dogaya yonelik ilgileri, ilerideki yasamlarini da
etkileyecektir (Yasar, 1993). Bu dogrultuda ¢ocuklarin 6grenirken zevk alacagi ve fen derslerindeki
konulara karsi olumlu tutum gelistirecegi sekilde Ogretim ortamini diizenlemek gerekmektedir
(Turgut ve Kisla, 2015). Fen konulari ¢ogunlukla soyut kavramlar icermektedir (Cinar, 2013).
Dolayisiyla bu konularin somutlastiriimasi ve gorsellestirilerek c¢ocuklarin 6grenebilecekleri bir
bicimde 6gretilmesi gerekmektedir (Okur Akgay, 2014; Sahin, 2016). Fen konularinin 6gretiminde
Ozellikle kavramlari veya kavramlar arasi iliskilerin aktariminda hikaye kartlarinin kullaniimasi
O0gretmenlere blylk kolayliklar saglamaktadir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Bu agidan,

fen konularinin gorsellestiriimesinde hikaye kartlarindan yararlaniimasi gerekmektedir.

Hikaye kartlarinda yer alan resimler araciligiyla cocuklara somutlastirarak egitim yaparken, bu

kartlarin kullanimi sonrasinda ¢ocuklara cizdirilecek resimlerle de g¢ocuklarin konuyu kavrama
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durumlarini degerlendirmek muimkindir. Clinki cocuk resimleri, cocuklarin psikolojik durumlari,
psiko-motor yetenekleri, bilgi dlzeyleri ve gorsel ifade becerileri ile ilgili durumlarini ortaya
koymaktadir (Aksoy ve Baran,2010; Dogru, Turcan, Arslan ve Dogru 2006; Erten, 2003). Bu agidan

egitimsel ve psikolojik degerlendirmelerde resimlerden siklikla yararlaniimaktadir.

Hikayeler ile fen konularinin 6gretimi Uzerine gesitli galismalar yapilmistir. Kahraman ve
Karatas (2012) bilim tarihi temelli hikayeler ile fen konularinin 6gretiminin 6grencilerin 6grenme
diizeylerine biiyiik katkilar sagladigini saptarken, Cindil, Ozmen ve Unal (2012), fen dersi ile ilgili
kavramlarin 6gretiminde hikayelemenin 6grenci basarilarina etkide bulundugunu ve kavramlarin
anlasiimasina katki sagladigini belirlemistir. Ekici ve Pekmezci (2013)'nin c¢alismasinda bilisim
teknolojileri temelli hikayelerin fen derslerinde 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Tao (2003) tarafindan yapilan galismada, hikayeler araciligiyla sirdirilen 6gretim
faaliyetlerinin 6grencilerin bilimin dogasi hakkindaki gorisleri Gzerindeki etkisini incelenmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin bilimin dogasina iliskin gorislerinin degistigi sonucuna varilmistir.
Karweit ve Wasik (1996) cocuklar Uzerinde yaptiklari arastirmada hikaye kitaplarinin cocuklarin
anlama becerileri {zerinde etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Akcay, Ozyurt ve Akcay (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada fen ve teknoloji dersinde icinde hikaye yazmanin da oldugu ¢oklu yazma
etkinlikleri kullaniminin 6grenci basarisi ve kavram 6grenmeye katkisi agisindan pozitif yonde etkide
bulundugu tespit edilmistir. Oren ve Yilmaz (2013) bilimsel hikaye temelli hikayelerin fen ve teknoloji
dersinde kullanimina déniik rehber materyal tasarlamislardir. Yapilan alan yazin incelemesinde, soyut
olan fen kavramlarinin 6gretiminde hikayelerin kullanimi Gzerine ¢alismalarin siklikla yapildigi fakat
fen 6gretiminde hikaye kartlarinin kullaniminin ¢ocuklarin gorsel ifade becerilerine etkisi tizerine bir
calisma gerceklestirilmedigi belirlenmistir.  Bu arastirma, cocuklarin 6grenebilecekleri temel
dizeydeki fen konularinin 6gretiminde hikdaye kartlarinin kullaniminin gorsel ifade becerileri

Gzerindeki etkisini tespit edebilmek amaciyla gerceklestirilmistir.
Yéntem

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu yari-deneysel yéntem kullaniimistir. Yari deneysel
yontem, deneysel ¢alismalarda deney ve kontrol gruplarinin rastgele olusturulmasinin ¢ok glic veya
olanaksiz oldugu durumlarda, onceden olusturulmus siniflarin kullanilmasiyla gerceklestirilen bir

yontemdir (Robson 1998; akt. Ozmen ve Kolomug, 2004).
Arastirmanin érneklemi

Bu ¢alismanin Orneklemini, 2015-2016 6gretim yilinin giz déneminde Agn il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanhgi’'na bagli anasinifina devam eden 41 cocuk olusturmaktadir. Rastgele

olarak belirlenen 6grencilerden olusan iki grup olusturulmustur. Bunlar hikaye kartlarinin uygulandigi
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grup [Deney Grubu (HKG) N=20] ve diiz anlatim yonteminin kullanildigi [Kontrol Grubu (KG) N=21]

seklinde belirlenmistir.
Verilerin toplanmasi

Arastirmada veri toplamak icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Gérsel ifade Beceri
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Olcek, 5 6lciitii degerlendirmek (izere tasarlanmistir. Bu

Olgitler:
» Hikayede yer alan kavramlari gizebilme,
» Hikayede yer alan olaylari olus sirasina (kronolojik) gore siraya koyabilme,
» Kavramlarin sekillerini gergege uygun cizebilme,
» Kavramlarin renklerini gercege uygun resmedebilme,
» Hikayelerde gecen kavramlari farkli kavramlarla 6zdeslestirebilme,

Dereceli puanlama anahtari biciminde hazirlanan 6lcek 5 dereceden olusmus ve her bir
maddeden alinabilecek en fazla puan ise 20 olarak belirlenmistir. Olcegin hazirlanis asamasinda biri
okul 6ncesi egitimi, biri Turkce Egitimi biri de 6lgme-degerlendirme alaninda olmak Ulzere 3 farkh
uzmanin goérisiine basvurulmus ve 6lgme aracinin gegerli oldugu ve 6lgmek istenen niteliklere uygun

olarak hazirlandigi sonucuna ulasilimistir.
Uygulama siireci

Resimli hikaye kartlarinin cocuklarin gorsel ifade becerileri Gzerindeki etkisinin belirlenmesini
hedef alan bu arastirmada oncelikle ¢cocuklarin seviyelerine uygun fen konulari secilmistir. Secilen
konulara yonelik hikayeler yazilmis, bu hikdyelerin gorsel olarak cocugun ilgi ve ihtiyaclarini
karsilayacak nitelikte olmasina dikkat edilmis ve hikaye kartlari olusturulmustur. Hikdye kartlarinin
ebati, 30 cm x 40 cm’dir. Hikayeler ve hikaye kartlari, okul dncesi egitimi alaninda uzman olan iki
kisiye gosterilmis ve arastirma icin uygunlugu saglanmistir. Hikayeler haftada bir ders saati
kapsaminda dort hafta slresince uygulanmistir. Deney grubunda hikaye kartlar kullanilarak hikayeler
anlatilmis, kontrol grubunda ise diz anlatim yontemi kullanilmis ve cocuklara sadece hikayeler
okunmustur. Arastirmada dort farkl uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama konulari asagida yer

almaktadir:
» Vitaminlerin ziyareti,
» Mikroplar dinyasi,

» Duygularim,
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Deney grubunda yapilan uygulamalarda, ¢ocuklara sunulan resimli hikaye kartlarindan

ornekler, asagida dikkatlere sunulmustur:

Verilerin Analizi

Sekil 1. Hikdye kartlarindan érnekler

Verilerin analizi i¢in deney ve kontrol gruplarindaki cocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrasinda

yaptiklar resimler degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde her iki grubun karsilastiriimasi

icin bagimsiz gruplar t-testi kullaniimistir.

Mikroplarin Diinyasi adli uygulamadan elde edilen bulgular

Bulgular

Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda yer alan cocuklarin

“Mikroplarin Dinyasi” adl uygulama i¢in hazirladiklari resimlerin 6lgekten almis olduklari puanlara

gore On test ve son test dlcimleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X (3 sd t p

Ontest HKG 20 55.33 12.28 39 -1.107 275
KG 21 60.10 15.06

Sontest HKG 20 78.20 12.61 39 -2.804 .008
KG 21 65.90 15.26

Tablo 1 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 55.33, standart

sapmasinin ise 12.28 oldugu, KG’nin aritmetik ortalamasinin 60.10, standart sapmasinin ise 15.06

oldugu ve aralarindaki farkin anlamh olmadigi gorilmektedir (t(39)= -1.107; p>0.05). HKG grubunun
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son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 78.20, standart sapmasinin ise 12.61 oldugu, KG’nin
aritmetik ortalamasinin 65.90, standart sapmasinin ise 15.26 oldugu ve aralarindaki farkin anlamli bir
farklilik olusturdugu gorulmektedir (t(84)= -2.804; p<0.05). Cocuklarin bu uygulama yapmis olduklari

resimlerde ortaya ¢ikan genel nitelikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Mikroplarin diinyasi adli uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Grup Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi

Cocuklar mikroplari kétli olmayan, gilen Hikdye kartlarindan sonra g¢ocuklar
HKG ylzlii ve sevimli karakterde ¢izmislerdir. hikaye baglaminda cizimlerini
gerceklestirmislerdir. Mikroplari, koti
gorinimli, hastalik yapici ve somurtkan
karakterde gizmislerdir.
KG Ozellikle sabun gibi temizlik driinleri Hikdye sonrasinda gocuklar uygulama
¢izmislerdir. oncesine benzer, fakat daha dikkatli
¢izim yapmislardir.

Bu uygulama siirecinde her iki grupta yer alan gocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 2 ve Sekil 3'te sunulmustur.

Sekil 3. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son gizim érnekleri

423



Vitaminlerin Ziyareti adli uygulamadan elde edilen bulgular

Ahmet AKCAY, Niliifer OKUR AKCAY

Cocuklarin “Vitaminlerin Ziyareti” adli uygulama igin hazirladiklar resimlerin 6lgekten almis

olduklari puanlara gore 6n test ve son test dl¢limleri Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X ss sd t p

Ontest HKG 20 62.10 11.81 39 -.507 615
KG 21 60.28 11.10

Son test HKG 20 80.60 12.53 39 -2.684 .011
KG 21 68.95 15.06

Tablo 3 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 62.10, standart

sapmasinin ise 11.81 oldugu, KG’nin aritmetik ortalamasinin 60.28, standart sapmasinin ise 11.10

oldugu ve aralarindaki farkin anlamli olmadigi gorilmektedir (t(39)= -.507; p>0.05). HKG grubunun

son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 80.60, standart sapmasinin ise 12.53 oldugu, KG’'nin

aritmetik ortalamasinin 68.95, standart sapmasinin ise 15.06 oldugu ve aralarindaki farkin anlamh bir

farkhlik olusturdugu goriilmektedir (t(84)= -2.684; p<0.05). Cocuklarin bu uygulamada yapmis

olduklari resimlerde ortaya ¢ikan genel nitelikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Vitaminlerin ziyareti adli uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Grup

HKG

KG

Uygulama 6ncesi

Farkh kavram ve sekiller gizilmistir. Birkag

cocuk bazi meyveleri cizmis,
renklendirmede ise c¢esitli farklilhklar
yapmislardir.

Cocuklar  farkli  sekilleri ve sayilari
cizmislerdir.

Uygulama sonrasi

Hikdyeden sonra c¢ocuklar hikayede
gecen meyve ve sebzeleri gizmislerdir.
On cizimde gelisigiizel cizilen meyve ve
sebzeler son c¢izime bakildiginda daha
ozenli ve glizel ¢izilmistir.

Hikdye okunduktan sonra 6n resimde
oldugu gibi farkli resimler c¢izmekle
birlikte cok az c¢ocuk meyvelere yer

vermistir.
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Bu uygulama siirecinde her iki grupta yer alan ¢ocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 4 ve Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 5. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim érnekleri

Duygularim adli uygulamadan elde edilen bulgular

Cocuklarin “Duygularim” adh uygulama icin hazirladiklari resimlerin 6lcekten almis olduklari

puanlara gére 6n test ve son test 6lgimleri Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X SsS sd t P
Ontest HKG 20 55.30 9.080 39 -.285 777
KG 21 54.57 7.086
Sontest HKG 20 77.20 11.97 39 274 .008
KG 21 65.52 14.39
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Tablo 5 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 55.30, standart

sapmasinin ise 9.08 oldugu, KG’'nin aritmetik ortalamasinin 54.57, standart sapmasinin ise 7.086

oldugu ve aralarindaki farkin anlamh olmadig1 gorilmektedir (t(39)= -.285; p>0.05). HKG grubunun

son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 77.20, standart sapmasinin ise 11.97 oldugu, KG’'nin

aritmetik ortalamasinin 65.52, standart sapmasinin ise 14.39 oldugu ve aralarindaki farkin anlamh bir

farklilik olusturdugu gorulmektedir (t(84)= -.274; p<0.05). Cocuklarin bu uygulama yapmis olduklar

resimlerde ortaya ¢ikan genel nitelikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Duygularim adli uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Uygulama

HKG

KG

Uygulama 6ncesi

Cocuklar  her tdrli yiz ifadesini

cizmislerdir.

Cocuklar konudan bagimsiz resimler
cizerken, birkag 06grenci, kendilerini

sevindiren ya da Gizen seyleri ¢izmistir.

Uygulama sonrasi

Hikaye okunduktan sonra g¢ocuklar
tamamen hikayeden farkli mutlu-mutsuz
olduklari ani ¢izmislerdir. Birkagi disinda
hicbir cocuk hikayedeki kahramanlari
gizmemistir.

On resimdeki 6rneklere benzer resimleri
cizmislerdir. Bu ¢izimler, biraz daha

6zenle hazirlanmstir.

Bu uygulama siirecinde her iki grupta yer alan cocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 6 ve Sekil 7’de sunulmustur.

Vojhat sea

Sekil 6. HKGde yer alan ¢ocuklara ait son gizim érnekleri
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Sekil 7. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim érnekleri

Suyun Yolculugu adli uygulamadan elde edilen bulgular

Cocuklarin “Suyun Yolculugu” adli uygulama icin hazirladiklari resimlerin 6lcekten almis

olduklari puanlara gbre 6n test ve son test dlctimleri Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X ss sd t p

Ontest HKG 20 59.50 10.04 39 -.348 .730
KG 21 58.38 10.51

Sontest HKG 20 77.60 11.85 39 -3.265  .002
KG 21 64.76 13.24

Tablo 7 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuclarinin aritmetik ortalamasinin 59.50, standart
sapmasinin ise 10.04 oldugu, KG’nin aritmetik ortalamasinin 58.38, standart sapmasinin ise 10.51
oldugu ve aralarindaki farkin anlamli olmadigi gorilmektedir (t(39)= -.348; p>0.05). HKG grubunun
son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 77.60, standart sapmasinin ise 11.85 oldugu, KG’'nin
aritmetik ortalamasinin 64.76, standart sapmasinin ise 13.24 oldugu ve aralarindaki farkin anlamh bir
farkhlik olusturdugu gorilmektedir (t(84)= -3.265; p<0.05). Cocuklarin bu uygulama yapmis olduklari

resimlerde ortaya ¢ikan genel nitelikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Suyun yolculugu adl uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Uygulama Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi

Cocuklar ¢ogunlukla sivi sabun ve musluk Hikdye kartlarindan sonra gocuklar
HKG resimleri gizmistir. kartlarda yer alan su damlasi, buz kiipleri
ve buhar resimlerini gizmislerdir.

427



Ahmet AKCAY, Niliifer OKUR AKCAY

KG Cocuklar ¢ogunlukla sivi sabun ve musluk Cocuklardan bir kismi hikaye baglaminda
resimleri gizmistir. sevdigi oyuncaklari gizmistir.

Bu uygulama siirecinde her iki grupta yer alan ¢ocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 8 ve Sekil 9’da sunulmustur.

T iy

Sekil 9. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim érnekleri

Tartisma ve Sonug

Resimli hikaye kartlarinin ¢ocuklarin gorsel ifade becerileri Gzerindeki etkisinin belirlenmeye
calisildigi bu c¢alisma sonucunda, soyut kavramlari iceren fen konularinin anlatiminda hikaye
kartlarinin kullaniminin gocuklarin gorsel ifadelerine olumlu yonde etkide bulundugu tespit edilmistir.
Okul oncesi ¢ocuklarina hikdye anlatiimadan once hikayede yer alan kavramlarla ilgili ¢ocuklarin
gizimlerine bakildiginda, deney ve kontrol gruplari arasinda ¢izimlerin herhangi bir farklilik
gostermedigi, her iki gruptaki ¢ocuklarin kavramlarla ilgili benzer diizey semalara sahip oldugu

belirlenmistir. Ancak yapilan 4 farkli hikaye karti uygulamasinda da deney ve kontrol gruplarinin
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hikayelerden sonra cizdigi resimler arasinda farkhliklar oldugu gorilmistir. Hikaye kartlarinin
kullanildigi deney grubunda yer alan cocuklar, yaptiklari cizimlerde hikaye kartlarinda yer alan
imgeleri ¢cizmeye ¢alismislar, resimleriyle hikayedeki olaylari adim adim bitlinlestirmislerdir. Kontrol
grubunda yer alan g¢ocuklarin anlatilan hikayelerden sonra yapmis olduklarn gizimler incelendiginde
ise, cocuklarin ilk yaptiklari resimler ile son yaptiklari resimler arasinda belirgin farklar gézlenmemis
ve c¢ocuklarin bagimsiz olarak farkli objeler, kavramlar veya olaylari resmettikleri sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bu sonug ile hikaye kartlarinin ¢ocuga sema olusturabilme,
kavramlari taniyabilme ve olaylari siralayabilme becerisinin kazandirilmasinda katki yaptig
soylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin hikdye baglaminda yapacaklari resimlerin ¢ocugun sanatsal gelisimi
Gzerinde etkili olacagini ve c¢ocuklarin estetik, algli ve yaraticiliklarini gelistirecegini ifade etmek

mumkinddr (Cigekler ve Koruklu, 2013).

Soyut ve karmasik olan fen ve doga konularinin 6gretiminde 6grencilerin seviyesine uygun
somut araglarin kullanilmasi gerekmektedir (Devecioglu, Akdeniz ve Ayvaci, 2005; Osborne ve
Freyberg, 1985; Turgut ve Glirbliz, 2011). Bu araglardan biri hikayeler olabilir. Fen bilimleri,
yasadigimiz diinya ve kendi hakkimizdaki 6nemli ve ilging olaylar ve buluslarla ilgili hikayelere sahiptir.
Dolayisiyla hikdyeler mevcut programlarda yer alan iliskili kavramlarin 6gretiminde kullanilabilir
(Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Bilimsel olgu ve olaylardan bilim insanlarinin yasamlarina
kadar fen kavramlarinin aktariminda 6ykilerden yararlanmak mimkiindiir (Banister ve Ryan, 2001;
Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012; Gimds, 2009). Okul 6ncesinde cocuklar hikdyelerden ¢ikarim yapma
glclerine sahiptirler (Tompkins, Guo ve Justice, 2013). Bu 6zelliklerinden 6tlrl cocuklara cokca soyut
kavram iceren fen konularinin aktariminda hikayelerden yararlaniimalidir (Brewer ve Bacon, 2001;
Tirkmen ve Unver, 2012). Bununla birlikte hikdye kitaplarinin gocuklarin anlamalari lizerinde daha

etkili olmasi i¢in, hikaye okuma etkinlikleri etkilesimli bicimde sirdirilmelidir (Wasik ve Bond, 2001).

Olay oOrlintlisiiniin ve soyut kavramlarin ¢ok fazla oldugu fen konularinda hikaye kartlarindan
yararlanilmasi 6gretimin niteliginin artmasini saglayacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
hikaye kartlarina yer vermeleri, okul dncesi donemde cocuklarin hizla gelisen kavram hazineleri
acisindan oldukca 6nemlidir. Cocuklar, hikaye araciligiyla icine girdigi olay ve durum baglaminda 6yki
kisisi ile 6zdeslesir, etkilesim yoluyla kendisini tanir ve degerlendirir; sosyal davranislar kazanma,
evrensel ilkeleri benimseme, cagdas uygarlik degerleri ile tanisma; inang, ilke ve davranislarini
sorgulama; bunun sonucunda onlari degistirebilme, ulusal degerleri tanima ve 6ziimseme ve bu
sayede de toplumuyla uyum icinde olarak aidiyet duygusu gelistirme gibi onaylanan vyetiskin

ozelliklerinin alt yapisini olusturabilir (Bagdas ve Demir, 2016; Uzmen ve Magden,2002).

Hikaye okuma etkinlikleri sonrasinda, ¢ocuklara resim gizdirmek, ¢cocuklarin gesitli becerilerini

degerlendirme agisindan 6gretmene yardimci olmaktadir. Gonen ve arkadaslarinin (2010) yapmis
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olduklari calismada az sayida okul Oncesi Ogretmeninin c¢izim yontemini hikdyeden sonra
kullandiklarini ortaya gikarmistir. Benzer sekilde Zilfikar (2004) tarafindan yapilan ¢alismada da okul
oncesi 6gretmenlerinin oOzellikle dil etkinliklerinde c¢ocuklara hikdaye okuma etkinlikleri yaptiklari
belirlenmistir. Eray Aliskan ve Guneyli (2016) tarafindan yapilan ¢alismaya gore ise okul Oncesi
o0gretmenlerinin, dil etkinliklerinde hikaye kartlarini 6yki kitaplari kadar olmasa da sik sik kullandiklari
belirlenmistir. Bu arastirmalardan hareketle hikaye okuma etkinliklerinin, okul dncesi egitimde siklikla
kullanilan etkinlikler olduklari séylenebilir. Bu etkinliklerin bir kismini hikdye kartlari ile desteklemek
cocuklari cesitli acilardan  gelistirecektir. Hikaye kartlari, g¢ocuklarin hayal glglerinin
kuvvetlenmesinde, yaraticiliklarinin gelismesinde, boyama ve resim yapmaya ilgi ve heveslerinin
artmasinda, kelime hazinesi ve dil becerilerinin gelismesinde, dinleme becerilerinin gelismesinde,
problem c¢6zmeyi o6grenmelerinde, farkli disince ve duygularin ayirrmina varmalarinda ve
duygudasliklarinin gelismesinde 6nemli rol oynayan araglardir (Génen vd. 2010). Bu baglamda hikaye

kartlarina okul 6ncesi egitimde yer verilmesi gerektigi ifade edilebilir.
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