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Birlestirilmis Siniflarda ve Miistakil Siniflarda Ogrenim Géren 1. Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerisinin Degerlendirilmesi”

Mehmet COSKUN™

Seher CETINKAYA™

0z

Bu arastirmanin amaci, mistakil ve birlestirilmis siniflarda 6grenim goren ilkokul 1. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama beceri dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
incelemek ve bunun yani sira bu siniflarda gérev yapmis ya da yapan 6gretmenlerin bu konudaki
gorislerini degerlendirmektir. Calismada ogrencilerden veri toplamak amaciyla Okudugunu
Anlama Becerisi testi kullaniimis, 6gretmenlere ise arastirmacilar tarafindan arastirma kapsaminda
gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir. Nicel verilerin ¢ézimlenmesinde
Mann Whitney U testi, aritmetik ortalama kullanilirken; nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde
kategorisel analiz yontemi kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore birlestirilmis sinif
ve mustakil siniflarda 6grenim goren birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri dizeyi
anlamh bir farkhhk géstermemektedir. Ancak 6gretmen goérislerine gore birlestirilmis siniflarda
o0grenim goren o6grencilerin okudugunu anlama basari diizeyi daha dusiktir. Genel olarak
ogretmenler birlestirilmis siniflarda daha ¢ok gtigliikle karsilastiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama becerisi, birlestirilmis sinif, mistakil sinif

The Evaluation of the Reading Comprehension Skills of First Grade Students Attending
Multi-grade Classes and Single-grade Classes

Abstract

The aims of this research are to investigate whether there is a meaningful difference at the reading
comprehension skill levels of first grade students in single-grade classes and multi-grade classes
and to evaluate the opinions of teachers who have taught or are teaching in such classes. In the
study, the Reading Comprehension Test was used to collect data from the students and the semi-
structured teacher interview form developed by the researchers was administered to the teachers.
The Mann-Whitney U test and arithmetical mean were used to analyze the quantitative data and
the categorical analysis method was used in the analysis of the qualitative data. The research
results show that there is no significant difference between the reading comprehension skill levels
of elementary school students in single-grade and multi-grade classrooms. However, based on
teachers’ opinions, the reading comprehension skills of the students in multi-grade classes are
lower. The teachers reported that in general they experienced more difficulty in multi-grade
classes.

Keywords: Reading Comprehension Skill, multi-grade class, single-grade class
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Giris
Birden fazla sinifin birlestirilerek bir grup olusturulmak kaydi ile bir 6gretmen tarafindan
yetistirilmesine birlestirilmis sinifta 6gretim denir (Akbash ve Pilten, 1999). Bir baska deyisle
birlestirilmis siniflarda 6gretim, farkli yas, sinif ve 6zellikteki 6grencilerin ayni grup icinde 6grenim

gormeleridir (Little, 1994).

Ulkemizde 6grenci sayisinin azhgl, 6gretmen sayisi ve derslik sayisinin yetersizligi gibi
nedenlerden dolayi birlestirilmis sinifli 6gretim uygulamasi yapilmaktadir. Bu sebeplerin yani sira
Ulkemizin farkli sosyal, ekonomik ve cografi nedenleri birlestirilmis sinif uygulamasini zorunlu hale
getirmektedir (Erdem, 2015). Birlestirilmis sinif uygulamasi diinyanin bircok llkesinde basvurulan bir
ogretim seklidir. AB Ulkelerinin hemen hemen hepsinde, Japonya ve Kanada gibi pek ¢ok tlkede de
birlestirilmis sinif uygulamasi yapilmaktadir (Erdem, 2015; Fidan ve Baykul, 1997). Ayrica birlestirilmis

sinif uygulamasi belirli bolgelerle sinirli kalmayip tilkemizin her bélgesinde bulunmaktadir.

Birlestirilmis siniflarda yapilan 6gretim ile mustakil siniflarda yapilan 6gretim birbirinden
farkhlik gostermektedir. Birlestirilmis siniflarda sistem, ayni ders saati icinde, bir grup 6gretmenle ders
islerken, diger gruba da 6devlendirme yapilarak grubun kendi baslarina calismalarini saglamak lzere
kurulmaktadir. Sinifta 6gretmen ayri bir konu anlatirken diger 6grenciler ayri bir konu calismaktadir.
Sadece mihver (eksen) dersler olan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Teknoloji dersleri ortak

islenmektedir (Palavan, 2012).

Farkli yas seviyelerinde ve oOzelliklerde bulunan 6grencilerin bir arada egitim aldiklari bu
siniflarda 6grenciler, sosyal gelisim ve bireysel 6grenme becerileri alanlarinda bagimsiz siniflardaki
ogrencilere gore nispeten kendilerini daha fazla gelistirme imkani bulabilirken, birlestirilmis siniflarin
ekonomik ve fiziksel kosullari ise bu siniflari tercih edilmeyen siniflar haline getirmistir (Bayar, 2009).
Yoneticiler, 6gretmenler ve aileler birlestirilmis sinif uygulamasinin 6grenci basarilarini olumsuz yonde
etkiledigini diisinmelerine ragmen Miller mustakil siniflar ve birlestirilmis siniflar arasindaki basariyla
ilgili 13 deneysel galismayi incelemis ve sinif tirleri arasinda anlamli farkhhklar olmadigini ortaya
cikarmistir. Cok az sayida veri, bagimsiz siniflarla birlestirilmis siniflar arasinda, bagimsiz siniflar lehine
anlamh bir farklihk gostermektedir. Bu farkliliklar da okul yasaminin karmasik ve degisken dogasindan

kaynaklanmaktadir (Miller, 1991 Akt; Bayar, 2009).

Akademik hayatin ilk basari ya da basarisizlik durumu ilkokuma yazma 6grenme déneminde
yasanir. Akademik hayatin yani sira Celenk’ e (2007) gére uygar toplumlarda bireyin kendi ¢abaladigi
alanda ilerlemesi, 6nemli islere imza atmasi, okuma yazma becerisine gelismis bir sekilde sahip
olmasiyla mimkindir. Cunkl ¢agin gerektirdigi yeniliklere ayak uyduran insan etkin bir okuma

becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz. “Okuma ve okunandan
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anlam c¢ikarma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini anlamli hale getirmesine yapilan en biliytk

katki olarak egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde yerini almaktadir” (Akyol, 2010: 33).

ilkokuma yazma &gretiminin amaci sadece okuryazar yetistirmek degil; dogru, akici, hizl,
anlamli bir okuma gerceklestirmek ayrica okudugunu anlama, anladigini anlatma, anlattigina yorum
katma amaci dogrultusunda okuma yazmayi bilen nesiller yetistirmektir (Demirel, 1998). Bireyin egitim
hayatinda oldukca 6nemli bir yere sahip olan okudugunu anlama becerisine 6grenim gorildiGgi sinif
tlri de etki edebilir. Bu nedenle birlestirilmis siniflarda ve mistakil siniflarda 6grenim gérmekte olan
1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerinin karsilagtiriimasinin alana katki saglayacagi

duslintlmektedir. Bu diislinceden hareketle arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. sinif 6grencileri ile mistakil siniflarda 6grenim
goren 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri nedir?

2. Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. sinif 6grencileri ile mistakil siniflarda 6grenim
goren 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
farkhhk var midir?

3. Ogretmen gorislerine gore;

a) Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. sinif 6grencilerine okudugunu anlama
becerisi kazandirilirken karsilasilan gugclikler nedir?

b) Birlestirilmis sinif tlrinin 1. sinif 6grencilerine okudugunu anlama becerisinin
kazandiriilmasinda mustakil sinif tiirine gore Ustin yanlari nedir?

c) Birinci sinif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif tiriine gére okudugunu anlama
beceri durumlari arasinda fark var midir?

d) Hangisinif tiriinde okuma becerisini kazandirmada daha ¢ok giiglik ¢ekilmektedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada mustakil ve birlestirilmis siniflarda 6grenim goren ilkokul 1. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama beceri diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini incelemek ve bunun yani
sira bu siniflarda goérev yapmis Ogretmenlerin bu konudaki goruslerini degerlendirmek
amaglandigindan; nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi karma arastirma
modellerinden agiklayici karma yéntem kullaniimigtir. Agiklayici karma yontem arastirmalarinda nicel
veriler toplanip daha sonra nicel verileri agiklamak amaciyla nitel veriler toplanir (Creswell ve Plano
Clark, 2014). Bu arastirmada ilk asamada 6grencilerden nicel veriler toplanip analiz edilmis, sonraki
asamada 6gretmenlerden nitel veriler toplanarak analiz edilmis ve son olarak da sonuglar birlikte

yorumlanmaya calisiimistir.
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Arastirmanin nicel boyutu; ilkokul 1. sinif 6grencilerinin birlestirilmis sinifta ve mustakil sinifta
O6grenim gorme durumlarina gére okudugunu anlamaya iliskin beceri diizeylerini tespit etmeye yonelik

oldugundan tarama modeline gére desenlenmistir.

Ogretmenlerin; mistakil ve birlestiriimis siniflarda 6grenim géren 1. sinif dgrencilerin
okudugunu anlama becerisine iliskin disinceleri ve goruslerinin belirlenmesi arastirmanin nitel
boyutunu olusturmaktadir. Bu calismada; birlestirilmis siniflarda ve mistakil siniflarda 6grenim goéren
1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerinin ve bu 6grencilerin okudugunu anlama
beceri dizeylerine iliskin 06gretmen goruslerinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Calisma,
o0gretmenlerin birlestirilmis ve miustakil siniflarin yararlari, sinirliliklari bu sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin basarilar vb. gorisler agisindan derinlemesine incelendiginden dolayl aragsal durum

¢alismasi olarak tanimlanabilir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Agri il merkezi ve kéylerinde MEB’ e
bagh 150 ilkokulda 6grenim goren toplam 3501 adet birinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Bu
okullarin 61’ i birlestirilmis sinif, 89’ u ise mustakil siniflardan olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
belirlemek icin de bu okullardan tesadift (random) 6rnekleme yontemiyle 36 adet birlestirilmis sinifli,
14 adet mustakil sinifli olmak Gzere toplam 50 okul segilmistir. Bu secilen okullarin birlestirilmis
siniflarindan 185, mustakil siniflarindan 185 olmak (zere toplamada 370 adet 1. sinif 6grencisi

calismaya dahil edilmistir.

Arastirmada Ogretmenleri belirlemek icin ise amacgh o6rnekleme ydntemlerinden olglt
ornekleme ydntemi kullanilmistir. Ogretmenleri belirlemede kullanilan élgit, birlestirilmis siniflarda ve
mistakil siniflarda gérev yapmis olan ogretmenler olarak arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

Arastirmaya 20 sinif 6gretmeni katilmistir.
Veri Toplama Araglari
Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen gorisleri arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis bir gériisme formu
ile toplanmigtir. Gorlisme formu hazirlanirken; dncelikle konuyla ilgili literatir incelenmis, tg egitim
uzmaninin (program gelistirme uzmani, Turkge dil egitim uzmani ve dlgme degerlendirme uzmani)
goriis ve oOnerileri dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler yapilmistir. iki bélimden olusan
gorisme formunda birinci bolimde 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler yer almakta; ikinci bélimde ise
birlestirilmis ve mistakil siniflarda 6grenim goren 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine iligskin

goruslerini ortaya koymaya yonelik 4 acgik uglu soru yer almaktadir.
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Okudugunu Anlama Becerisi Testi

‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ her biri ¢ secenekten olusan 25 maddeden meydana
gelmektedir. Bu maddeler 6grencilerin okudugunu anlamalarina iliskin 10 beceriyi 6lgmektedir. Bu

becerilere ait veriler Tablo 1’ de gdsterilmistir (Bayat, 2012, s. 189).

Tablo 1. Okudugunu anlama becerileri ve soru sayisi

Okudugunu Anlama Becerileri Soru Sayisi
1. Okudugu metne baghk bulma 2
2. Okudugu metni 6zetleme 2
3. Okudugu metnin konusunu belirleme 2
4. Okudugu metinde ilgili sorulari cevaplama 6
5. Okudugu metinde sebep-sonug iliskisini belirleme 3
6. Okudugu metindeki kisilerin 6zelliklerini soyleme 2
7. Okudugu metin ile ilgili duygu ve distnceleri ifade etme 2
8. Yarim birakilan bir okuma metnin sonucunu tahmin etme 2
9. Verilen basliga/go6rsele gore metnin igerigini tahmin etme 2
10. Okudugu metinlerden hareketle bilmedigi sézciklerin anlamini tahmin etme 2

Toplam 25

Ug secenekli coktan segmeli testten olusan okudugunu anlama beceri testinde dogru cevaplar
1, yanhs cevaplar 0 puan ile degerlendirilmistir. Toplam puanlarin ortalamasi 10 tam puan esasina gére
hesaplanmis ve uzman goériuslerine de basvurularak okudugunu anlama beceri testinden alinan

puanlara karsilik gelen diizeyler su sekilde diizenlenmistir;

0 —4. 4 puan arasi = Yetersiz

4.5-7. 4 puan arasl = Kismen yeterli
7.5-10 puan arasi = Yeterli

Olgme Araglarinin Gegerlik-Giivenirlik Calismasi

‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ her biri ¢ secenekten olusan 25 maddeden meydana
gelmektedir. Bayat (2012) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Becerisi testinin glivenirligi KR-20
formll ile hesaplanarak KR-20= 0.900 olarak hesaplanmis ve arastirmaci bunun yani sira testin madde
gliclik ve madde ayirt edicilik analizlerini yaparak madde gli¢lik degerlerinin .47 ile .78 arasinda
degismekte oldugunu hesaplamis madde ayirt edicilik degerlerinin ise .40 ile .85 arasinda degismekte
oldugunu hesaplayarak maddelerin teste alinabilecegini belirlemistir. Bu ¢alismada da arastirmaci
tarafindan Okududgunu Anlama Becerisi testinin giivenirligi KR-20 formill ile hesaplanarak KR-20=

0.890 olarak hesaplanmistir.

Bunun yani sira gérlisme veri analizinin glivenirligini saglamak icin arastirmaci disinda; veriler
bir baska egitim uzmani tarafindan da kodlanmistir. Her iki arastirmacinin yaptigi kodlamalar (izerinde
Glvenirlik = Gorus Birligi / Gorls Birligi + Gorus Ayriligi X 100 formiili (Miles ve Huberman, 1994; Akt.

Merriam, 2009) uygulanmistir. Yapilan iki kodlamanin uyusum ylizdesi %74 olarak hesaplanmistir.

991



Mehmet COSKUN, Seher CETINKAYA

Uyusum yilizdesinin %70 veya Uzerinde olmasi veri analizinin glvenirligi acisindan vyeterli

gorilmektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmada nicel veriler, ‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ nin 2015-2016 egitim- 6gretim
yilinin 2. déneminde ilkokul 1. sinif 6grencilerine uygulanmasiyla elde edilmistir. Elde edilen verilerin
istatistiksel ¢oziimlemeleri icin SPSS 21 veri analizi programi kullanilmistir. Verilerin analizinin ilk

asamasinda 6grencilerin OAB puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmistir.

Nicel verilerin analizinin ikinci asamasinda bagimli degiskenden elde edilen puanlarin normal
dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi Shapiro Wilk (SW) testi ile analiz edilmis ve puanlarin normallige
uygun olmadigi ortaya ¢ikmistir (SW= 0. 00). Veriler; normallik varsayiminin saglanmadigi durumlarda
kullanilan non- parametrik bir test olan, iki kategorili sireksiz bagimsiz degiskenlere ait sira
ortalamalari arasindaki farkhliklari saptamaya ve ikili gruplarin karsilastirmasina imkan veren Mann

Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada 6gretmen gortiisme formundan elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde ise bir
durum analizi yontemi olan kategorisel analiz yontemi kullanilmistir. Kategorisel analiz yonteminde;
veriler arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak amaciyla yazili veya sozli ifadelerden elde edilen veriler
kodlanir ve sistematik bir sekilde siniflandirilir (Marvasti, 2004). Bu baglamda yazil olarak elde edilen
veriler kodlanarak, anlam benzerliklerine gore alt temalar altinda birlestirilmis, olusturulan alt temalar
ana temalarin altinda toplanmistir. Nitel verilerin analizinin son asamasinda verilere gore olusturulan

temalar arasindaki anlamsal iliskiler tespit edilerek agiklanmaya calisilmistir.

Bulgular
Arastirmadan elde edilen bulgular arastirma sorularinin sirasina gére sunulmustur.
Okudugunu Anlama Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular
Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan beceri

testinden elde edilen verilerin birlestirilmis sinif ve mistakil sinif tiirline gére aritmetik ortalamalari ve

standart sapmalari Tablo 2’ de sunulmusgtur.

Tablo 2. Ogrencilerin okududunu anlama beceri diizeylerine iliskin veriler

Sinif Tird N X SS
1- Birlestirilmis sinif 185 6.61 2.40
2- Mastakil sinif 185 6.88 2.22

Tabloda gorildiigi Gzere birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. sinif 6grencilerin okudugunu

anlama beceri testinden aldigi puanlarin ortalamasi X =6.61 iken, mustakil siniflarda okuyan 1. sinif
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ogrencilerin puan ortalamasi X= 6.88 oldugu belirlenmistir. Bu durum birlestirilmis siniflarda 6grenim
goren ogrencilerle mustakil siniflarda 6grenim goéren ogrencilerin okudugunu anlama beceri
diizeylerinin birbirine yakin degerlerde oldugunu gostermektedir. Ayrica her iki gruptaki 6grencilerin
testten aldiklari puan ortalamalari degerlendirildiginde okudugunu anlama becerisinin kismen yeterli

oldugu gorulmektedir.
Ogrencilerin Testten Aldigi Puanlarin Farklilasma Diizeyine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi testinden aldigi puanlarin sinif tiirlerine gére anlamli
bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina ait

veriler Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3. égrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerinin Mann-Whitney U testi sonuglari
Sira Sira

Sinif Tar{ N U P
it urd Ortalamasi Toplami

Birlestirilmis sinif 185 179.63 33232.00 16027.00 .290
Mdstakil sinif 185 191.37 35403.00

Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren ve mdustakil siniflarda 6grenim goéren 1. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama beceri testinden aldiklari puanlar arasinda 6grenim gordtgi sinif
tlrtine gore anlamh fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann- Whitney U Testi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama beceri dizeyleri arasinda 6grenim gorduikleri
sinif tirine gore anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir (U= 16027. 0, p>. 05). Bu durumda ilkokul 1.
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerinin birlestirilmis sinifta ya da mustakil sinifta

O6grenim gérmesine bagl olarak 6nemli bir farklilik gbstermedigi soylenebilir.
Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular
Ogretmen gorislerine iliskin bulgular alt problemlerin sirasina gére sunulmustur.

a) Birlestirilmis siniflarda 6grenim géren 1. sinif 6grencilerine okudugunu anlama beceri kazandirilirken

karsilasilan giigliiklere iliskin 6gretmen goériisleri
Ogretmen gorisleri ana temalar ve alt temalar esliginde sirasiyla sunulmaktadir.

Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda 1. sinif &grencilere okudugunu anlama becerisi
kazandirirken hangi sorunlarla karsilastiklari ve ne gibi glglikler yasadiklariyla ilgili gorislerine iliskin

veriler Tablo 4’ te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda 6§rencilere okudugunu anlama becerisi kazandirmada
yasadigi glicliiklere iliskin gértsleri

Ana tema Alt Temalar f
Ogrencilerin dikkatinin dagilmasi 9
Zamanin yeterli olmamasi 8
Birlestirilmis Birebir egitimin yapilamamasi 7
siniflarda Ogrencilerin kavramlari anlayamamasi 4
karsilasilan Ogrencilerin  hazirbulunuslugunun vyeterli diizeyde 2
giclikler olmamasi
Ogrencilerin okuma becerilerini gec kazanmasi 2
Fazla glglikle karsilasilmamasi 2

Tablo 4’ te gorildigu lGzere 6gretmenlerin ¢cogu (n= 9) birlestirilmis siniflarda 6grencilere
okuma becerisi kazandirmadaki sorunun 6grencilerin dikkatinin dagilmasi oldugunu ve bu durumun da
genelde farkli gruptaki 6grencilerin bir arada olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu goristeki

Ogretmenlerin bazilarinin ifadesi soyledir;

“Birlestirilmis siniflar éncelikle en biyiik sikintiyi birinci siniflarda yasamakta. Clinkii birinci
siniflarin zaten okula uyum konusunda pek ¢ok sorunu oluyor bir de bunun lizerine égrencilerin okuma
yazma édretirken diger égrencilerin onlari s6zlii ve fiili rahatsiz etmesi égrencilerin dikkatini dagitiyor”

(04).

“Birlestirilmis sinifta 6grenim géren 1. sinif égrencileri 1, 2, 3 sinif bir arada oldugu igin dikkati
dagilma ve diger 2, 3. siniflarin neler yaptigini merak etme gibi sorunlarla karsi karsiya geliyor.

Dolayisiyla dikkatleri toparlamak bir hayli zor oluyor” (018).

Ayrica sekiz 6gretmen birlestirilmis siniflarda 6grencilere mevcut becerileri kazandirmada

zamanin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu gorisle ilgili bazi ifadeler séyledir;

“Okulda daha ¢ok zaman ayrilamadidi icin ve daha ¢ok okuma yapilamadigi icin égrencilerin

okuma hizlari da beklenen diizeye gelememekte ya da ge¢ gelmektedir” (62)

“Birlestirilmis sinifta karsilasilan en bliiyiik sorunlardan birisidir okudugunu anlamamak. Biitiin

siniflarla ilgilenmek gerektidi icin kazanimlara yeteri kadar zaman ayirmakta giigliik yasaniyor” (O3).

Ogretmenlerin yedisi de birlestirilmis sinifta birebir egitimin yapilamadigini ifade etmistir. Bu

ifadelerden bazilari da soyledir;

“Sinif basina diisen zaman yetersizligi, birebir egitimin ¢ok gii¢c olmasi ve 6deviendirmede zamani

verimli gecirememeleri” (O5).

“Kendi baslarina okuma ¢alismasi yapmak igin géreviendirildiklerinde ilgileri ¢abuk dagiliyor ders
onlarla ilgili olmasa bile 6gretmeni ve sinifi izliyorlar. Bu durum daha ¢ok baslarda karsilasilabilen bir

problem, daha sonra kendi kendilerine ¢alismaya alisiyorlar” (O8).
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Sonug olarak 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarda 1. sinif 6grencilerine okudugunu anlama
becerisini kazandirmada karsilastiklari gucliklere iliskin gorisleri; 6grencilerin dikkatinin daginik
olmasl, zamanin yetersiz olmasi ve 6grencilerle birebir egitimin yapilamamasi yéniinde agirlikli oldugu
gorilmektedir. Bunun yani sira dért 6gretmen okullarin bulundugu sosyoekonomik ¢evredeki ailelerin
sosyokdltiirel durumlarindan dolayi 6grencilerin kavramlari anlayamadigini, iki 6gretmen 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugunu, 6grencilerin okuma becerilerinin ge¢ kazandigini ifade
etmistir. Ayrica iki 6gretmende 6grencilere okudugunu anlama becerisi kazandirirken fazla bir sorun

yasamadigini belirtmistir.

b) Birlestirilmis sinif tiiriiniin 1. sinif 6grencilerine okududunu anlama becerisi kazandirilmasinda

miistakil sinif tiiriine gére listiin yanlarina iliskin 6gretmen goériisleri

Ogretmenlere birlestirilmis sinifin okuma becerisi kazandirmada miistakil sinifa gére (stiin

yonlerine iliskin goruslerine ait veriler Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5. Birlestirilmis sinif tiiriiniin 1. Sinif 6grencilerine okudugunu anlama becerisi kazandirilmasinda miistakil
sinif tiiriine gore (stiin yanlarina iliskin égretmen gériisleri

Ana tema Alt Temalar f
Birlestirilmis siniflarin Ustiin bir yani yoktur. 6
Birlestirilmis Ust sinif 6grencilerin yardimci olmasi 6
siniflarin Ustiin Gizil 6grenmelerin gerceklesmesi 4
yanlari Akran egitiminden yararlanma 3
Sinif mevcudunun daha az olmasi 1
Bireysel ders galisma sorumlulugunun kazanilmasi 1

Tabloda gorildigl lGzere 6gretmenlerin altisi birlestirilmis siniflarda okuma becerisinin
kazandiriimasina iliskin mastakil siniflara goére Gstlin bir yaninin olmadigi goristindedir (n= 6).

Ogretmenlerden bazilari bu gériisleri sdyle ifade etmistir;

“Birlestirilmis sinifta okudugunu anlama konusunda milistakil sinifa gére (stiin yanlari oldugunu
diisiinmemekteyim. Ogrencilerle ilgilenme agisindan ¢ok fark oldugunu diisiinmekteyim. Fakat akran
egitimi konusunda fayda saglayabilecegini séyleyebilirim. Birlestirilmis sinifta 1. sinif égrencisi (st

siniftaki 6grencilerden faydalanarak kendini gelistirebilir” (017).

“Birlestirilmis siniflarin 1. simif 6grencileri, miistakil siniflara gére (stiin yani vardir ya da yoktur
demek yanlis olur. Bunu séylemek icin Birlestirilmis sinifin mevcudu, fiziksel durumu, aile, yasanti vb.

gibi dinamiklerin rolii biiyiiktiir. Genel olarak yorumlayacak olursak istiin yani yoktur” (020).

Ayrica 6gretmenlerin altisi birlestirilmis siniflarin Gstiin yani olarak Gst sinif 6grencilerinin
birinci sinif 6grencilerine yardimci olmasi oldugunu belirtmistir. Bununla ilgili 6gretmen goruslerinin

bazilari séyledir:
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“Birlestirilmis sinifta okudugunu anlama becerisinin kazandirilirken miistakil sinifa gére avantaji
st sinif égrencilerin 1. Sinif égrencilerine yardimci olmasidir. Bunun da fark yaratacak kadar etki

yaptigini diisiinmiiyorum” (03).

“Birlestirilmis siniflarda, (st siniflarda okuyan &grenciler 1. siniflara yardimci olduklarindan

anlama konusunda daha iyi olabilir” (7).

Sonug olarak 6gretmenlerin ¢ogunlugu birlestirilmis siniflarda 6grencilere okudugunu anlama
becerisinin kazandirilmasinda Ustiin yaninin oldugu goérisiindedir (n= 13). Arastirmaya katilan
o0gretmenlerin altisi Gst sinif 6grencilerin birinci siniflara okudugunu anlama konusunda yardimci
olmasi agisindan birlestirilmis siniflarin daha elverisli ve avantajli oldugunu diisinmektedir. Bu goriisu
birlestirilmis siniflarda gizil 6grenmelerin gergeklesmesi (n= 4), akran egitiminden yararlanma (n= 3),
sinif mevcudunun daha az olmasi (n= 1) ve bireysel ders galisma sorumlulugun kazanilmasi (n=1)

gorisleri izlemektedir.

¢) Birinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama beceri durumlari arasindaki farka iliskin 6gretmen

gortsleri

Ogretmenlere birlestirilmis siniflar ile mistakil siniflarda 6grenim géren birinci sinif
dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri arasinda fark olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin

bu konuya iliskin gérislerine ait veriler Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Birinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Beceri Arasindaki Farka lliskin Gériisleri

Ana tema Alt Temalar f
o Mustakil sinif daha basarili 15
Okudugunu anlama
. Basarilar arasinda fark yok 3
basarilari arasindaki fark
Kararsizim 2

Tabloda goraldiigt Gzere 6gretmenlerin blyik bir ¢ogunlugu (n= 15) mdstakil siniflardaki
birinci sinif 6grencilerin okudugunu anlama becerisi konusunda daha basarili oldugunu distinmektedir.
Mustakil sinifta 6grenim goren 6grencilerin okudugunu anlama beceri basarisinin daha iyi oldugunu
belirten sekiz 6gretmen, birlestirilmis siniflarda birinci sinif 6grencilerine yeterli zaman ayrilamadigi,
alti 6gretmen siniflarda farkh gruplarin bir arada ders islemesi gerektigi, (¢ 6gretmen de 6grencilere
yeterliilgi gosterilemedigiicin bu 6grencilerin mistakil sinif 6grencilerinden daha diisiik diizeyde basari

gosterdikleri gériistindedir. Ogretmenlerin bazilari bu konuyla ilgili su gérisleri belirtmislerdir;

“Miistakil sinif her zaman birlestirilmis sinifa gére daha avantajlidir. Daha fazla zaman harcanan
bir egitim ayni metotlarla uygulandiginda daha verimli olur. Bu yiizden miistakil siniflarin okudugunu

anlama diizeylerinin birlestirilmis siniflara gére daha iist diizeyde olacadini diisiiniiyorum” (01).
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“Okudugunu anlama durumlarinda fark oluyor. Birlestirilmis siniflarda birebir ilgilenme siiresi
daha az oldugu igin algilama siiresi uzuyor. Miistakil siniflarda birebir ilgilenme ve ayni konu

islendiginden dolay: kavrama olayi daha ¢abuk gergeklesiyor” (016).

“Miistakil siniflar daha basarilidir. Ayni konular, ayni etkinliklerle beraber oldudgu icin basari

artmaktadir. Birlestirilmis sinifta okuyan 6grenciler bu konuda oldukga sanssiz” (017).

Okudugunu anlama basarisi agisindan mastakil sinif ve birlestirilmis sinif 6grencileri arasinda

fark olmadigina yonelik goris bildiren bazi 6gretmelerin ifadeleri de soyledir;

“Fark gérmiiyorum, ikisinde de gdérev yapan biri olarak. Birlestirilmis sinifta égretmenin biraz
daha planlama yiikii fazla oluyor. iyi planlanmis bir egitim ortaminda birlestirilmis sinif daha yararl bile

olabiliyor” (08).

“Fark gérmiiyorum. Her ikisinde de ayni zamanlarda okuma —yazmaya gegiliyor. Birlestirilmis

sinifta biraz daha yo§un program oldugundan é§retmen daha fazla yoruluyor” (06).

Sonug¢ olarak 6gretmenlerin ¢ogu zaman, ilgi ve ders islenisi agisindan miustakil sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarinin birlestirilmis siniftaki 6grencilerden daha iyi dizeyde

oldugu yoniinde goris bildirmistir.

d) Hangi sinif tiiriinde okuma becerisini kazandirmada daha ¢ok giicliik cektiklerine iliskin 6gretmen

gortisleri

Ogretmenlerin hangi sinif tiirlinde okuma becerisini kazandirirken daha cok giicliik cektiklerine
iliskin gorusleri sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya iliskin cevaplarina ait veriler Tablo 7’ de

sunulmustur.

Tablo 7. Hangi sinif tiiriinde okuma becerisini kazandirmada daha ¢ok glicliik cektiklerine iliskin gértisler

Ana tema Alt Temalar f
Hangi sinif Birlestirilmis sinifta glicliik cektim 12
tirinde gulglik Her ikisinde de gli¢lik cekmedim 7
cektikleri Mustakil sinifta gliclik cektim 1

Tabloda gorildugi lizere 6gretmenlerin blyik bir cogunlugu (n= 12) birlestirilmis siniflarda
okuma becerisini kazandirmada daha cok giicliik cekildigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin bazilari bu

konuyla ilgili su gorisleri belirtmislerdir;

“Birlestirilmis sinifta okuma becerilerini gelistirme daha zordu. Odrencilere evde yardimci

olunmuyordu, cocuklara ayirdigimiz siire kisithydr” (05).

“Birlestirilmis siniflarda bu zorlugu daha ¢ok c¢ektigim séylenebilir. Bunu da zamana

baglayabiliriz” (07).
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Okuma becerisini kazandirirken her iki sinif tiriinde de glclik ¢cekmediklerine yonelik gorus

bildiren bazi 6gretmelerin ifadeleri de séyledir;
“Veli isbirligi ¢ok iyi oldugundan dolayi ikisinde de her hangi bir gii¢liik cekmedim” (018)
“Her iki sinifta da okuma becerileri kazandirirken giicliikle karsilasmadim” (O14).

Okuma becerisi kazandirirken mustakil sinif tiriinde daha ¢ok giclik cektigine yonelik gorus

bildiren 6gretmenin ifadeleri de séyledir;

“Miistakil sinifta sinif mevcudunun fazla olmasindan ve evde cocuklarin édev kontroliiniin

olmamasindan dolayi daha cok giicliik ¢ektigim séylenebilir” (010).

Sonug olarak 6gretmenler 1. sinif 6grencilerine okuma becerisini kazandirirken mistakil sinifta
daha az gliclik ¢ekmelerine ragmen birlestirilmis sinifta daha cok giiglik gektikleri yoniinde goris

bildirmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére her iki sinif tiirinde de 6grencilerin okudugunu
anlama beceri diizeyi kismen yeterli diizeydedir. Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerini
artirmak icin okuma saatlerini artirma, kitap okuma aliskanligini gelistirici etkinlikler dizenleme,

ogrenci aktivitesine dayanan okudugunu anlama etkinlikleri diizenleme gibi 6nlemler alinabilir.

Birlestirilmis sinif ve mustakil siniflarda 6grenim goren oOgrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin incelendigi bu calismada birinci sinif 6grencilerinin okuduklari sinif tiriine goére
okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Benzer bir sekilde
Berry (2001) birlestirilmis ve bagimsiz sinif 6grencilerinin okumadaki ilerlemelerini karsilastirdig
¢alismasinda Karayipler’ deki kii¢clik bir adada, yedisi bagimsiz, t¢l birlestirilmis olmak lizere toplam
on okulda yurutilmastir. Veriler, okuma basarisini belirlemeye yonelik olan gézlemsel bir ¢calismadan
elde edilmis olup, 1993-1996 yillari arasinda (g yil gibi uzun bir stirede toplanmistir. Rastgele secimle
deney ve kontrol grubuna yerlesen 6grenciler, baslangicta bir okuma 6n-testine alinarak; distk, orta
ve yliksek basari seviyeleri olusturulmustur. Arastirma sonucunda 6zellikle birlestirilmis siniftaki diislik
basarili 6grencilerin bagimsiz siniftaki 6grencilerden okumada tiim yillarda daha iyi ilerledigi sonucuna
ulasirken, orta ve ylksek basari diizeyindeki 8-9 yas grubu c¢ocuklarin basarilari arasinda bir fark
bulunamamistir. Bagimsiz siniftaki 9-10 yas arasi orta ve yilksek basari seviyesindeki ¢ocuklar
birlestirilmis siniftakilere gére daha iyi okuma basarisi elde etmistir. 8-10 yas arasi grupta orta
seviyedeki ¢ocuklar arasinda bir fark yokken, yiiksek basari seviyesindeki cocuklarda birlestirilmis sinif
lehine anlamli sonuglar bulunmustur. Arastirmada Ozellikle c¢ocuklarin disik okuma dizeyini

gelistirmede birlestirilmis siniflarin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer bir ¢alismayi da
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Wilkinson ve Hamilton (2003) yiritmus, birlestirilmis siniflar ve mustakil siniflarda 6grenim goren

ogrencilerin okuma basarilarinin farkli olmadigini tespit etmistir.

Okuma basarisinin yani sira bu arastirma sonuglarini destekler nitelikte miustakil ve
birlestirilmis siniflarda okuyan 6grencilerin genel akademik basarilarinin karsilastirildigi calismalarda
(Kadivar, Nejad ve Emamzade, 2005, Quail ve Smyth, 2014; Veenman, 1995; ) da 6grenim goérilen sinif
tlrintn akademik basarida etkili olmadigi tespit edilmistir. Ancak literatlirde (Bayat ve Coskun, 2016;
Karaman, 2006; Mason ve Burns 1996; Russell, Rowe ve Hill, 1998) birlestirilmis siniflarda 6grenim
ogrencilerin mustakil siniflarda 6grenim goren 6grencilere gére akademik basarilarinin daha dislik
oldugu sonucuna ulasilan ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu durumda 6grenim gorulen sinif tiriintn
akademik basari tzerindeki etkisine iliskin bir yargiya varmanin gli¢ oldugu sdylenebilir. Wilkinson ve
Hamilton’a (2003) gore en azindan okuma basarisinda 6grenim gorilen sinif tiirG etkili degildir ve

akademik basarida etkili olan sinif i¢i 6gretimin niteligidir.

Arastirma sonuglari mistakil sinif ve birlestirilmis sinif 6grencileri arasinda okudugunu anlama
becerisi arasinda anlamli bir farkliigin olmadigini géstermistir. Ancak o6gretmenler ile yapilan
gorismelerden elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu okudugunu anlama becerisi
acisindan mistakil siniflarin birlestirilmis siniflara gére daha basarili oldugu goriisiindedir. Ogretmenler
birlestirilmis siniflarda okudugunu anlama becerisi kazandirmada birlestirilmis siniflarin dogasi onlara
yeterli zaman ayiramama, Ogrencileri ile birebir ilgilenme firsati bulamama, 06grencilerin
hazirbulunusluluk diizeyinin disik olmasi ve diger siniflarla 6gretmenli ders yaparken dikkatlerinin
dagilmasi gibi nedenlerle giigliik cektikleri goriistindedirler. Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda ders
sirecinde daha fazla problemle karsilasmasi birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren oOgrencilerin
mistakil siniflara gére daha basarisiz oldugu goristiniin agirlik kazanmasina neden oldugu séylenebilir.
Mason ve Burns (1996) da sinif tiriniin akademik basarida etkisinin ¢ok az olmasina ragmen

birlestirilmis siniflarda 6gretmenlerin motivasyonlarinin distik oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarla ilgili genel goériisleri incelendiginde birletilmis siniflarin;
akran 6gretiminden yararlanma, Ust siniflarin alt siniflara yardimci olmasi, bireysel ¢calisma sorumlulugu
kazanma gibi Gstln yanlarinin olmasina ragmen, genel olarak birlestirilmis sinif uygulamalarinda daha
¢ok glglikle karsilastiklari ve basarinin mustakil siniflara oranla disik oldugu goérisindedirler.
Literatlirde birlestirilmis siniflarla ilgili 6gretmen gorislerinin incelendigi ¢alismalar bu ¢alisma
sonuclarini destekler niteliktedir. Ornegin, Cinar (2003) arastirmasinda birlestirilmis sinifli okullarda
O0gretmenlerin her sinifa gerektigi kadar zaman ayiramadiklari, okullarda materyal eksikliginin
bulundugu, velilerin yeteri kadar ilgili olmadiklari, birlestirilmis siniflarda 6grenim veren 6gretmenlerin

0zIuk haklari, sosyal ve ekonomik olarak 6zendirici olmadigl sonucuna ulagmistir.
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Bir baska arastirmada Dursun (2006), birlestirilmis siniflarda egitimin; etkilesim, yardimlasma
ve kaynasma, akran 6gretimi vb. agilardan yararh oldugunu belirtmistir. Ancak zamanin yetersizligi,
velilerin egitime olumsuz bakis acisi, materyal eksikligi, koylerde saglik, ulasim ve iletisim gibi
problemlerin  yasanmasi gibi pek c¢ok problemin devam ettigi de vurgulamaktadir.
Bayar (2009), calismasinda o6gretmenlerin bir sinifla ilgilenirken diger o6grencilerin dikkatlerinin
dagilmasi gibi sorunlar yasamalari, mustakil siniflara goére sinif yonetiminde daha c¢ok sorunla
karsilasiimasi, 6gretmenlerin zaman sikintisi yasamalari, 6gretmenlerin materyal eksigi yasamalari gibi

durumlarin egitim 6gretimi sinirlandirdigini sonucuna ulasmistir.

Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda daha ¢ok giicliikle karsilasmalarina ve miistakil siniflara
gore birlestirilmis siniflarin dezavantajlarinin daha fazla olmasina ragmen akademik basarida fark tespit
edilememesi ¢arpicidir. Bunun nedeni genel olarak birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin
mesleginin ilk yillarinda olmalarindan dolayl performanslarinin ve is motivasyonlarinin daha yiksek
olmasi olabilir. Bu dislinceden hareketle birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin is
motivasyonlarinin ylksek tutulmasi ve performanslarinin artirilmasi icin egitim odakl toplantilar,

sosyal etkinlikler, egitim odakh geziler diizenlenebilir.

Ogretmenler birlestirilmis siniflarda daha ¢ok giigliikle karsilastiklarini belirtmislerdir. MEB
destegi ile birlestirilmis siniflarin dezavantajlarini en aza indirecek Ucretli ek ders saatleri ve bireysel

calisma saatleri diizenlenmesine firsat verecek énlemler alinabilir.

Bu calisma Agri ile ve birinci siniflarda okudugunu anlama becerisinin incelenmesi ile sinirlidir.
Birlestirilmis sinif ve muskakil siniflarin akademik basarisinin karsilastirilacagi daha genis capl
arastirmalar yapilabilir. Ayrica yapilacak arastirmalardan elde edilen bulgulara gére akademik basari ya

da basarisizligin nedenleri arastirilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Combining more than one grade to create a group to be taught by a single teacher is referred to as multi-
grade teaching. In our country, multi-grade classroom teaching practice is done due to reasons such as low
number of students, low number of teachers and inadequate number of classrooms. Besides these reasons, the
different social, economic and geographical reasons of our country necessitate multi-grade class teaching.
Teaching in multi-grade classes differs from teaching in single-grade classes. In the multi-grade classroom, the
system is set up to allow the group to work on their own, with lessons being taught by a group of teachers. The
aim of elementary school teaching is not only to develop literacy (Demirel, 1998), but also to develop a skill in
reading comprehension that is accurate, fluent, fast, and meaningful. The type of class in which individuals are
taught to read to comprehend has a very important place in their education. For this reason, it is considered that
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comparing the reading comprehension skill levels of the first grade students in multi-grade and single-grade
classrooms will contribute to the field.
Method

In this study, the aim was to examine whether there was a meaningful difference between the reading
comprehension skill levels of elementary school students in single-grade and multi-grade classrooms and to
evaluate the opinions of teachers who taught in such classes. Descriptive mixed method in which qualitative and
guantitative research designs are used together was used in this study. Quantitative data from the students were
collected and analyzed at the first stage; the qualitative data were collected and analyzed by the researchers at
the next stage, and, finally, the results were interpreted altogether.
Results and Discussion

This study examined the comprehension skills of the students in the multi-grade and the single-grade
classes and found that there was no significant difference in the ability of first grade students in understanding
what they read based on the class type they attended. The research results showed that there was no significant
difference between their comprehension skills. However, the findings of the interviews with teachers showed
that the majority of the teachers thought that single-grade classes were more successful than the multi-grade
classes in terms of their ability to understand what they read. Teachers experience difficulties in multi-grade
classes because they do not have enough time to get involved with all students, the readiness level of the
students is low and their attention is disrupted while teaching other classes. It can also be said that as the
teachers in multi-grade classes encounter more problems, that causes students in those classes to think that they
were less successful than the students in single-grade classes. It is striking that despite the difficulties faced by
teachers in multi-grade classes and the disadvantages of multi-grade classes compared to single-grade classes,
no significant difference in academic achievement could be determined. This may be due to the fact that teachers
who work in multi-grade classes are younger, and, therefore, have higher performance and work motivations.
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