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Ozet

Bu arastirmada ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin so6zIi anlatim 06z yeterlik algi dizeyini
belirlemek ve s6z konusu alglya cinsiyet, kardes sayisi, baba ve anne egitim diizeyi, evde bulunan
kitap sayisi, gtinlik okunan ortalama kitap sayfa sayisi, bir énceki yila ait Turkce dersi basari
puani, gunlik genel ag kullanma sikhigi ve giinlik televizyon izleme sikhigi degiskenlerinin etkisini
belirlemek amacglanmistir. Nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan tarama ydnteminin
kullanildigi ¢alisma, 2019-2020 egitim 6gretim yili gliz doneminde ortaokulda 6grenim géren 593
sekizinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari ortaokul sozli
anlatim 6z yeterlik algi Olgegi ve kisisel bilgi formundan olusmaktadir. Arastirmada ulasilan
bulgular; 6grencilerin s6zli anlatim 6z yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugunu; séz konusu
algilarinin kardes sayisi ve genel ag kullanma sikligi degiskenlerine goére anlamli farklhihk
gostermedigini ancak diger degiskenlere gore anlamli farkhlik gésterdigini ortaya koymaktadir.
Anahtar Kelimeler: S6zIU anlatim, 6z yeterlik algisi, ortaokul 6grencileri.

The Effect of Various Variables on the Perception of Verbal Lecture Self-Efficacy of
Secondary School Students

Abstract
In this study, it was aimed to determine the level of verbal lecture self-efficacy perception of
secondary school eighth grade students and to specify the effect of gender, the number of
siblings, father and mother’s educational level, the number of books in the house, average
number of book pages read daily, Turkish course success score in the previous year, daily general
network usage frequency and the effect of the variables of average television time watched daily.
The study using survey research methodology, which is one of the quantitative research
approaches, was conducted with 593 eighth grade students studying at secondary school in the
fall semester of the 2019-2020 academic years. The data collection tools of the research consist
of secondary school verbal lecture self-efficacy perception scale and personal information form.
The results obtained in the study show that students' perceptions of verbal lecture self-efficacy
are moderate; their perceptions do not differ significantly according to the number of siblings
and the frequency of using the general network, but they differ significantly when compared to
other variables.
Keywords: Verbal lecture, self-efficacy perception, middle school students.
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Giris

Genel olarak gostergeler dizgesi (Saussure, 1998) olarak tanimlanan ve hem birey hem de
toplum acisindan en etkili iletisim araci (Onan, 2013) olan dilin bu araciligi s6zli ve yazili olarak
kullanilmasiyla gergeklesir. Temizylrek (2007), insanlarin duygu ve duslncelerini aktarmak,
kendilerini ifade etmek kisacasi birbirleriyle iletisim kurmak icin so6zlQ, yazili ve s6zsiiz iletisim gibi
farkh yontemler kullandiklarini belirtmis; ancak bunlarin icinde en ¢ok so6zli anlatim becerisinin
kullanildigini vurgulamistir. Yani insanlar duygu, disiince, istek ve sikintilarini dncelikle ve ¢ogunlukla
s6zIli anlatim yolunu kullanarak anlatmayi tercih ederler. Erkus (2013), glinlik iletisim slrecinin
ylzde yetmis besinin konusma ve dinleme etkinligi olarak gergeklestirildigini vurgular. Aksan (2007)
s6zli anlatim yeteneginin, dolayisiyla dilin, insani insan yapan niteliklerin basinda geldigini
belirtmektedir. Bireyin distincelerini belirgin hale getiren, ruhsal ve toplumsal gelisimindeki en
6nemli aracin dil oldugunu belirten Ergenc (2002) de bireyin diger bireyleri etkilemesinde,
yonlendirmesinde, ge¢mis yasanti ve tecribelerini aktarmasinda, gercekligi anlatabilmesinde
kullanilan en etkili iletisim yonteminin s6zI(i anlatim oldugunu ifade etmektedir.

ilk insanla birlikte var olan sozli anlatim, giinliik yasamda oldugu kadar egitim siirecinde de
en 6nemli ve belirleyici beceridir. Calhan (2012), dogru ve etkili konusmanin bir yetenek isi oldugu
kadar ayni zamanda bir beceri ve 6grenme isi oldugunu ifade eder. Bu beceri, ana dil egitimi
baglaminda gelistirilmesi hedeflenen bir beceri olarak degerlendirilir (Agca, 1999). Glines (2007) de
konusma becerisinin, iletisim esnasinda karsilasilabilecek sorunlarin ¢éziimiinde énemli bir yere sahip
oldugunu ve bu sorunlarin asilabilmesi icin bireylere gerekli olan egitimlerin verilerek bireyler arasi
iletisim niteliginin gliclendirilmesi gerektigini vurgular.

Egitim slrecinde bireye kazandirilmasi hedeflenen tim bilgi, beceri ve kazanimlarda oldugu
gibi kuskusuz s6zIG anlatim becerisinin ediniminde de dissal etkenler (6gretmen, aile, okul ortam vb.)
kadar i¢sel etkenlerin (ilgi, tutum, 6z yeterlik algisi, motivasyon vb.) roli de 6nemli bir yere sahiptir.
Dil ediniminde kullanilan dile iliskin 6z yeterlik algisinin ne diizeyde oldugunun bilinmesi ve bu algiy
olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlerin belirlenerek gerekli adimlari atilmasi dili gelistirmeye
donik calismalarda oldukca 6nemli veriler saglamaktadir. Nitekim Paradewari (2017) de 6z yeterlik
calismalarinin temelde motivasyon, dil 6grenme stratejileri, dil kaygisi ve dil basarisi gibi bir dizi
degiskenle ilgili oldugunu vurgular. Bazi arastirmacilar (Bandura, 1989; Lee, 2003), 6z yeterlik
algisinin, bireylerin diisinme bigimlerini, karsilastiklari durumlarda nasil davranacaklarini ve ¢aba sarf
etme dizeylerini etkilediginden bu alginin olumlu ya da olumsuz olmasinin; bireyleri ya giidiilemeye
ya da kendi kendilerine engel olmaya itecegini belirtir. Oz yeterlik algisi, “bireyde olusturulacak
davranislarda etkili olan bir nitelik iken bireyin kendini nasil motive ettigi, nasil hissettigi, nasil
diistindGgl ve nasil davrandigina yonelik inancidir” (Bandura, 1997; Zimmerman, 1995). Snyder ve
Lopez (2002) o6z vyeterligi, bireyin “yapabilir miyim” sorusuna karsi verdigi i¢csel cevap olarak
tanimlamaktadir.

Gerek sozIU anlatim gerekse 6z yeterlik algisinin, toplumsal ve bireysel yasamda sahip oldugu
Oonem ortadayken; s6zli dil becerilerine iliskin uluslararasi ¢alismalarin (Aydin & Giin, 2018; Devia &
Garcia, 2017; Mojibur Rahman, 2010) yani sira ana dili olarak Turkceye iliskin calismalar (Arslan,
2017; Bulut, vd., 2016; Dag, 2017; Gedik & Orhan, 2014; iscan, Karagdz & Almali, 2017; Kardas &
Tunagiir, 2015; Kartallioglu, 2018; Sevim & Gedik, 2014; Uzuner & Giilay, 2018; Unsal, 2019;
Varisoglu, 2017; Yesiltepe Saglam, 2010) ve yabanci dil olarak Tlrkgenin 6gretimine iliskin ¢alismalara
(Batur, vd., 2017; Tanju, 2019; Yildiz, 2015) rastlanirken bireylerin s6zli anlatim 6z yeterlik algisina
iliskin calismalarin sinirlihg dikkat cekmektedir. Yiksekdgretim diizeyinde 6gretmen adaylarinin sézli
anlatim 6z yeterliklerine yonelik kisith ¢calismalar (Altunkaya, 2018; Aydin, 2013; Cakir, 2015; Gerez
Tasgin, 2015; Katranci, 2014; Katranci & Melanloglu, 2013; Oguz, 2009; Oguz, 2015; Oguz, 2016; Oz,
2018) mevcutken ilk ve ortadgretim diizeyinde Ogrencilerin sézli anlatim 6z yeterlik algilarinin
incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Uluslararasi arastirmalar incelendiginde son
yillarda 6z yeterlik algisi ile dilin birlikte degerlendirildigi calismalarda agirlikta ikinci dil 6grenimine
doniik calismalarin yapildigi ve bu ¢alismalarin sonuglarinin yiiksek 6z yeterlik algisi ile dil 6grenmede
iyi performans gosterme arasinda bir iliski oldugunu (Farjami ve Amerian, 2013; Ghonsooly ve Elahi,
2010; Liu, 2013; Paradewari, 2017; Rahimi ve Abedini, 2009; Wang, Kim, Bong ve Ahan, 2013); bazi
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calismalarin ise akademik basari icin 6z yeterligin 6nemli 6lglide olumlu tutum olusturdugunu
(Doordinejad & Afshar, 2014; Hsieh & Schallert, 2008; Rahemi, 2007; Rahimpour & Nariman Jahan,
2010) ortaya koydugu gorilmektedir.

Bu baglamda ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sézlii anlatim 6z yeterlik algilarinin hangi
diizeyde oldugunun belirlenmesi ve bunu etkiledigi diisiinilen cesitli degiskenlerin (cinsiyet, kardes
sayisl, baba ve anne egitim diizeyi, evde bulunan kitap sayisi, glinlik okunan ortalama kitap sayfa
sayisi, Tirkce dersi basari puani, glinlik genel ag kullanma sikhgi, giunlik TV izleme sikligi)
degerlendirilmesi arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir. ilgili alanyazin taramasi
(Bolukbas, 2010; Cakir, 2015; Gelbal, 2008; Gerez Tasgin, 2015; Katranci, 2014; Kayadibi, 2016; Oguz,
2015) ve Ug¢ alan uzmaninin gérusleri dogrultusunda bu degiskenler belirlenmistir. Ayrica arastirmada
ortaokul 6grencilerinin s6zIU anlatim 6z yeterligine iliskin elde edilen bulgular ortaya koyulurken bu
becerinin gelistiriimesine yonelik goriis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Bu temel amac dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIli anlatim 6z yeterliklerine iliskin algilari ne

diizeydedir?”

2. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zli anlatim 6z vyeterlik algilar cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”

3. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIi anlatim 6z yeterlik algilari kardes sayisi

degiskenine goére anlamli bir farklilik géstermekte midir?”

4. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIG anlatim 6z yeterlik algilari baba egitim dizeyi

degiskenine goére anlamli bir farkliik géstermekte midir?”

5. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIli anlatim 6z yeterlik algilari anne egitim dizeyi

degiskenine gore anlamli bir farklihk géstermekte midir?”

6. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zli anlatim 6z yeterlik algilari evde bulunan kitap

sayisi degiskenine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?”

7. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sézli anlatim 6z yeterlik algilari glinlik okudugu

ortalama kitap sayfa sayisi degiskenine goére anlaml bir farkhlik géstermekte midir?”

8. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIG anlatim 6z yeterlik algilari bir 6nceki yila ait

Tiirkge dersi basari puani degiskenine gore anlamli bir farklihk géstermekte midir?”

9. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zlli anlatim 6z yeterlik algilar giinlik genel ag

kullanma sikhgi degiskenine gore anlamli bir farklihk gostermekte midir?”

10. “Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sozlii anlatim 6z yeterlik algilari glinliik televizyon

izleme sikligi degiskenine gére anlamh bir farklilik géstermekte midir?”

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, 6grencilerin s6zIli anlatim 6z yeterlik algi dizeylerini belirlemek ve bunu
etkiledigi distnilen gesitli degiskenleri ortaya koymak amaciyla tarama deseni kullaniimistir. Bu
desen, bircok 6geden olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir sonuca veya yargiya varmak icin
evrenin timi veya ondan alinacak bir grup, 6rnek veya 6rneklem (izerinde yapilan nicel arastirma
surecleridir (Creswell, 2019; Karasar, 2011).

Orneklem / Arastirma Grubu

Bu arastirmanin hedef/calisma evrenini, Kilis ilindeki devlet ortaokullarinda &grenim
gormekte olan 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Nicel desen igin genellikle olasiliga dayali 6rneklem
belirleme yontemi, nitel desen igin ise amaca dayali 6rneklem belirleme yontemi kullaniimaktadir
(Alkan, Simsek & Armagan Erbil, 2019). Arastirmaciya anlam g¢ikartici istatistigi uygulama imkani
veren olasiliga dayali 6rneklemde, 6érneklemden evrene genelleme yapilirken hata pay: istatistiksel
olarak Olculebilir (Akt., Balci, 2015). Bu baglamda bu arastirmanin 6rneklemi, olasiliga dayali
drnekleme tiirlerinden basit 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Orneklemin evreni temsil etme
gucinun vyiksek oldugu olasiiga dayali/seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit 6rnekleme
yonteminde, evrendeki tim birimler 6rnege secilmek icin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir, bir

96



Selvi DEMIR, Muhsine BOREKCi

bireyin secimi diger bireylerin secimini etkilememektedir (Blylikoztirk, Kihg¢ Cakmak, Akgln,
Karadeniz & Demirel, 2016). Dolayisiyla bu arastirmanin érneklemini, 2019-2020 egitim 6gretim yil
glz doneminde Kilis ilinde yer alan devlet ortaokullarinda 6grenim gérmekte olan 314 kiz, 279 erkek
olmak tzere toplam 593 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araclarini Kisisel Bilgi Formu ve Demir (2020) tarafindan gelistirilen
likert tipi “Ortaokul S6zli Anlatim Oz Yeterlik Algisi Olcegi” olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan kisisel bilgi formunda; ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerini, kardes sayilarini, baba ve
anne egitim duzeylerini, evlerinde bulunan kitap sayisini, giinlik okuduklari ortalama kitap sayfa
sayisini, bir 6nceki yila ait Tlirkge dersi basari puanini, glinliik genel ag kullanma ve glinlik televizyon
izleme sikliklarini belirlemeye yoénelik sorular bulunmaktadir. Ters madde icermeyen ve iki alt
boyuttan olusan “Ortaokul Sézlii Anlatim Oz Yeterlik Algisi Olgegi” 27 maddeden olusmaktadir.
Olgegin geneli icin hesaplanmis “Cronbach alfa” katsayisi .89’dur. Tim maddelerin faktér yiik
degerleri .44’Gn, madde toplam korelasyon degerleri ise .34’in Ustlindedir. Dortli likert tipte olan
Olgegin her bir maddesine verilen cevaplar 1 ile 4 arasinda degisen puanlara karsilik gelmektedir.
Olgegin tamami icin alinabilecek puanlar 27-108 arasinda degismektedir. Buna gore 27 - 54
araligindaki puan dustik, 55 - 81 araligindaki puan orta, 82 - 108 araligindaki puan ise yliksek diizeye
karsilik gelmektedir. Kullanilan élgegin bu ¢alisma icin giivenirlik katsayisi 6lcegin geneli icin .89 olarak
hesaplanmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi icin 6rneklem grubundaki 314’G kiz, 279’u erkek olmak Uzere
toplam 593 ortaokul sekizinci sinif dgrencisine Kisisel Bilgi Formu ve “Ortaokul S6zli Anlatim Oz
Yeterlik Olgegi” (Demir, 2020) uygulanmistir. Okul ydnetimi, 6gretmen ve dgrencilere ¢alisma ile ilgili
gerekli bilgiler verilmis ve katilimin gonillilik esasina gore oldugu belirtilmistir. Tim okullarda sinif
sinif toplanan o6lgek formlari subelendirilerek diizenlenmis, sonraki asama i¢in hazirlik yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 21.00 istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Analizlerde dncelikle her veri icin ayri ayri normallik testleri ve varyanslarin homojenligine
bakilarak uygun olan istatistiksel analizler yapilmistir. Elde edilen veriler Gzerinde yapilan normallik
testinde verilerin normal dagilim gosterdigi (Kolmogorov-Smirnov anlamlilik degeri= .66 >.50) tespit
edilmistir. Verilerin normal dagilim gdstermesi nedeniyle istatistiksel analizlerde parametrik testler
kullanilmistir. Ancak giinlik okunan ortalama kitap sayfa sayisi degiskeni verileri lzerinde yapilan
Levene testi sonucunda varyanslarin homojen olmadigi goérilmis ve ilgili bulguda parametrik
olmayan analizlerden Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Veri analizi igin “tek yonll varyans analizi
(ANOVA)” ve “bagimsiz orneklemler icin t-testi” kullanilmis ve farklarin kaynagi belirlenirken
varyanslarin homojenligi kosulunu saglayan gruplarda “Tukey testi”, saglamayan gruplarda ise
“Tamhane testi” kullanilmistir. Ayrica temel istatistiklerden standart sapma, ortalama, frekans ve
ylzde degerleri hesaplanmistir. Verilerden elde edilen sonuglar p< .05 anlamlilik diizeyi dikkate
alinarak degerlendirilmistir.

Bulgular
Arastirma bulgulari; ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sézIi anlatim 6z yeterlik algi
diizeylerinin belirlenmesi ve bu algilarinin cinsiyete, kardes sayisina, baba ve anne egitim diizeyine,
evde bulunan kitap sayisina, glinlik okudugu ortalama kitap sayfa sayisina, bir dnceki yila ait Tlrkge
dersi basari puanina, glnlik genel ag kullanma ve televizyon izleme sikhgl degiskenlerine gore
anlamli bir farklilk gosterip gostermedigine iliskin istatistiksel degerlendirmelerden olusmaktadir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyine iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIi anlatim 6z yeterlik algilarinin hangi seviyede
oldugunu tespit etmek icin her bir 6grencinin maddelerden aldigl toplam puanlar hesaplanmis ve
bunlarin ortalamasi alinmistir. Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 593 6grenciden 32’sinin
(%5.39) sozIu anlatim 6z yeterlik algisinin diisiik, 335’inin (%56.49) orta, 226’sinin (%38.11) ise ylksek
oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin sézlii anlatim 6z yeterlik algilarinin ortalamasi ise X=76.98'dir. Bu
bulgu, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin so6zIi anlatim 6z yeterlik algilarinin orta dizeyde
oldugunu gostermektedir.

Tablo 1.

Ogrencilerin S6zIii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyi
Diizey Arahk F Yizde
Diistik (27-54) 32 %5.39
Orta (55-81) 335 %56.49
Yiksek (82-108) 226 %38.12
Toplam (27-108) 593 %100

N=593; X=76,98; Ss=12,81

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhilhigina iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin cinsiyete gore sozlii anlatim 6z yeterlik algilarinin
anlamli bir farkhlik gosterip géstermediginin tespiti icin “t-testi” yapilmis ve analiz sonuglari Tablo
2’de verilmistir. Analiz yapilmadan 6nce varyanslarin homojenligini test etmek icin “Levene testi”
yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu gérilmustir (p= .84, p> .05).

Tablo 2.

Cinsiyete Gére Odrencilerin Sézlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarina iliskin T-Testi Sonuglari

s6zl Cinsiyet ] xS t P

Anlatim Oz

Z‘ftle;':;m 1z 314 78.5 12.61 2.792 .005
8 Erkek 279 75.42 12.88

Tablo 2 incelendiginde ortalamalar arasindaki farkin kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlamli oldugu goérilmektedir (tss1=2.792, p< .05). Bu baglamda kiz 6grencilerin so6zlii anlatim 6z
yeterlik olceginden aldiklari ortalama puan (i: 78.352), erkek 6grencilerin ortalama puanindan
(i=75.426) daha yuksektir. Bu bulgulara gore cinsiyetin, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sézli
anlatim 6z yeterlik algilarini etkileyen bir faktor oldugu soylenebilir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Alg Diizeyinin Kardes Sayisi Degiskenine Gore Farkliigina iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin kardes sayisina gére sozlii anlatim 6z yeterlik algilarinin
anlamli bir farkhhk gosterip gostermediginin tespiti icin “tek yonli varyans analizi (One-Way Anova)”
yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 3’te verilmistir. Varyans analizi yapilmadan once varyanslarin
homojenligini test etmek icin “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu gérilmustir
(p=.37, p>.05).

Tablo 3.
Kardes Sayisina Gére Ogrencilerin S6zlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarinin Ortalama, Standart Sapma Ve
Tek Faktérlii Anova Sonuglari

Kardes Sayisi n A Ss sd F p Anlamli
Fark

Sozli Kardesi yok 5 87.97 2.63
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Anlatim 1 kardes 218 76.80 13.23
0z 2 kardes 187 77.83 11.51
Yeterlik 3 kardes 111 76.82 13.23 5/587 1.369 234
Algisi 4 kardes 50 74.56 13.55
5 ve Ustl 22 75.08 14.62

Tablo 3 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlaml olmadig
gorilmektedir (Fs.ss7=1.369, p> .05). Bu bulgu 6grencilerin kardes sayilarinin, sézIli anlatim 6z yeterlik
algi diizeyleri izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadigini géstermektedir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Goére Farkliligina iliskin
Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin baba egitim diizeyine gére sozIi anlatim 6z yeterlik
algilarinin anlamli bir farkhlk gosterip gostermediginin tespiti icin “tek yonli varyans analizi (One-
Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir. Varyans analizi yapiimadan 6nce
varyanslarin homojenligini test etmek icin “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu
gorulmistir (p= .20, p>.05).

Tablo 4.
Baba Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Sézlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarinin Ortalama, Standart
Sapma Ve Tek Faktérlii Anova Sonuglari

e Baba Egitim n Xsd d F p Anlamli
Sozli .

Anlatim Diizeyi Fark
2 ilkokul(A) 193 74.76 13.61

Veterlik Ortaokul(B) 190 77.19 12.12 3/589  3.440 .017 A-C
Alers Lise(C) 150 78.65 11.83

& Lisans(D) 60 79.20 13.82

Tablo 4 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu gérilmektedir
(Fs-s89=3.440, p< .05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek icin ¢oklu karsilastirma
testlerinden “Post Hoc Tukey testi” uygulanarak babasi ilkokullu bitiren 6grenciler ile babasi liseyi
bitiren Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Babasi
ilkokul mezunu olan ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIli anlatim 6z yeterlik algl diizeylerinin
aritmetik ortalamasi X= 74.76 iken, babasi lise mezunu olan 6grencilerin aritmetik ortalamasi X=
78.65’tir. Bu bulgulara gore ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin baba egitim dizeyi, 6grencilerin
sozIU anlatim 6z yeterlik algilarini etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Goére Farkliligina iliskin
Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore sozIU anlatim 6z yeterlik
algilarinin anlamli bir farklihk gosterip gostermediginin tespiti icin “tek yonli varyans analizi (One-
Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 5’te verilmistir. Varyans analizi yapiimadan 6nce
varyanslarin homojenligini test etmek igin “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu
gorlilmastir (p=.78, p> .05).

Tablo 5.
Anne Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin S6z1ii Anlatim Oz Yeterlik Algilarinin Ortalama, Standart
Sapma Ve Tek Faktérlii Anova Sonuglari

Sozlu Anne  Egitim n X Ss sd F p Anlamh
Anlatim Oz _Duzeyi Fark
Yeterlik Ilkokul(A) 321 75.92 13.07
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Algisi Ortaokul(B) 171 7745 1242  2/590 3.218  .041 A-C
Lise(C) 101 7951  12.33

Tablo 5 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu gérilmektedir
(F2-590=3.218, p> .05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek icin coklu karsilastirma
testlerinden “Post Hoc Tukey testi” uygulanarak annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile annesi lise
mezunu olan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik oldugu tespit edilmistir.
Annesi ilkokul mezunu olan ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIi anlatim 6z yeterlik alg
dizeylerinin aritmetik ortalamasi X=75.92 iken, annesi lise mezunu olan ogrencilerin aritmetik
ortalamasi X= 79.51’dir. Bu bulgulara gore ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin anne egitim diizeyi,
ogrencilerin so6zIli anlatim 6z yeterlik algilarini etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Evde Bulunan Kitap Sayisi Degiskenine Gore Farkliligina
iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin evde bulunan kitap sayisina gore sozli anlatim 06z
yeterlik algilarinin anlamli bir farkhlik gosterip gostermediginin tespiti icin “tek yonli varyans analizi
(One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuclari Tablo 6’da verilmistir. Varyans analizi yapilmadan
Once varyanslarin homojenligini test etmek icin “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin homojen
oldugu goérulmustur (p= .32, p>.05).

Tablo 6.
Evdeki Kitap Sayisina Gére Ogrencilerin S6zIii Anlatim Oz Yeterlik Algilarinin Ortalama, Standart
Sapma Ve Tek Faktérlii Anova Sonuglari

Evdeki Kitap n X Ss sd F p Anlamh
Sl Sayisl Fark
Anlatim 6y T25(A) 281 7454 12.75
Yeterlik 26-50(B) 147 76,55 12.26 A-C
Algisi 51-75(C) 57 81.59 13.41 4/588 8.78 .00 A-E
76-100(D) 55 79.44  12.89 1 0 B-E
101 ve Usti(E) 53 83.48 9.92

Tablo 6 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu gérilmektedir
(Fa-588=8.781, p< .05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma
testlerinden “Post Hoc Tukey testi” uygulanarak evlerinde 1-25 arasinda kitap bulunan 6grenciler ile
evlerinde 51-75 ve 101 ve Ustiinde kitap olan 6grenciler arasinda ve evlerinde 26-50 arasinda kitap
bulunan 6grenciler ile evlerinde 101 ve Ustlinde kitap bulunan 6grencilerin s6zli anlatim 6z yeterlik
algi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik s6z konusudur. Evlerinde 101 ve Ustlinde
kitap bulunan ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIi anlatim 6z yeterlik algl diizeylerinin
aritmetik ortalamasi X= 83.48, evlerinde 51-75 arasinda kitap bulunan 6grencilerin aritmetik
ortalamasi = 81.59, evlerinde 26-50 arasinda kitap bulunan 6grencilerin aritmetik ortalamasi
f=76.55, evlerinde 1-25 arasinda kitap bulunan 6grencilerin aritmetik ortalamasi ise X=74.54tir. Bu
bulgulara gore ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin evlerinde bulunan kitap sayisi, 6grencilerin sozlu
anlatim 6z yeterlik algilarini etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Giinliik Okunan Ortalama Kitap Sayfa Sayisi Degiskenine
Gére Farkliigina iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIU anlatim 6z yeterlik algilarinin, okuduklari giinliik
ortalama kitap sayfa sayisina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin
oncelikle varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin
homojen olmadigi gérilmuistir (p= .03, p> .05). Bu sebeple Kruskal Wallis testi yapilmis ve ilgili analiz
sonuglari Tablo 7’de verilmisgtir.

100



Selvi DEMIR, Muhsine BOREKCi

Tablo 7.
Okuduklari Giinliik Ortalama Kitap Sayfa Sayisina Gére Ogrencilerin S6zIii Anlatim Oz Yeterlik
Algilarinin Sira Ortalama, Standart Sapma Ve Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Okunan Kitap n Sira Ort. sd X? p Anlaml
Sayfasi Fark
So6zIi 0(A) 104 226.25 A-C
Anlatim Oz 1-5(B) 145 271.80 A-D
Yeterlik 6-10 (C) 96 292.40 5 48.084 .000 A-E
Algisi 11-15(D) 79 305.22 A-F
16-20(E) 82 335.87 B-E
21ve Ustl (F) 87 384.56 B-F

Tablo 7 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu gérilmektedir
[X? (sd=5, N=593)=48.084, p< .05]. Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek icin ¢oklu
karsilastirma testlerinden “Post Hoc Tamhane testi” uygulanarak glinlik hi¢ kitap okumayan
ogrenciler ile guinliik ortalama 6-10 sayfa, 11-15 sayfa, 16-20 sayfa ve 21 ve (stlinde kitap okuyan
Ogrenciler arasinda sozIli anlatim 6z yeterlik algi dlzeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik s6z konusudur. Ayrica glinlik ortalama 1-5 sayfa kitap okuyan 6grenciler ile glinliik ortalama
16-20 sayfa ve 21 ve Ustl sayfa kitap okuyan 6grenciler arasinda da s6zIi anlatim 6z yeterlik algi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik tespit edilmistir. Hi¢ kitap okumayan
ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zli anlatim 6z yeterlik algi diizeylerinin sira ortalamasi 226.25
iken, glinlik ortalama 1-5 sayfa arasinda kitap okuyan 6grencilerin sira ortalamasi 271.80; ginlik
ortalama 6-10 sayfa arasinda kitap okuyan 6grencilerin sira ortalamasi 292.40; giinlik ortalama 11-15
sayfa arasinda kitap okuyan 6grencilerin sira ortalamasi 305.22; glinliik ortalama 16-20 sayfa arasinda
kitap okuyan 6grencilerin sira ortalamasi 335.87; giinlik ortalama 21 sayfa ve Ustiinde kitap okuyan
ogrencilerin sira ortalamasi ise 384.56’dir. Bu bulgulara gore ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin
glnlik okuduklari ortalama kitap sayfa sayisi, 6grencilerin s6zIi anlatim 6z yeterlik algilarini etkileyen
bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Tiirkge Dersi Basari Puani Degiskenine Gore Farkliligina
iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Tirkce dersi basari puanina gére s6zIli anlatim 0z
yeterlik algilarinin anlaml bir farkhlik gosterip gdéstermediginin tespiti icin “tek yonli varyans analizi
(One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 8de verilmistir. Varyans analizi yapilmadan
once varyanslarin homojenligini test etmek icin “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin homojen
oldugu gérulmastir (p= .60, p>.05).

Tablo 8.
Tiirkge Dersi Basari Puanina Gére Ogrencilerin S6z1ii Anlatim Oz Yeterlik Algilarinin Ortalama,
Standart Sapma Ve Tek Faktérlii Anova Sonuglari

Tlirkge Dersi n X Ss sd F p Anlamh
Basarisi Fark
S6zli A-C
Anlatim Oz 0-44(A) 13 58.53  14.26 A-D
Yeterlik 45-54(B) 69 67.98 12.09 A-E
Algsi 55-69(C) 126 72.80 12.61 4/588 33.371 .00 B-C
70-84(D) 169 78.94 10.91 0 B-D
85-100(E) 216 81.85 11.18 B-E
C-D
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Tablo 8 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu gortlmektedir
(Fs-s88=33.371, p< .05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek icin ¢coklu karsilastirma
testlerinden “Post Hoc Tukey testi” uygulanarak Tiirkce dersi basari puani 0-44 arasinda olan
ogrenciler ile basari puani 45-54, 55-69, 70-84 ve 85-100 arasinda 6grencilerin so6zli anlatim 6z
yeterlik algi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhligin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Turkce dersi basari puani 45-54 arasinda olan 6grenciler ile 55-69, 70-84 ve 85-100 arasinda olan
ogrencilerin s6zIli anlatim 6z yeterlik algi dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
bulunmaktadir. Bu bulgular, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Tirkce dersi basari puanlarinin,
s6zlU anlatim 6z yeterlik algilarini etkileyen bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Giinlikk Genel Ag Kullanma Sikhig Degiskenine Gore
Farkliligina iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin glinlik genel ag kullanim sikligina gére s6zIi anlatim 6z
yeterlik algilarinin anlamli bir farkhlik gosterip géstermediginin tespiti icin “tek yonli varyans analizi
(One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar Tablo 9’da verilmistir. Varyans analizi yapilmadan
once varyanslarin homojenligini test etmek icin “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin homojen
oldugu gorulmustir (p= .55, p>.05).

Tablo 9.
Giinliik internette Gecirdikleri Ortalama Siireye Gére Ogrencilerin S6zlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarinin

Ortalama, Standart Sapma Ve Tek Faktérlii Anova Sonuglari

internette n X Ss sd F p Anlamli
Gegirilen Sire Fark
So6zIi Hig 79 77.62  13.99
Anlatim Oz 1 saatten az 228 77.81  12.02
Yeterlik 1-2 saat 142 77.67 13.13 5/587 1.725 .12 -
Algisi 2-3 saat 70 75.5 12.89 7
3-4 saat 38 75.33 13.16
5 saat ve Ustl 36 71.97 12.50

Tablo 9 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlamli olmadigl
gorilmektedir (Fs-ss7=1.725, p> .05). Bu bulgulara gore ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin glinlik
genel ag kullanma sikliginin, s6zIli anlatim 6z yeterlik algl diizeyleri (izerinde anlamli bir etkiye sahip
olmadigi séylenebilir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Diizeyinin Giinliik Televizyon izleme Sikligi Degiskenine Gore
Farkliligina iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin ginliik televizyon izleme sikligina gére s6zIU anlatim 6z
yeterlik algilarinin anlaml bir farkhlik gosterip gdéstermediginin tespiti icin “tek yonli varyans analizi
(One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 10’da verilmistir. Varyans analizi yapilmadan
Oonce varyanslarin homojenligini test etmek icin “Levene testi” yapilmis ve varyanslarin homojen
oldugu gorulmustar (p= .08, p>.05).

Tablo 10.
Giinliik Televizyon izleme SikliGina Gére Ogrencilerin Sézlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarinin Ortalama,

Standart Sapma Ve Tek Faktérlii Anova Sonuglari

I Televizyon n X Ss sd F p Anlamli
SozIu ; o
Anlatim Izleme Sikhgi Fark
52 Hic (A) 57 79.05  14.66
veterlik 1 saatten az (B) 206 78.31 13.42
Algisi 1-2 saat (C) 196 77.39 11.52 5/587 3.085 .009 B-D
& 2-3 saat (D) 82 7284 1132
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3-4 saat (E) 36 75.09 14.13
5 saat ve Ustl(F) 16 72.59 12.67

Tablo 10 incelendiginde veriler arasinda istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu
gorilmektedir (Fs-ss7=3.085, p< .05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek i¢in coklu
karsilastirma testlerinden “Post Hoc Tukey testi” uygulanarak glinlik ortalama 1 saatten az televizyon
izleyen ogrenciler ile glinlik ortalama 2-3 saat televizyon izleyen 6grencilerin s6zIli anlatim 6z yeterlik
alg diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilk s6z konusudur. Gilinlik 1 saatten az
televizyon izleyen ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIi anlatim 6z yeterlik algi dizeylerinin
aritmetik ortalamasi X= 78.31 iken, glnlik ortalama 2-3 saat arasinda televizyon izleyen 6grencilerin
aritmetik ortalamasi X= 72.84’tiir. Bu bulgulara gore ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin ginlik
izledikleri ortalama televizyon siresi, 6grencilerin s6zIi anlatim 6z yeterlik algilarini etkileyen bir
faktor olarak degerlendirilebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma kapsaminda ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zIG anlatim 6z yeterlik alg
dizeyleri belirlenerek, bu algilari; cinsiyet, kardes sayisi, baba ve anne egitim diizeyi, evde bulunan
kitap sayisi, ginlik okunan ortalama kitap sayfa sayisi, bir 6nceki yila ait Turkce dersi basari puani,
glnlik genel ag kullanma ve televizyon izleme sikligi bakimindan incelenmistir.

Arastirma sonucunda ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zlli anlatim 6z yeterlik algilarinin
orta dizeyde oldugu belirlenmistir. Oguz (2015)'un c¢alismasinda da 6gretmen adaylarinin sozll
anlatim 6z yeterlik inancglarinin orta dizeyde oldugu; Cakir (2015)’in arastirmasinda ise 6gretmen
adaylarinin s6zli anlatim 6z yeterlik algillarinin iyi dizeyde oldugu tespit edilmistir. Paradewari
(2017)’'nin calismasinda, 6grencilerin topluluk 6niinde konusma konusunda daha yiksek 6z yeterlik
algisina (%79) sahip olduklari ortaya konmustur. Bunun yaninda alanyazinda farkh sonuglara ulasilan
¢alismalar da bulunmaktadir. Oguz (2009)’un arastirmasinda Ogretmen adaylarinin s6zIi anlatim
becerilerine iliskin 6z yeterlik algilarinin diisik; Katranci (2014)'nin arastirmasinda ise 6gretmen
adaylarinin so6zIli anlatim 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Giir (2011)’tn galismasinda gerek yapisal gerekse anlam bakimindan sorunlar oldugu goriilen
soylemlerine ragmen 6gretmen adaylarinin yaklasik %70’inin Tirkce konusma yeteneklerinin yliksek
(iyinin Gzerinde) oldugu goérisinde olduklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica Kayadibi (2016)’nin
arastirmasinda, Makedonya’da ilkdgretim 7. sinifta 6grenim goren Tirk o6grencilerinin konusma
becerilerine iliskin diizeyin oldukga disiik oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgulari kiz 6grencilerin s6zIU anlatim 6z yeterlik algilarinin erkek 6grencilere
gore daha yliksek oldugunu gostermistir. Cakir (2015), Gerez Tasgin (2015) ve Katranci (2014),
o0gretmen adaylarinin konusma becerisi 6z yeterlik algilarini inceledikleri arastirmalarinda benzer bir
sonu¢ elde etmislerdir. Ayrica Kayadibi (2016)'nin arastirmasindaki bulgular, konusma becerisi
bakimindan kizlar lehine anlamli farklihk gdstermistir. Buna gore icerikler agisindan bakildiginda
“konusmaya baslama”, “konusmanin gelisme bolimi”, “konusmanin sonug bélimd”, “dil ve anlatim”
ve “ses vurgu ve tonlama” iceriginde kizlarin erkeklere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.
Ancak 6gretmen adaylarinin s6zIi anlatim 6z yeterlik inanglarinin cinsiyete gére anlamh farklilk
gostermedigi sonucuna ulasilan ¢alhisma (Oguz, 2015) da mevcuttur. Alanyazinda farkli bulgulara
rastlansa da genel anlamda s6zIU anlatim 6z yeterlik algisi konusunda kizlarin kendilerini daha yeterli
bulduklari soylenebilir. Sézel yetenek s6z konusu oldugunda kizlarla erkekler arasinda farklilik
olduguna ve kizlarin dil becerileri agisindan erkeklerden daha iyi olduguna dair agik bir fikir birligi
vardir (Akt. Hyde & Linn, 1988). Bu goruse iliskin yapilan en yaygin aciklama fiziksel agidan kizlarin
erkeklerden daha hizli bir gelisim gosterdigi ve bunun da sol serebral yarim kiirede erken gelisimi
hizlandirdigi seklindedir (San Bayhan & Artan, 2007).

Arastirma sonuglari kardes sayisi ve ginlik genel ag kullanma sikhigl degiskenlerinin
ogrencilerin s6zli anlatim 6z yeterlik algl dizeyleri Gzerinde belirleyici bir etkisinin olmadigini
gostermistir. Kardes sayisinin fazla olmasi iletisim ortaminin yogunlugu anlamina gelmesine karsin
szl anlatim 6z yeterlik algisi Gizerinde etkisinin olmamasi; aile ortaminda ¢ocuklara s6z hakki verme,
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ilgi gosterme, olumlu etkilesim konusunda yetersizlik oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim
Fekonja, Podlesek ve Umek (Akt. Duran, 2019)’in ¢alismasinda Dil Gelisimi Olgegi'nde daha yiiksek
puanlar alan ve metinsiz bir resim kitabi ile daha tutarli hikdyeler anlatan ¢ocuklarin annelerinin
cocuklarina sik sik kitaplar okuyan, onlari kiitiiphane, tiyatro veya sinema gibi yerlere gétiiren ve
mektuplari okumalari ve 6grenmelerine tesvik eden ebeveynler oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda anne ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin anne ve babasi ilkokul
mezunu olan 6grencilere gore sozli anlatim 06z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla ebeveynlerin egitim dizeylerinin yiksek olmasinin, ortaokul 6grencilerinin
s6zIU anlatim 6z yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir. Nitekim Kayadibi
(2016)’nin ¢alismasinda da Makedonya’da ilkogretim 7. sinifta 6grenim goren 6grencilerin babasinin
egitim dizeyi ortaokul ve Ustli olanlarin konusma becerilerinin digerlerine gore daha yliksek oldugu;
annesinin egitim diizeyi lise ve Ustl olanlarin konusma becerilerinin ise ilkokul ve alti olanlara gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirma sonucunda evde bulunan kitap sayisi degiskeninin 6grencilerin s6zli anlatim 6z
yeterlik algilari Gzerinde anlamli etkisinin oldugu tespit edilmistir. Buna gore evlerinde 1-25 arasinda
kitap bulunan 6grenciler ile evlerinde 51-75 ve 101 ve Ustiinde kitap olan 6grenciler arasinda 51-75
ve 101 ve Ustli kitap bulunanlar lehine; evlerinde 26-50 arasinda kitap bulunan 6grenciler ile
evlerinde 101 ve Ustiinde kitap bulunan 6grenciler arasinda 101 ve {istiinde kitap bulunan 6grenciler
lehine s6zIG anlatim 6z yeterlik algl dizeyleri arasinda anlamli farkhlik tespit edilmistir. Dolayisiyla
ortaokul 6grencilerinin okuyup okumamalarindan bagimsiz olarak distnuldiginde dahi yasadiklari
ortamda kitapla i¢ ice olmalarinin s6zlii anlatim 6z yeterlik algilari Gizerinde olumlu etkisinin oldugu
degerlendirmesi yapilabilir. S6zIU ya da yazili olsun bireyin kendini etkili bicimde ifade ettigi, ortaya
koydugu dil becerilerinin disiinme ile ¢cok yakindan olan iliskisi goz 6ninde bulunduruldugunda
kitaplarin disiinme evrenini, dolayisiyla dili zenginlestiren yoniiniin arastirmanin bu bulgusunun
anlamliigini destekledigi soylenebilir.

Arastirma bulgulari giinlik okunan ortalama kitap sayfa sayisi degiskeninin 6grencilerin sozli
anlatim 6z yeterlik algilari Gzerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermistir. Buna gore hicg kitap
okumayan 6grenciler ile glinlik ortalama 6-10 sayfa, 11-15 sayfa, 16-20 sayfa ve 21 ve Ustlinde kitap
okuyan 06grencilerin s6zIi anlatim 6z yeterlik alg! diizeyleri arasinda kitap okuyan 6grenciler lehine
anlamli farklilik tespit edilmistir. Ayrica glinlik ortalama 1-5 sayfa kitap okuyan 6grenciler ile giinlik
ortalama 16-20 sayfa ve 21 ve Ustli sayfa kitap okuyan 6grenciler arasinda da 16 sayfa ve Ustlinde
kitap okuyan o6grenciler lehine anlamli farklihk tespit edilmistir. Dolayisiyla okuma aliskanhginin,
okuma sikliginin so6zIli anlatim 6z yeterlik algisi Gzerinde belirleyici etkisinin oldugu soylenebilir.
Nitekim Oguz (2009)’un arastirmasina katilan 6gretmen adaylari s6zIi anlatim yetersizliklerinin
nedenlerini kitap okumamalariyla iliskilendirmislerdir. Benzer sekilde Giir (2011)’iin galismasinda
O0gretmen adaylarinin %70 gibi blylik kisminin dizenli okuma aliskanligina sahip olmadiklari; en basta
KPSS kitaplari olmak (izere hemen her tir kitap okuma aliskanhklarinin oldugu; yilda okunan kitap
ortalamasinin yedi oldugu (KPSS kitaplari dahil) tespit edilmistir. Ogretmen adaylari okumama
nedenlerini; bu aliskanligin dnceki yillarda kendilerine kazandirilmamis olmasina, okumaya ayiracak
zaman bulamamalarina, bunu bir ihtiyac¢ olarak gormemelerine ve okuma zevkine sahip olmamalarina
baglamislardir.

Arastirma sonuglari Tirkge dersi basari puani degiskeninin 6grencilerin s6zli anlatim 6z
yeterlik algilari tGizerinde anlamli etkisinin oldugunu géstermistir. Buna gore Tiirkge dersi basari puani
0-44 arasinda olan 6grenciler ile basari puani 45-54, 55-69, 70-84 ve 85-100 arasinda Ogrencilerin
s6zIlU anlatim 6z yeterlik algl dlzeyleri arasinda basari puani 45 ve Ustiinde olan 6grenciler lehine
anlamli farklihk tespit edilmistir. Ayrica Tirkge dersi basari puani 45-54 arasinda olan 6grenciler ile
55-69, 70-84 ve 85-100 arasinda basari puani 55 ve Ustlinde olan 6grenciler lehine anlamli bir farkhlik
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Dolayisiyla Tirkce dersindeki akademik basari diizeyinin ortaokul
ogrencilerinin s6zIU anlatim 6z yeterlik algilar Gizerinde belirleyici etkiye sahip oldugu séylenebilir.
Tiurkce dersindeki akademik basarinin anlama becerisine olan olumlu yansimasinin anlatma
becerilerini de olumlu yonde etkilemesi beklenen bir durumdur. Nitekim cesitli arastirmalarda
akademik basari ile s6zcik dagarcigl arasindaki iliskinin dogru orantili oldugu sonucuna varilmistir.
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Ayrica sozcik dagarcigl zengin olan bireylerin ayni zamanda anlama, disinme, iliskilendirme,
sorgulama, siniflama ve siralama gibi bilissel becerilerinin, sosyal ve iletisim kurma becerilerinin de
daha iyi dliizeyde oldugu gorialmektedir (Salaway, 2008).

Arastirma sonucunda ginliik televizyon izleme sikhginin 6grencilerin s6zIi anlatim 6z yeterlik
algilari Gizerinde anlaml etkisinin oldugu tespit edilmistir. Buna gore giinlik ortalama 1 saatten az
televizyon izleyen 6grenciler ile ginlik ortalama 2-3 saat televizyon izleyen 6grenciler arasinda 1
saatten az televizyon izleyen 6grenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Ayrica ginlik
ortalama 1-2 saat televizyon izleyen oOgrenciler ile glinlik ortalama 2-3 saat televizyon izleyen
Ogrenciler arasinda da 1-2 saat televizyon izleyen 6grenciler lehine anlamh farkhlik tespit edilmistir.
S6zIU anlatim becerisi Gzerinde de olumsuz etkisi oldugu distnilen televizyon izleme sikliginin
yiksek olmasinin, ortaokul 6grencilerinin s6zlii anlatim 6z yeterlik algilari tizerinde de olumsuz etkiye
yol actigi degerlendirmesi yapilabilir. Televizyon izleme silirecinde bireyler tek yonli iletisim
ortaminda oldugundan yani dinleyici ve seyirci rolinde bulundugundan dolayi anlatim becerilerinden
biri olan s6zli anlatim yeterliginin olumsuz yénde etkilenmesi kaginilmaz olmaktadir.

Bu arastirmada ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin s6zli anlatimlarina yonelik 6z yeterlik
algi dizeyleri belirlenmis ve s6z konusu algilarinin gesitli degiskenlere gore farklilasip farkhlasmadig
incelenmistir. Benzer incelemeler ilk ve ortadgretim kademelerindeki farkli 6rneklemler tzerinde de
yapilabilir. Ayrica ilk kademelerden itibaren 06grencilerin sozli anlatim 06z yeterlik algilarini
gelistirmeye donik deneysel calismalar yapilabilir. Nitekim Altunkaya (2018)'nin calismasinda etkinlik
temelli s6zli anlatim dersinin, 6gretmen adaylarinin konusma 6z yeterlikleri izerinde olumlu yonde
anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada ortaokul o6grencilerinin sozli anlatim vyeterliklerine iliskin degiskenler
“cinsiyet, kardes sayisi, baba ve anne egitim dizeyi, evde bulunan kitap sayisi, ginliik okudugu
ortalama kitap sayfa sayisi, bir dnceki yila ait Tirkce dersi basari puani, ginlik genel ag kullanma
sikhgi ve glinlik televizyon izleme sikligli” seklinde secilmistir. Benzer arastirmalarda, s6zlii anlatim ile
iliskili oldugu dustnilen farkli degiskenler secilebilir. Ayrica bu arastirmada s6zIU anlatim 6z yeterlik
algisi Gzerinde anlamli farklilk c¢ikan degiskenlerin nedenleri (izerine detayh nitel arastirmalar
yapilabilecegi gibi anlamh farkhlik ¢ikmayan degiskenler (zerine de farkli 6rneklem gruplariyla
arastirmalar yapilabilir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu makalenin yazarlarindan birinci yazarin ¢alismaya olan katkisi %60 iken ikinci yazarin katki
orani %40’tir.

Cikar Catismasi
Bu arastirma kapsaminda cikar ¢catismasi yaratacak herhangi bir durum s6z konusu degildir.
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Extended Abstract

Introduction

Verbal lecture existing together with the first person is an important and decisive skill in the
educational process as well as in daily life. As with all the knowledge, skills and acquisitions aimed at
gaining the individual educational process, there is no doubt that external factors’ in the acquisition
of oral expression skills (teacher, family, school environment, etc.) as well as internal factors’
(interest, attitude, self-efficacy perception, motivation, etc.) role also has an important place.
Knowing the level of self-efficacy perception of the language used in language acquisition and taking
the necessary steps by determining the factors affecting this perception positively or negatively
provide very important data in language development studies. As a matter of fact, “since the
perception of self-efficacy affects the way individuals think, how they behave in situations they
encounter, and their level of effort, this perception is positive or negative, causing individuals to
either drive or interfere with themselves.” (Bandura, 1989; Lee, 2003).

Despite the importance of both verbal lecture and self-efficacy perception in a person's social
and individual life, in other words, research on the perception of verbal lecture self-efficacy of
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Turkish speakers is quite limited. Limited work on verbal lecture self-efficacy of teacher candidates at
higher education level (Aydin, 2013; Cakir, 2015; Gerez Tasgin, 2015; Katranci, 2014; Katranci &
Melanhoglu, 2013; Oguz, 2009; Oguz, 2015; Oguz, 2016; Oz, 2018), while there were no studies
examining the perception of oral verbal lecture self-efficacy of students at the primary and secondary
level. In this context, determining the level of verbal lecture self-efficacy perceptions of secondary
school eighth grade students and evaluating various variables thought to affect this perception
constitute the problem situation of this research. In this research, the results obtained regarding the
verbal lecture self-efficacy of secondary school students were revealed and opinions and suggestions
were made for the development of this skill.

The problem of the study is to determine whether the verbal expression self-efficacy
perceptions of secondary school eighth grade students are related to their gender, number of
siblings, father and mother’s educational level, the number of books in the house, the average
number of book pages read daily, the Turkish course success score in the previous year, daily general
network usage frequency, the average daily television watch time.

Method

One of the quantitative research approaches, the survey research methodology, is used to
target/study the universe of research, which is studied in public secondary schools in Kilis. The
sample of this study consists of 593 eighth grade students; 314 girls and 279 boys studying in state
secondary schools in Kilis in the fall semester of the 2019-2020 academic years.

The data collection tools of the research consist of the Personal Information Form and the
likert-type Secondary School Verbal Expression Self-Efficacy Scale developed by Demir (2020). The
SPSS 21.00 statistical package program was used in the analysis of the data obtained from the
research.

Result and Discussion

In this study, the level of verbal lecture self-efficacy perception of secondary school eighth
grade students was determined and these perceptions were examined in terms of gender, number of
siblings, father and mother’s education level, number of books at home, average number of book
pages read daily, Turkish lesson success score in the previous year, daily general network usage
frequency and average television time watched daily.

As a result of the research, it was found that the perception of verbal lecture self-efficacy of
secondary school eighth grade students was moderate, and the perception of verbal lecture self-
efficacy of female students was higher than that of male students.

Research results have shown that variables in the number of siblings and frequency of daily
use of the general network do not have a decisive effect on students' verbal lecture self-efficacy
perception levels.

As part of the research, it was found that students whose parents graduated from high
school had a higher perception of verbal lecture self-efficacy than students whose parents graduated
from primary school.

As a result of the research, it was found that the number of books at home, the average
number of pages of books read daily, the success score of the Turkish course, the average daily TV
viewing time variables have a significant effect on students' perception of verbal lecture self-efficacy.

In this study, self-efficacy perception levels for verbal lecture of secondary school eighth
grade students were determined and it was examined whether these perceptions differ according to
various variables. Similar examinations can also be carried out on different samples at the primary
and secondary levels.

In this study, variables related to the verbal lecture competence of secondary school
students were selected as “gender, number of siblings, level of father and mother’s education,
number of books at home, average number of pages of books read daily, Turkish lesson success score
for the previous year, frequency of daily General network use and average television time watched
daily”. In similar studies, different variables that are thought to be associated with verbal lecture can
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be selected. In addition, in this study, detailed qualitative research can be conducted on the causes
of variables that differ significantly in the perception of verbal lecture self-efficacy, as well as
research can be conducted with different sample groups on variables that do not differ significantly.
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