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Oz

Tirkce derslerinde metin segiminde ¢ocuk edebiyati Urlnleri sikga tercih edilmektedir. Bu
dogrultuda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin gocuk edebiyati eserlerini tanimalari ve onlar igin etkinlik
hazirlamaya yonelik bilgi ve becerilerinin, yaraticiliklarinin gelistiriimesi zaruridir. Bu arastirmada,
Turkce 6gretmeni adaylarinin cocuk edebiyati eserlerine yonelik etkinlik hazirlama slirecine iliskin
gorislerinin ve hazirladiklari etkinliklerin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi ile sekillendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir
devlet Universitesinde Tiirkge Ogretmenligi lisans programinin 4. sinifinda 6grenim géren 40
O0gretmen adayi olusturmaktadir. Etkinlik hazirlamak Gzere Roald Dahl’'in Mathilda isimli ¢cocuk
kitabi secilmis ve her 6gretmen adayinin bu kitapla ilgili on adet etkinlik hazirlamasi saglanmistir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin etkinlik hazirlama siregleriyle ilgili gértslerine basvurmak igin
yari yapilandirilmis gériasme formu kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
kazanim ve yontem teknik konusunda sinirli sayida segim yaptigi ve tercihlerinin okuma becerisi
Uzerinde vyogunlastigl gorllmustliir. Gorisme sonucunda Ogretmen adaylari hazirladiklar
etkinliklerin hem kendi meslek hayatlariicin hem de 6grenciler icin faydal olacagini diisiindiklerini
belirtmislerdir. Etkinlik hazirlamayla ilgili egitim aldiklarini ama yaratici etkinlik hazirlama
konusunda kendilerini kismen yetersiz gordiklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, etkinlik, etkinlik tasarlama, 6gretmen adayi

Activity Planning Skills of Turkish Pre-Service Teachers for Children’s Literature
Abstract
Children's literature are frequently preferred in text selection in Turkish lessons. In his direction, it
is essential that Turkish pre-service teachers to know children's literature products and develop
their knowledge, skills and creativity to prepare activities for them. In this research, it is aimed to
examine the opinions of Turkish pre-service teachers about the process of planning activities for
children's literature products and the activities they plan with a holistic approach. The research
was conducted with a case study, one of the qualitative research methods. The study group of the
research consists of 40 pre-service teachers studying in the 4th year of the Turkish Language
Teaching undergraduate program at a state university. To prepare the activity, Roald Dahl's
children's book called Mathilda was chosen and each pre-service teacher was asked to prepare ten
activities related to this book. In the study, a semi-structured interview form was used to refer to
the opinions of pre-service teachers about the activity planning processes. As a result of the
research, it was seen that the pre-service teachers made a limited number of choices about
learning outcomes and methods and techniques, and their preferences focused on reading skills.
As a result of the interview, the pre-service teachers stated that they thought that the activities
they prepared would be beneficial both for their professional lives and for the students. They
stated that they received education on planning activities, but they saw themselves as partially
inadequate in planning creative activities.
Keywords: Children's literature, activity, activity design, teacher candidate
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Giris

Cocuk edebiyati, cocuklarin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, onlarin ilgisini ceken, eglendirirken ayni zamanda egiten bir edebiyat
tlrd olarak tanimlanabilir (Sever, 2010). Cocuklarin dil, duygu ve disilince dinyalarinin gelisimine
blylik katkisi olan ¢ocuk edebiyati eserlerine Tirkce derslerinde sik¢a basvurulmaktadir. Bas (2015),
cocuk edebiyatinin dil egitimi ve 06gretimi slrecinin en temel kaynaklarini olusturdugunu
belirtmektedir. Cocuk edebiyatindan yararlanilarak cocukta ana dili sevgisi ve bilinci gelistirmenin yani
sira ¢cocugun 6zguven ve benlik duygusunun gelismesine, degisik yasantilari tanimasina, yasami ¢ok
yonli algilamasina, empati kurabilmesine, edebi duyarlik ve estetik algisinin gelismesine yardimci
olunabilir (Aykag, 2011; Tunagir, 2021). Ayrica aliskanhk kazandirma yolunda olusturulacak egitim
ortamlarinin niteligi de cocuk edebiyati Grlinlerine baghdir. Cocuklarin cocuk edebiyatini sevebilmeleri
icin oncelikle Tiirkce derslerinde zevk alabilecekleri nitelikli metinlerle karsilasarak okuma aliskanligi
kazanabilme yolunda ilk adimi atmalari gerekir (Uz Ersahin, 2009). Cocuk edebiyatinin aliskanhk
kazandirma noktasinda en buylk katkisi sliphesiz okuma becerisine yoneliktir (Bas, 2015). Cocuk
edebiyati Uriinleri temelde bir okuma materyali olsa da ¢ocugun Uretici becerisine katkida bulunmayan
bir cocuk edebiyati Griiniinden yeterli verim alindigini séylemek miimkiin degildir. Tlrkge derslerinde
¢ocuk edebiyatindan yararlanilarak yapilacak etkinlikler sayesinde bir ¢ocuk edebiyati triinii cocugun
okuma becerisinin yani sira konusma, yazma, dinleme gibi temel dil becerilerinin gelisimini saglayarak
onlarin anlama, yorumlama, elestirel dislinme, yaraticilik gibi becerilerinin gelismesine de 6nemli
katkilarda bulunabilir.

Egitim ve O0gretim sireci icerisinde derslerin geleneksel yaklasimla islenmesiyle daha modern
yaklasimla islenmesi arasindaki en kokli ayrimi etkinlik kavrami olusturmaktadir (Aykag, 2007).
Yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) da etkinlik ve
metin temelli beceri 6gretimine vurgu yapildigi gérilmektedir. Programin basariya ulasabilmesi icin
o0grencinin merkezde oldugu etkinliklere yer veren ders planlarinin hazirlanmasina ve nitelikli
metinlerin secilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada 6gretmene diisen gorev 6grencilerine yol
gostermek, onlarin seviyesine uygun etkinlikler tasarlayarak herkesin kendini rahatca ifade edebilecegi
bir sinif iklimi yaratmaktir. Ayni zamanda 06grencileri uygun c¢ocuk kitaplariyla ve metinlerle
karsilastirmak da Tirkce dgretmenlerinin gorevleri arasinda sayilabilir. “Ogretmenlerin bir ¢ocuk
edebiyati yapitiyla karsilastiginda ondan faydalanmak igin farkh imkanlari oldugunu bilmesi ve
ihtiyacina uygun olarak onu nasil kullanabilecegiyle ilgili yeni yollar gelistirebilmesi énemlidir. Bu
ylzden 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin farkli metinleri okuma, okudugunu anlama konusunda
neler yapabilecekleriyle ilgili bilinglendirilmeleri gerekir” (Dilidlzglin, 2004). Ayrica bir cocuk edebiyati
Grlna icin etkinlik hazirlamaya yonelik bilgi ve becerilerinin, yaraticiliklarinin gelistirilmesi de elzemdir.

Hallinan ve Khmelkov'un (2001) belirttikleri gibi egitimde ilerleyebilmek icin Oncelikle
o0gretmenlerin iyi bir egitim almasini saglamak gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarina alan ve
alan egitimi bilgisine hakim olmalarini saglayacak teorik ve uygulamali dersler bir arada verilmeye
¢ahsiilmaktadir. Ancak 6gretmen yetistirme programlarinin giincel ihtiyaca cevap vermedigi, 6zellikle
uygulama konusunda eksik kaldigi yillardir bircok arastirmaci tarafindan soylenmektedir (Altun vd.,
2021; Darling-Hammond, 2000, Oztiirk ve Isik, 2020). Bu yiizden Tiirkce dgretmeni adaylarinin lisans
O0grenimi boyunca aldiklari derslerin adaylarin etkinlik hazirlamalarini nasil etkilediginin ortaya
konulmasi 6nemlidir. Alanyazin taramasinda Tirkge 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
dersinde yaptiklari etkinlikleri inceleyen sinirli sayida ¢alisma olmasina ragmen cocuk edebiyati
eserlerine yonelik etkinlik hazirlama stireglerinin incelendigi detayli bir arastirmaya rastlanmamugtir.

Bu baglamda bu arastirmada, Tirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyati eserlerine yonelik
etkinlik hazirlama sirecine iliskin goruslerinin ve hazirladiklari etkinliklerin butiincil bir yaklasimla
derinlemesine incelenmesi amacglanmistir. Boylece Tirkge 6gretmen adaylarinin bir ¢ocuk edebiyati
metniyle karsilastiklarinda onu derste nasil uygulayacaklari, 6grencilere ne tarz etkinlikler sunacaklari,
hangi becerilerin gelisimine agirlik verecekleri gibi konulardaki genel egilimleri ortaya ¢ikarilmaya
cahsiimistir. Ayrica gordikleri derslerin etkinlik hazirlama becerilerine ne olglide katki sagladig
sorusuna da yanit aranmistir. Yapilan bu ¢alismanin 6gretmen egitimine ve ¢cocuk edebiyati eserlerine
yonelik etkinlik hazirlamak isteyenlere katki saglayacagi distinilmektedir.
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Bu arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Turkce 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk kitaplarina yénelik hazirladiklari etkinliklerin tirlere
gore dagilimi nasildir?

2. Tirkcge 6gretmeniadaylarinin ¢cocuk kitaplarina yonelik hazirladiklari etkinliklerin yontem ve
tekniklere gore dagilimi nasildir?

3. Turkce 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk kitaplarina yonelik hazirladiklari etkinliklerin Tirkce
Dersi Ogretim Programindaki (2019) kazanimlara uyumlulugu nasildir?

4. Tiarkge 6gretmeni adaylarinin etkinlik hazirlama sireciyle ilgili gérusleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma vyaklasimi cercevesinde durum calismasi deseniyle
gerceklestirilmistir. Durum g¢alismasi, “sinirli bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistigl hakkinda sistematik
bilgi toplamak icin ¢oklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini iceren
metodolojik bir yaklasimdir” (Chmiliar, 2010’dan akt. Subasi ve Okumus, 2017, s. 420). Arastirma tek
bir durum iginde birden fazla alt tabaka veya analiz birimi mevcut oldugunda kullanilan i¢ ice ge¢cmis
tek durum deseni (Yildinm ve Simsek, 2013) ile yapilandiriimistir. Bu arastirmada, Tiirk¢e 68retmeni
adaylarinin g¢ocuk edebiyati eserlerine yonelik etkinlik hazirlama sirecine iliskin algilarinin ve
hazirladiklari etkinliklerin incelenmesi amacglandigi icin durum calismasi tercih edilmistir. Arastirmadaki
ic ice gecmis durumlari, 6gretmen adaylarinin hazirladig etkinlikler ve etkinlik hazirlama sirecleriyle
ilgili gérusleri olusturmaktadir.

Arastirma Grubu

Arastirma, 2022 yilinda bir devlet (iniversitesinde Tiirkce Ogretmenligi lisans programinin 4.
sinifinda 6grenim goren 40 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Orneklem segiminde tipik durum
orneklemesi kullanilmistir. Tipik durumlar, “evrende yer alan ¢ok sayidaki benzeri arasindan genel
olarak incelenen olay veya olguyu aciklayabilecek diizeyde bilgi iceren, sira disi olmayan, toplum icinde
ortalama olarak kabul géren durumlari kapsamaktadir” (Patton, 2005). Secilen 6gretmen adaylarinin
genel olarak evrende yer alan tiim Tirkce Ogretmenligi bolimi dgrencileriyle benzer 6zellikler
gosterdigi dusiiniilmektedir. Ogretmen adaylariyla ilgili demografik bilgilere asagida yer verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen Adaylariyla ilgili Demografik Bilgiler
Cinsiyet f Ogretmen adaylar
Kadin 28 02,07,08,09,010,012,013,014,016,015,017,019,020,021,022,023,024,025,
026,027,028,030,034,035,037,038,039,040
Erkek 12 01,03,04,05,06,011,018,029,031,032,033,036

Yas

20 1 037

21 16 02,04,08,010,011,013,018,019,024,0625,029,030,031,033,034,035
22 13 01,03,05,07,09,012,017,022,026,027,028,038,040
23 4  015,020,023,032

24 1 016

27 1 06

28 1 039

29 1 036

33 1 021

34 1 014
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Veri Toplama Araglari

Arastirmanin inceleme nesnesini 6gretmen adaylarinin hazirladigi etkinlikler olusturmaktadir.
Her 6gretmen adayi bir cocuk kitabiyla ilgili 10 adet etkinlik tasarlamistir.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Gériisme formunda yer alan sorular gecerlilik 6l¢ttlinlin saglanmasi
amaciyla 2 Tirkge egitimi alan uzmanina inceletilmis, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra forma son
hali verilmistir. Yari yapilandiriimis gérisme formunda 6gretmen adaylarinin etkinlik hazirlama
surecleriyle ilgili algilarini tespit etmek amaciyla hazirlanmis 5 soru yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla goriisme ve dokiiman analizi yontemleri birlikte
kullanilmistir. Gorismede sozli iletisim yoluyla veriler toplanirken (Karasar, 2007), dokiiman
analizinde ise yazili materyaller toplanir ve analiz edilir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Arastirma siirecinde verilerin toplanmasi asamasinda sirasiyla asagidaki adimlar izlenmistir:

e Tirkce Ogretmeni adaylariyla birlikte onlarin da okumak istedigi, ortaokul 6grencilerinin
seviyesine uygun ikisi yerli, ikisi ceviri olmak tzere 4 adet ¢ocuk kitabi belirlenmistir (Mathilda,
Momo, Zaman Bisikleti, Dolunay Dedektifleri).

e Belirlenen cocuk kitaplarinin arastirmaya ve seviyeye uygunluguna karar vermek icin 3 alan
uzmaninin gérisiine basvurulmus ve Roald Dahl’'in Mathilda isimli kitabina karar verilmistir.
Fantastik cocuk edebiyatinin 6nemli isimlerinden biri olan Roald Dahl'in eseri, etkinlik
hazirlamaya uygun cok fazla veri barindirdigi icin tercih edilmistir. Ogretmen adaylarinin
hazirladiklari etkinlikleri karsilastirabilmek icin ayni c¢ocuk kitabi Gzerinde c¢alismalari
saglanmistir.

e (Ogretmen adaylarindan Mathilda isimli ¢ocuk kitabini okumalari ve bu kitapla ilgili ortaokul
ogrencilerinin seviyesine uygun 10 adet etkinlik hazirlamalari istenmistir. Etkinlerin ortaokul
Tirkce dersinde kullanilabilecek sekilde tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir.

e (Ogretmen adaylarindan, etkinlikleri hazirlarken farkl yéntem ve teknikleri kullanmalari, farkli
beceri alanlarina ve Tiirkge Ogretim Programindaki kazanimlara uygun hazirlamaya dikkat
etmeleri, gorsellerle desteklemeleri, 6grencilerin doldurabilecegi bos alanlara yer vermeleri
istenmistir.

e (Ogretmen adaylarina kitaplari okumalari ve etkinlik hazirlamalari icin 2 hafta siire verilmistir.

e Ogretmen adaylarinin etkinlik hazirlama siirecleriyle ilgili fikirlerini almak icin gériisme
yapilmistir. Goériismeler yazili form araciligiyla arastirmaci tarafindan toplanmistir. Ogretmen
adaylarina formu doldurmalari icin 30 dakika stire verilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi asamasinda ilk dnce 6gretmen adaylarinin hazirladiklari etkinlikler literatlirde
belirlenen yontem teknikler, tiirler, beceri alanlari ve Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) yer alan
kazanimlara gore incelenmis, 6gretmen adaylarinin hangilerini ne siklikla kullandiklari tespit edilerek
tablolastiriimistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile yorumlanmistir. Boylece 6gretmen adaylarinin
cocuk edebiyati eserlerine yonelik etkinlik hazirlarken nelere dikkat ettikleri ortaya konulmaya
cahsiimustir.

Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik
analizinde gorismelerden elde edilen veriler incelenerek kodlar olusturulmus, sonrasinda benzer
kodlar birlestirilerek temalar belirlenmis ve bunlar tablolar halinde sunularak agiklanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin givenirligini saglamak icin rastgele secilen 10 etkinlik baska bir arastirmaci
tarafindan daha kodlanmistir. Uzmanlar arasindaki uyumu hesaplamak icin Miles ve Huberman (2019)
tarafindan gelistirilen glvenirlik katsayisi kullanilarak uzmanlar arasinda uyumun %95 oldugu
gorilmaistir. Kodlamada uzlasilmayan kodlar Gizerinde konusularak goris birligine varilmistir. Ayni
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islem gortisme formlari igin kod ve tema olustururken de tekrarlanmis ve ortak olarak karar verilen kod
ve temalar Gzerinden g¢alisma yuratilmustar.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 04.11.2022
Belge sayl numarasi= 2022-11/1.21

Bulgular
Etkinliklerle ilgili Bulgular
Arastirmanin bu boélimiinde Tirkge 6gretmeni adaylarinin Matilda kitabiyla ilgili hazirladig
etkinlikler tiir, ydntem-teknik ve Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar agisindan
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Hazirladii Etkinliklerin Tiirii
Tur f % Ogretmen adaylari
Siir yazma 8 2 01,016,625,027,029,031,036,040
Hikaye yazma 10 2,5 03,06,09,016,021,022,629,038,039
Hikayeyi devam ettirme 10 2,5 011,013,017,018,023,026,029,036,037,039
Kahramana mektup 18 45 03,05,06,07,08,09,013,014,015,016,018,023,024,
yazma 031,032,036,037,039
Otobiyografi yazma 1 0,25 014
Glinlik yazma 2 0,5 09,035
Kisa metin yazma 13 3,25 011,014,015,019,023,026,028,029,035,040
Gazete hazirlama 1 0,25 026
Afis hazirlama 1 0,25 033
Diyalog yazma 5 1,25 05,06,012,020,035
Ozetleme 4 1 08,024,036,037
Resim gizme 12 3 01,03,07,09,012,015,016,023,027,031,040
Kapak tasarlama 5 1,25 04,010,0627,037,039
Gorsel yorumlama 10 2,5 06,017,020,025,027,028,030,037,038

Gorselleri olay érgiisiine 3 0,75 02,03,05
gore siralama

Ciimleleri olay 6rgiisiine 3 0,75 03,024,030
gore siralama

Metne uygun baslik 2 0,5 033,035

yazma

Ana fikir/konu bulma 16 4 08,09,011,015,016,019,020,024,026,028,032,033,
035,038,039

Hikaye haritasi 8 2 02,06,07,020,022,032,038,040

Kahramanin 6zelliklerini 43 10,75  01,02,03,04,05,07,08,09,010,011,012,013,014,015

yazma 016,017,018,019,021,022,023,024,025,026,027,02
8,

030,031,032,033,034,035,036
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Kahramanin aile agacini
olusturma

Kahraman ve
ozelliklerini eslestirme
Kahramanin yerine
kendini koyma
Metinde begendigi /
begenmedigi bolimleri
belirleme

Metinle ilgili sorulari
cevaplama

Metinle ilgili coktan
secmeli sorulari
cevaplama

Metinle ilgili D/Y
sorularini cevaplama
Tanilayici dallanmis
agac

Eslestirme

Bosluk doldurma
Metinle ilgili soru
hazirlama

Metin film karsilastirma
Etkilesimli okuma

Bir konu hakkinda
duygu ve disiincelerini
paylasma

Tartisma

Roportaj yapma
Canlandirma

Oyun

Hazirhk galismasi
S6zcliglin anlamini
tahmin etme/sozllge
bakma

Cimle iginde kullanma
Sozciik ve anlamini
eslestirme

Sozcuk ve gorselini
eslestirme

Harfleri karisik verilen
sozclikleri bulma
Harfleri eksik verilen
sozclikleri bulma
Sozcukleri siralayip
climle kurma

Bulmaca

Yazim yanlisini bulma
Dil bilgisi

14

16

10

42

13

10

12

13

0,25

3,5

2,5

10,5

0,5

1,75

0,5

2,5

0,25
0,25
3,25

2,5
0,25
0,75

1,25
3,25

1,75

0,75

1,5

0,25

0,25

4,5

0,25
1,25

034
01,02,09,011,012,013,018,027,030,033,039

01,02,064,06,07,08,019,020,024,029,031,033,035,
037
01,04,67,013,017,018,019,033,036

01,04,09,010,011,012,013,014,017,018,019,020,
022,024,025,028,030,031,032,034,037
034,036

04,05,08,021,030,034,035
032,034

02,05,06,010,014,015,025,030

03,05,08,09,013,021,022,034
015,019,020,039

031
627
06,07,021,023,024,025,027,029,036,040

04,026,027,029,035,037,040

016
03,07,012,018,019,024,026,027,0629,037,039,040
02,028,032

05,017,022,023,034
03,010,012,013,014,015,025,028,029,033,038,039

02,06,012,015,021,022,623,029
04,011,021,023,025,031,035

610

05,08,014,022,026,031

06

02
02,05,08,010,014,018,021,022,026,028,030,031,
032,034,040

036
021,022,036,038
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Tablo 2'de Tirkge 6gretmeni adaylarinin hazirladigi 400 farkh etkinlik tlriine gore tasnif

edilmis, frekans ve ylizde bilgilerine yer verilmistir. Ayrica etkinligin hangi 6gretmen adayi tarafindan
kullanildig bilgisi de tabloda yer almaktadir. Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarinin en ¢ok tercih
ettigi etkinliklerin sirasiyla kahramanin 6zelliklerini yazma (%10,75), metinle ilgili sorulari cevaplama
(%10,5), bulmaca (%4,5), kahramana mektup yazma (%4,5), kahramanin yerine kendini koyma (%4) ve
ana fikir/konu bulma (%4) oldugu gorilmektedir. Etkinliklerde genellikle okuma metnini anlamaya,
sozclik bilgisini gelistirmeye ve metinden hareketle yazi yazmaya agirlik verildigi anlasiimaktadir.
Toplamda 6gretmen adaylari 49 farkli tirde etkinlik tercih etmistir.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylarinin Hazirladigi Etkinliklerin Yontem ve Tekniklere Gére Dagilimi

Yéntem-Teknik f % Ogretmen adaylari

Sesli Okuma 1 0,25 021

Sessiz okuma 1 0,25 06

Tahmin ederek okuma 3 0,75 022,025,034

Soru sorarak okuma 4 1 03,015,020,039

GOz atarak okuma 13 3,25 09,010,013,020,021,023,032,038

isaretleyerek okuma 3 0,75 022,036,038

Tartisarak okuma 2 0,5 01

Elestirel okuma 49 12,25 01,02,04,05,06,07,08,09,011,012,013,014,015,
017,018,019,020,022,024,029,030,031,032,033,
035,036,037,040

Metinlerle iliskilendirme 4 1 01,016,024,031

Tarayarak okuma 61 15,25 01,02,03,04,05,07,08,09,010,011,012,013,015,
016,018,019,021,022,023,024,025,027,028,030,
031,032,033,034,035,036,038,039

Yogun okuma 50 12,5 01,02,03,06,08,010,011,012,013,014,015,016,017,
018,019,020,022,023,024,025,026,027,628,030,
032,033,035,036,038,039,040

Gorsel okuma 13 3,25 02,03,05,06,017,020,025,027,028,030,037,038

Etkilesimli okuma 1 0,25 627

Ozet cikarma 4 1 08,024,036,037

Kelime ve kavram 5 1,25 06,09,021,023,025

havuzundan secgerek

yazma

Serbest yazma 5 1,25 015,018,031,039

Kontrollii yazma 16 4 03,06,07,08,09,012,013,016,019,023,024,028,032,
038,039,040,

GUdimli yazma 19 4,75 03,04,09,014,015,016,023,024,026,028,033,035,
036,037,038,040

Yaratici yazma 1 0,25 026

Metni tamamlama 9 2,25 011,013,018,026,027,029,036,039

Tahminde bulunma 2 0,5 012,017

Bir metinden hareketle 6 1,5 01,011,014,016,022,040

yeni bir metin

olusturma

Grup olarak yazma 2 0,5 023,029

Elestirel yazma 2 0,5 014,020

Gudimli konusma 9 2,25 06,011,016,021,023,024,025,040

Kendini karsisindakinin 4 1 020,0635,037,040

yerine koyarak konusma

ikna etme 2 0,5 07,027
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Tartisma 7
Drama 12
Sozciik ve kavram 1
havuzundan secgerek
konusma

Baglam temelli s6zcik 30
o0grenme

Cimlede kullanma 8
Bulmaca 18
Tlmevarim 4
Oyunlastirma 3
Gorsellestirme 17
Akvaryum 1
Koseleme 1
Alti sapkal diislinme 4
istasyon 1
Balik kilgigi 2

1,75

0,25

0,25
0,5

04,027,029,035,037,040
03,07,012,018,019,024,026,027,029,037,039,040
026

03,04,05,06,08,010,011,012,013,014,015,021,022,
023,025,026,028,0629,031,033,035,038,039
02,06,012,015,021,022,023,029
02,05,08,010,014,018,021,0622,026,028,0630,031,
032,034,040

02,05,021,022

02,028,032
01,03,04,07,09,010,012,015,016,023,027,031,037,
039,040

029

029

05,024,029,037

029

032,033

Ogretmen adaylarinin hazirladigi etkinliklerin yéntem ve tekniklere gére dagiimini gdsteren
Tablo 3 incelendiginde en ¢ok tercih edilen yontem ve tekniklerin okuma becerisiyle ilgili oldugu
gorulmektedir. Okuma agisindan detayli olarak incelenecek olursa sirasiyla tarayarak okuma (%15,25),
yogun okuma (%12,5) ve elestirel okumanin (%12,25) kullanildigi anlagilmaktadir. S6zclik 6gretimiyle
ilgili en fazla baglam temelli sdzciik 6grenme (%7,5) ve bulmaca (%4,5) tercih edilirken, yazmada
gidimlli yazma (%4,75) ve kontrolli yazma (%4), konusmada drama (%3) ve giudimli konusma
(%2,25) etkinligine rastlaniimistir. Ogretmen adaylarinin toplam 41 farkh tirde yéntem-teknik
kullanarak etkinliklerini olusturduklari goriilmektedir.

Tablo 4.

Ogretmen Adaylarinin Hazirladii Etkinliklerin Kazanimlara Gére Dadilimi

Kazanim f % Ogretmen adaylari

Okuma

Okuduklarini 6zetler. 4 1 08,024,036,037

Metnin ana fikrini/ana 16 4 08,09,011,015,016,019,020,024,026,028,032,033,

duygusunu belirler. 035,038,039

Metnin konusunu belirler. 14 3,5 08,09,011,015,016,020,024,026,028,032,033,035,
038,039

Metinde ele alinan sorunlara 6 1,5 01,04,07,08,022,040

farkl ¢ozlimler Gretir.

Metindeki hikdye unsurlarmi 86 21,5 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013,014,

belirler. 015,016,017,018,019,020,021,022,023,024,025,
026,027,028,030,031,032,033,034,035,036,038,
039,040

Metni yorumlar. 55 13,75 01,02,03,04,07,09,012,013,014,015,016,017,018,
019,020,023,024,027,029,030,031,032,033,035,
036,037,038,039

Metinle ilgili sorular sorar. 4 1 015,019,020,039

Metinle ilgili sorularacevap 38 9,5 01,03,04,05,06,07,08,09,010,011,013,018,021,

verir.

022,024,025,027,030,032,034,035,036
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Gorsellerden ve basliktan
hareketle okuyacagl metnin
konusunu tahmin eder.
Gorsellerle ilgili sorular
cevaplar.

Metinde dnemli noktalarin

vurgulanis bicimlerini kavrar.

Okudugu metnin icerigine
uygun baslik/basliklar
belirler.

Metni olusturan unsurlar
arasindaki gecis ve baglanti
ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.
Metinler arasinda
karsilastirma yapar.
Metindeki gergek ve

kurgusal unsurlari ayirt eder.

Okuduklartile ilgili
¢ikarimlarda bulunur.
Grafik, tablo ve cizelgeyle
sunulan bilgileri yorumlar.
Metinlerin yazili hali ile
medya sunumlarini
karsilastirir.

Metindeki s6z sanatlarini
tespit eder.

Noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.

Baglamdan yararlanarak
bilmedigi kelime ve kelime
gruplarinin anlamini tahmin
eder.

Deyim ve atasozlerinin
metne katkisini belirler.
Kelimelerin es anlamhlarini
bulur.

Kelimelerin zit anlamhlarini
bulur.

Cekim eklerinin iglevini ayirt
eder.

Yapim eklerinin islevini ayirt
eder.

Basit, tiremis ve birlesik
kelimeleri ayirt eder.

isim ve sifat tamlamalarinin
metnin anlamina olan
katkisini agiklar.

Edat, baglacg ve tnlemlerin
metnin anlamina olan
katkisini aciklar.

47

1

1,75

0,5

0,5

0,5

0,25

0,25

0,75

0,75

0,25

0,25

0,5

11,75

1,25

0,75

0,75

0,75

0,25

0,5

1,5

0,25

017,022,034,038

06,020,027,030,037,038,040
023,032

033,035

05,023

01

020
06,014,038
02,03,025

031

20

02,621

02,03,04,05,06,08,010,011,012,013,014,015,018,
021,022,023,025,026,028,029,030,031,032,033,

034,035,038,039,040
06,010,011
02,014,025
02,021,025
021,022,036

025

021,038

02,03,011,012,013,025

023
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Fiilimsilerin cimledeki 1 0,25 014

islevlerini kavrar.

Yazma

Siir yazar. 8 2 01,016,025,027,029,031,036,040

Hikaye edici metin yazar. 20 5 03,06,09,011,013,016,017,018,021,022,023,026,
029,036,037,038,039

Bilgilendirici metin yazar. 3 0,75 014,026,029

Kisa metinler yazar. 34 85 03,05,06,07,08,09,011,013,014,015,016,018,019,
023,024,026,028,029,031,032,035,036,037,039,
040

Yazma stratejilerini uygular. 16 4 06,011,013,016,017,018,023,026,028,029,032,
035,036,037,039

Yazilarini gérsel unsurlarla 3 0,75 011,026,033

destekler.

Yazdiklarini paylasir. 2 0,5 026,033

Yazilarinda uygun gecis ve 2 0,5 023,040
baglanti ifadelerini kullanir.

Anlatimi desteklemek icin 2 0,5 026,033
grafik ve tablo kullanir.

Yazilarinda mizahi 6geler 1 0,25 026
kullanir.

Konusma

Hazirliksiz konusma yapar. 27 6,75 03,07,012,016,018,019,020,023,024,025,026,027,
029,032,035,037,039,040

Hazirhkli konusma yapar. 1 0,25 040

Konusma stratejilerini 5 1,25  04,027,035,037,040
uygular.

Cergevesi belirli bir konu 4 1 05,06,011

hakkinda konusur.
Konusmalarinda beden dilini 1 0,25 021
etkili bir sekilde kullanir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hazirladigi etkinlikler Tiirkce Dersi Ogretimi Programi’nda (2019)
yer alan kazanimlara uyumlulugu agisindan incelenmistir. Ogretmen adaylari, bir cocuk edebiyati
metninden yola c¢ikarak etkinlik olusturduklari icin kazanimlar genel olarak okuma becerisi ile
baglantilidir. Ogretmen adaylari 30 farkli okuma kazanimini 324 kere kullanmislardir. Bunlardan en ¢ok
tercih edilenler sirasiyla “Metindeki hikaye unsurlarini belirler.” (%21,5), “Metni yorumlar” (%13,75),
“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” (%11,75) ve
“Metinle ilgili sorulara cevap verir.” (%9,5) kazanimlaridir. Yazma kazanimlari agisindan incelendiginde
10 farkh kazanimin 91 kere kullanildig1 goriilmektedir. En ¢ok tercih edilen yazma kazanimlari “Kisa
metinler yazar.” (%8,5), “Hikdye edici metinler yazar.” (%5) ve “Yazma stratejilerini uygular.” (%4)
olmustur. Konusma kazanimlari ise daha az tercih edilmis, 5 farkli kazanim 38 defa kullanilmistir. En
fazla kullanilan konusma kazanimi “Hazirliksiz konusma yapar.” (%6,75) olmustur. Ogretmen adaylari
etkinliklerinde dinleme kazanimlarini ise hig tercih etmemistir.

Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Tirkce 6gretmeni adaylarina “Cocuk kitaplarina yénelik hazirladiginiz etkinliklerin faydah
oldugunu disiiniiyor musunuz? Avantajlari/dezavantajlari  nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.
Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Hazirlamanin Avantajlari ve Dezavantajlarina Yénelik Goriisleri
Kod Gorlsler f % Ogretmen adaylari
Ogrenciicin  Eglenceli 9 22,5 01,03,010,018,021,025,027,035,040
avantajlari
Ogretici 9 22,5 05,010,014,018,020,022,025,030,038
ilgi cekici 8 20 01,03,011,017,018,019,033,035
Guduleyici 1 2,5 032
Kalici 6grenme 7 17,5 01,013,015,017,019,039,040
Sozciik dagarcigini 1 2,5 040
gelistirme
Dil becerilerini 4 10 05,08,016,020
gelistirme
Aktif 5grenme 4 10 06,015,022,026
Monoton degil 7 17,5 02,04,011,017,621,027,029
Farkli 6grenme 9 22,5 06,012,014,020,021,024,038,039,040
alanlarina hitap etme
Elestirel diisiinme 2 5 09,020
Somutlastirma 1 2,5 040
Yorumlama 1 2,5 09
Okuma aliskanhg 4 10 020,023,030,040
kazandirma
Ogretmen  Kendini gelistirme 8 20 08,010,012,020,022,023,025,026,028
adayi icin
avantajlari
Meslege hazirlik 19 47,5 01,02,04,07,011,013,016,017,018,019,020
,023,024,027,028,030,031,035,037
Baska bakis acilarini 2 5 028,033
goérme

Farkh yontem teknik 1 2,5 021
kullanma imkani

Dil becerilerini 4 10 02,013,017,033
uygulama imkani
Yaratici 9 22,5 02,05,09,013,022,025,026,028,033
Zevkli 1 2,5 014
Ozgiiven gelistirici 6 15 019,028,034,036,037,040
Ogretmen  Hazirlamak zahmetli 2 5 014,029
adayi igin
dezavantaj-
lari

Ogretmen adaylarinin tamami etkinlik hazirlamanin hem kendi mesleki gelisimleri hem de
ogrenciler icin faydali oldugunu diisinmektedir. Sadece iki 6gretmen adayi etkinlik hazirlamanin faydah
oldugunu diisiinmelerine ragmen bu siireci zahmetli gérmektedir. Bu konuda 014 goérislerini
“...Etkinlik hazirlamak égretmen igin biraz zahmetli, hazirlik ¢ok uzun siiriiyor. Bu eksi yénii olabilir.”
seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylari hazirladiklari etkinlikleri dgrenciler icin eglenceli, &gretici, ilgi cekici, farkli
dgrenme alanlarina uygun olarak nitelendirmektedir: “Odrenci agisindan ¢esitli 6§renme alanlarina
hitap etmesinden dolayi herkesin katihmi saglanmis olur. Kitaplari daha zevkle okurlar.” (040),
“Ogrencilerin gelisimi icin bu tarz etkinlikler onlarin derse ve ¢ocuk kitaplarina ilgisini artirir. Derslerin
teorik sikiciigindan kurtulmus olurlar.” (011), “Faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bunun etkisini gittigim
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staj okulunda gérdiim. Hazirladigim bir etkinligi kullandim ¢ocuklar ¢ok istekli katildilar, onlar igin
giidiileyici oldu. Ders sonunda her hafta siz anlatin dediler. lyi ki bu ¢alismalari yaptik.” (032)

Ogretmen adaylari bu etkinliklerin kendileri igin ise meslege hazirlanma, yaraticilik kazandirma,
kendini gelistirme gibi faydalari oldugunu diisiinmektedir: “Ogretmenlik meslegine ilk giris derslerde
hazirladigimiz sunumlar. Bu derste hazirladigimiz etkinliklerin de bana katkisi tecriibe kazandirma,
dersi isleyis fikri bulma, farkli cocuk metinlerini derse uyarlamak konusunda kendimi gelistirme imkéni
vermesi oldu.” (020), “Benim icin faydasi yaraticiligimi gelistiriyorum...” (05), “Yaptigimiz etkinliklerin
bize bircok katkisi oldu. iletisim becerimiz, el becerimiz gelisiyor. Dért temel dil becerisine yénelik
etkinlik hazirlamada da kendime yeni seyler kattigimi diisiiniiyorum...” (033)

Tirkce Ogretmeni adaylarinin bu calisma kapsaminda hazirladiklar etkinlikleri ileride
kullanmayi distiniip distinmediklerini tespit etmek igin onlara “Cocuk kitaplariyla ilgili hazirladidiniz
etkinlikleri égretmen oldugunuzda kullanmayi diisiiniir miisiiniiz? Neden?” sorusu yoneltilmistir.
Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklari Etkinlikleri Meslek Hayatlarinda Kullanmaya Yénelik Gériisleri
Kod f %  Ogretmen adaylar
Evet 36 90 01,02,03,04,05,06,08,09,010,011,012,013,014,015,016,017,018,019,
020,0621,022,023,024,025,026,027,028,029,030,032,034,035,036,037,
038,040

Hayir 0 0
Belki 4 10 07,031,033,039

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 36’sinin meslek hayatlarinda kendi hazirladiklari
etkinlikleri kullanmayi distndigi gorilmektedir. Bu katilimcilarin kendi hazirladiklari etkinlikleri
kullanmayi tercih etme sebeplerinin basinda etkinliklerin dersin 6gretim Uyesi tarafindan kontrol
edilmesi, ileride kullanabilmek icin 6zenerek hazirlamis olmalari, hazirladiklari etkinlikleri faydal,
eglenceli ve yapilandirmaci yaklasima uygun bulmalari gelmektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmen
adaylarinin goruslerinden bazilari sunlardir: “Diisiintiriim, ¢linkii cok emek vererek hazirladim. O glinleri
heyecanla bekliyorum.” (02), “Evet kullanmayi diisiiniiriim. Ciinkii ¢cocuklar sadece kitapla ya da salt
bilgiyle karsi karsiya kalmayacak, eglenerek dersi daha cok benimseyecek, kitabi daha ¢ok sevecekler.”
(06), “Evet, ¢iinkii zaten etkinlikleri 6§retmen olunca kullanabilecedim sekilde tasarladim. Etkinliklerim
yogun emek ve ugraslarin sonucunda ortaya konmus etkinlikler.” (08), “Evet, kesinlikle. Bu etkinlikleri
tipki karsimda dgrencilerim varmis gibi diizenleyip hazirladim. Siirekli ayni etkinlikleri tekrarlayip
durmamak icin de farkli cocuk kitaplarindan farkli etkinliklerden faydalanirim.” (032), “Evet kullanmak
istiyorum. Sonugcta hazirladigimiz etkinlikler ortaokul seviyesine uygun hazirlandi. Hocamizin gériisleri
ve tavsiyeleri dogrultusunda sonra yeniden diizenleme ve hatalarimiz olan noktalari diizeltme sansimiz
da oluyor. Hocamiz da onayladigi icin kullanabilirim.” (037).

4 6gretmen adayi gerekli zaman ve sart olursa, miifredat engellemezse, sinif kalabalik olmazsa
kullanmayi disiinebilecegini ifade etmistir. 033 hazirladigi etkinligi ileride sartlar uygun olursa
kullanabilecegini “Kullanmay: diistinebilirim. Ciinkii renkli ve kazanimlara uygun etkinlikler kalicilik
saglar, hem de ¢ocuk kitaplarini sevmeyi saglar. Ama sinif kalabalik olursa kullanamam.” seklinde ifade
etmistir. O7 ise “Gerekli sartlar ve zaman uygun olursa belki kullanabilirim.” demistir. Kullanmayi
dislinmeyen 6gretmen adayi ise yoktur.

Turkce 6gretmeni adaylarinin cocuk edebiyati eserlerine yonelik etkinlik hazirlama konusunda
kendilerini yeterli gorlip gérmediklerini belirlemek icin onlara “Cocuk edebiyati eserlerine ydnelik
etkinlik hazirlama konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?” sorusu sorulmustur.

Ogretmen adaylarinin soruya verdigi yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7.
Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Hazirlama Siirecine Dair Kendilerini Nasil Dederlendirdiklerine Yénelik
Goriisleri

Kod Gorlsler f % Ogretmen adaylari
Yeterli Yaraticiyim 5 12,5 03,04,013,018,027
Arastirma 2 5 014,016

yapiyorum
Egitimini aldim 3 7,5 019,028,032
Cok etkinlik 6 15 015,020,021,022,023,026
hazirladim
Ogretmenlerim 1 2,5 011
begeniyor
Ogrencilerle 1 2,5 024
empati
kurabiliyorum
Yetersiz  Egitimini 1 2,5 029

almadim/Bilgisayar
iyi kullanamiyorum
Etkinlik hazirlamak 1 2,5 039
zor
Kismen Yéntem ve 1 2,5 01
yeterli teknikleri etkili
kullanamiyorum
Eksiklerim var 8 20 02,05,06,08,017,031,036,038
Yaratici etkinlik 5 12,5 012,025,034,035,037
bulmakta
zorlaniyorum
Kazanimlara 1 2,5 610
uydurmakta
zorlaniyorum
Yetenegim yok 3 7,5 67,069,030
icerik gbrsel renk 1 2,5 033
uyumunda
zorlaniyorum
Asamalarin 1 2,5 040
uyumlulugunu
saglamada
zorlaniyorum

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin etkinlik hazirlama konusunda
kendini tam anlamiyla yeterli gérmedigi anlasilmaktadir. 20 katihmci kendini “kismen yeterli” gérirken,
18 katilimci “yeterli”, 2 katiimci ise “yetersiz” gérmektedir.

Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarinin kendilerini yeterli gérmelerinin en bliylk sebebi
Universitedeki derslerde bununla ilgili egitim almalari, etkinlik hazirlamaya yonelik pratik yapmalari ve
kendilerini yaratici bulmalaridir. Bu konu ile ilgili 6gretmen adaylarinin gorislerinden bazilari sunlardir:
“Yeterli hissediyorum. Lisans 6grenimim boyunca pek ¢ok derste farkli tiirde etkinlik hazirladim.
Bunlarin bana ¢ok katkisi oldugunu diisiiniiyorum.” (015), “Kendimi yeterli gériiyorum. Ciinkii 3. sinifta
bol bol etkinlik hazirladik ve bunlari sinifta sunduk. Hocalarimizdan olumlu déniitler aldik. Stajda da
etkinlikler iizerinden ders anlatimi yapmaya calisiyorum. Odrencilerin bedendiklerini gériiyorum...”
(020), “Yeterli hissediyorum. Etkinlik hazirlama siirecim planli ve verimliydi. Ortaya ¢ikan etkinlikler
Ozglin ve basariliydi. Tabii bu noktaya asama asama geldigimi diisiintiyorum. Lisans derslerinde
egitimini almamizin, hocalarimizin déniitleri cok sey katti.” (028), “Kendimi yeterli buluyorum. Ciinkii
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hem el becerilerim hem de yaraticilik agisindan ortaya giizel materyaller ¢cikardigimi diisiintiyorum.”
(013)

Kendilerini yetersiz géren iki katilimci ise etkinlik hazirlamayla ilgili egitim almadigini, bilgisayar
kullaniminda basarili olmadigini ve etkinlik hazirlamanin zor oldugunu ifade etmislerdir. Zorlandigini
ifade eden katilimcilarin biri gortslerini su sekilde ifade etmistir: “Yetersiz hissediyorum. Sebebi ise
aklima cok giizel etkinlikler geliyor ama bilgisayarla icli dish olmadigim icin diisiindiigiim etkinligi
uygulamaya dékmekte zorlaniyorum. Ayrica egitim hayatim boyunca etkinlik alarak ders gérmedigim
icin kendimi yetersiz gériiyorum.” (029)

Etkinlik tasarlama konusunda kendini kismen vyeterli goren katilimcilarin kendilerindeki
eksiklerin farkinda olduklari ve bunlari gidermek istedikleri anlasiimaktadir. Ancak ¢ogunlugu kendini
eksik gordugini ifade etse de ne konuda oldugunu detayli bir sekilde agiklamakta zorlanmistir. Yaratici
olmadigini ve yetenegi olmadigini distiinen katilimcilarin sayisi oldukca fazladir. Bu katilimcilarin
gorislerinden bazilari sunlardir: “Cocuk kitaplariyla ilgili etkinlik hazirlamada kendimi kismen yeterli
buluyorum. Ciinkii hazirlama siirecinde yaratici diisiinmede eksiklerim oldugunu diisiiniiyorum. Etkinlik
liretmede biraz zorluk yasiyorum. Ama bu gelistiremeyecedim anlamina gelmez.” (025), “Kismen yeterli
goriiyorum. Etkinlik hazirlamak benim icin ¢ok sikici. Bu konuda beceri ve yetenedim olmadigini
diisiiniiyorum.” (030), “Kismen yeterli gériiyorum. Ciinkii etkinlik hazirlarken daha cok icerik agisindan
bakiyorum. Renk ve gérsellik ¢ok fazla 6n planda olmuyor. Matilda gibi kitaplar igin igerik ve gérselligi
daha iyi oranlayarak etkinlik yaparsam daha ilgi ¢ekici olabilir.” (033), “Kismen yeterli. Ciinkii her ne
kadar ézen géstersek de mutlaka eksik yanlarim vardir. Zamanla ve tecriibeyle asilabilecek bir sorun
diye diistiniiyorum.” (017).

Tirkce 6gretmeni adaylarina “Cocuk kitaplariyla ilgili etkinlik hazirlarken lisans egitiminde
aldiginiz baska derslerin faydasi oldu mu? Olduysa hangi dersler faydali oldu?” sorusu yoneltilmistir.
Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8.
Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Hazirlama Siireci lgin Lisans Derslerinin Yeterli Olup Olmadigina Yénelik
Gortisleri
Kod Dersler f % Ogretmen adaylari
Hepsi 1 2,5 018
Hicbiri 5 12,5 09,011,012,016,040
Sadece 3 7,5 04,019,039
bu ders
Bazilari Okuma Egitimi 12 30 03,05,07,08,010,015,020,021,023,024,028,030
Dinleme 17 42,5 02,05,06,07,08,010,013,014,021,022,023,024,026,
Egitimi 029,032,033,036
Yazma Egitimi 13 32,5 05,06,08,010,014,021,022,024,032,033,035,036,
037
Konusma 17 42,5 05,08,010,015,020,021,023,024,025,026,029,032,
Egitimi 033,035,036,037,038
Kelime 6 15 07,020,022,0630,032,035
Ogretimi
Turkce 1 2,5 03
Ogrenme ve
Ogretme
Yaklasimlari
Turkce 1 25 021
Ogretim
Programlari
Cocuk 8 20 02,06,013,023,031,033,034,038
Edebiyati

222



Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Cocuk Edebiyati Eserlerine Yonelik Etkinlik Hazirlama Becerileri

Egitimde 9 22,5 014,015,023,024,026,027,034,035,037
Drama

Egitimde 2 5 01,08

Program

Gelistirme

Ogretim ilke 6 15 01,02,03,020,021,034
ve Yontemleri

Egitimde 2 5 017,020

Olgme ve

Degerlendirme

Sinif Yénetimi 1 2,5 037

Tabloda gorildugl tzere Tirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ogu lisans egitiminde aldiklari farkl
derslerin gocuk kitaplariyla ilgili etkinlik hazirlama siiregleri igin faydal oldugunu dislinmektedir. 31
katilimci lisans derslerinin etkinlik hazirlamalarina faydasi oldugunu diistinirken, 5 katilimci higbirinin
faydali olmadigini, 1 katilimci hepsinin faydali oldugunu, 3 katiimci ise sadece bu etkinlikleri
hazirladiklar dersin faydasi oldugunu diisinmektedir. Ogretmen adaylari en ¢ok Tiirkce Ogretmenligi
lisans programinda olan Dinleme Egitimi, Konusma Egitimi, Yazma Egitimi, Okuma Egitimi ve Egitimde
Drama derslerinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Katilimcilar derslerin teorik olmasinin kendileri
icin yararh olmadigini, daha c¢ok uygulamaya yonelik dersler olmasi gerektigini dislinmektedir:
“..Bence lisans derslerinde sadece teorik olarak konuyu égretmek yerine becerileri kullanacagimiz
etkinlikler yapilmali.” (02), “...Etkinlik hazirlama siirecinde faydasi olmasi icin diger derslerde de bol bol
etkinlik 6devi verilmeli.” (04), “Dért temel beceri derslerinin faydasi oldu. Onlarda genelde etkinlik
tasarladigimiz icin cocuk kitaplarina uyarlamakta zorlanmadim.” (O5). “Tiim derslerin birikimime
faydasi oldu. Ne kadar ¢ok etkinlik tasarlarsak o kadar basarili oluruz. Lisans derslerinde yaratici
diisiinmeye yonelik daha ¢ok konu islenmeli.” (018)

Tirkce 6gretmeni adaylarina “Cocuk kitaplariyla ilgili etkinlik hazirlarken hangi kaynaklara
veya kisilere basvurdunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 9.
Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Hazirlarken Yararlandiklari Kaynaklara Yénelik Gériisleri
Kod Kaynaklar f % Ogretmen adaylari
internet internet 30 75  01,02,03,04,08,09,010,011,012,013,014,015,016,017,018,
siteleri 020,021,022,024,025,026,030,031,032,034,035,036,037,
038,040
Kitap Kitap 11 27,5 02,06,08,010,012,014,015,021,024,036,038
Ders 5 12,5 05,07,027,029,039
kitabi
Cocuk 4 10 023,028,031,033
kitabi
Etkinlik 2 5 028,032
kitabi
Oyun Cocuk 1 25 03
oyunlari

Cevre Arkadas 21 52,5 01,04,05,067,08,09,010,011,012,014,016,017,018,020,024,
029,030,033,034,035,036
Ogretmen 3 7,5 09,026,034
Ogretim 4 10 06,019,021,034
elemani
Cocuk 2 5 016,028
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Tablo incelendiginde ¢cocuk kitaplariyla ilgili etkinlik hazirlama sirecinde 6gretmen adaylarinin
30’unun internet sitelerinden ve c¢evresindeki insanlardan, 22’sinin kitaplardan yararlandig
gorilmektedir. 1 gretmen adayi ise bildigi cocuk oyunlarindan yararlandigini ifade etmistir. Ogretmen
adaylarinin bu konuyla ilgili gérislerinden birkaci sunlardir: “Genel olarak etkinlikler icin internet siteleri
ve arkadaslarimdan yardim aldim. Internet sitelerinde ¢ok fazla etkinlik 6rnedi ve kazanimlara uygun
yéntem ve teknikler var. Arkadaslarima basvurma ihtiyacim ise hazirladigim etkinliklerin gézden
gecirilmesini saglamak, eksik taraflarini degderlendirmek.” (01), “En ¢ok ¢ocuk kitaplarini inceledim.
Kitaplarin igerikleri bana fikir verdi. Daha sonra yegenlerimle bu konuda konustum. Onlarin ne tiir cocuk
kitaplarindan ve etkinliklerden hoslandiklarini sordum, dederlendirmeler yaptim. Hazirladigim
etkinlikleri onlara gésterdim.” (028), “internet sitelerinden érnek etkinliklere baktim. Arkadaslarimdan
ornek olmasi igin fikir aldim. Eski Tiirkce 6gretmenimden ve dgretim elemanlarindan farkli etkinlik
tarzlarini 6grendim. Farkli etkinlik fikirleri gérmek ve ufkumu gelistirmek icin yardim aldim.” (034).

Tartisma ve Sonug

Cocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan etkinlikler, 6grencilerin hem dil becerilerinin
gelismesine hem de cocuk edebiyatini igsellestirmelerine yardimci olacaktir. Ogrenme (izerinde etkili
olabilecek farkh tirden etkinliklerin ¢ocuk edebiyati metinleriyle birlestirilmesi, bu metinler lizerinde
detaylh okumalar yapilmasi 6grencilerin yaraticiliklarinin gelismesine, edebi ve estetik haz almalarina,
sanata duyarhlik kazanmalarina da fayda saglayacaktir. Bu sebeple Tirkce 6gretmenlerinin ¢ocuk
edebiyatl metinlerinin 6grenme siirecine dahil edildigi farkli tlirde etkinlikler tasarlama donanimina
sahip olmasi gerektigi dustntlmektedir. Cesitli kaynaklarda da etkinliklerin hazirlanmasinda ve
uygulamasinda 6gretmenlerin 6nemli bir rol Gstlendigi ve uygulamalarin basariya ulasabilmesi icin
gerekli bilgi ve donanima sahip dgretmenlere ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir (Ozmantar vd.
2010; Demir ve Bedir, 2005). Bundan yola cikilarak hazirlanan bu calismada Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin bir ¢ocuk edebiyati metniyle karsilastiklarinda o metni derslerinde nasil kullanacaklarini
tespit etmek amaciyla 6gretmen adaylarindan cesitli etkinlikler hazirlamalari istenmistir. Hazirlanan
etkinlikler tlr, yontem-teknik, beceri ve kazanimlara uyumluluk agisindan incelenmistir.

Ogretmen adaylarinin hazirladigi etkinliklerin beceri alanlarina gére dagilimina bakildiginda
¢ogunlukla metni tahlil etme, ana fikrini, konusunu bulma, olay 6rgis, yer, zaman ve kisiler agisindan
inceleme, metinle ilgili sorulari cevaplama ve yorumlamaya yonelik okuma kazanimlarina yer verildigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar etkinlikler genel olarak segilen okuma
kazanimlarina ve ortaokul seviyesine uygun olsa da katilimcilarin programdaki tim kazanimlardan
yararlanmadiklari ve belli kazanimlara yogunlastiklari tespit edilmistir. Ornegin, metindeki anlatim
bicimlerini, kullanilan distinceyi gelistirme yollarini, yardimci fikirleri veya metnin tiiriini tespit
etmeyle ilgili hicbir kazanima yonelik etkinlige rastlanilmamistir. Benzer sekilde Coskun, Balci ve Arisoy
(2010) da yaptiklari gcalismalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin en ¢ok okuma ¢alismalarina yoneldigini
ortaya koymuslardir.

Kullanilan kazanimlar ¢ogunlukla okuma becerisinin alt alani olan anlamaya yoneliktir. S6z
varhgi ve akici okuma alt alanlarindaki kazanimlara daha az yer verilmistir. Bilindigi tGizere Turkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) sézciik 6gretimi ve dil bilgisi 6gretimi ayri beceri alanlari olarak yer
almamakta okuma becerisi agirlikta olmak Uzere tiim dil becerileriyle bitlinlestirilerek verilmektedir.
Bu da kimi zaman s6zcik 6gretimi ve dil bilgisi 6gretiminin ihmal edilmesine sebep olmaktadir. Bu
arastirmada Turkce 6gretmeni adaylari hazirladiklari etkinliklerde s6z varhgiyla ilgili kazanimlara yer
verseler de dil bilgisi 6gretimiyle ilgili sinirll sayida kazanima yer vermislerdir. Benzer sonuglar
Ozdemir’in (2022) calismasinda da gériilmektedir. Ozdemir (2022), arastirmasinda Tiirkce dgretmeni
adaylarinin ontestte dil bilgisi ve s6z varligiyla iliskilendirilen 16 etkinlik, sontestte ise 116 etkinlik
tasarladiklarini tespit etmistir. Ayrica 08retmen adaylarinin metne dayali daha farkli etkinlikler
tasarlamayi 6grendikten sonra sadece ylizey anlama dayali etkinliklerden uzaklastiklarini belirtmigtir.
Arastirmanin sonuglarindan da anlasildigi tGzere metindilbilimsel g¢alismalarin Tiirkce Ogretimiyle
iliskilendirilmesi ve farkl etkinlik tasarimlarinin 6gretilmesiyle 6gretmen adaylarinin eksikliklerini
tamamlamasina yardimci olunabilir.
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Okumadan sonra en ¢ok etkinlik tasarlanan beceri alaninin yazma oldugu gorilmektedir.
Yazma becerisiyle ilgili tercih edilen kazanimlar daha ¢ok 6grencilerin farkl tlirde bir metin Gretmesine
yonelik olan “Hikaye edici metin yazar” seklindeki kazanimlardandir. Burada dikkat ceken hususlardan
biri de ilkokul seviyesinde yer alan kazanimlardan biri olan “Kisa metinler yazar.” kazaniminin ¢ok fazla
kullanilmasidir. Ayrica hazirlanan etkinliklerde genellikle “Kitapta hissettiklerinize dair bir siir yaziniz.”,
“Kitabin ana kahramanina bir mektup yaziniz.” gibi yetersiz yonergelere yer verildigi anlasilmaktadir.

So6zIli dile yonelik olan konusma ve dinleme becerilerinin ihmal edilen alanlar oldugu
alanyazinda belirtiimektedir (MacKey, 1997; Tompkins,1998; Yildiz vd., 2008; Dogan, 2009, Dogan ve
Ozgakmak, 2014; Benzer ve Unsal, 2019; Kavruk ve Yildirim, 2021). Ogretmen adaylari da hazirladiklari
etkinliklerde konusma becerisine yonelik sinirli sayida kazanima yer verirken, dinlemeye yonelik
etkinlik tasarlamamislardir. Dinlemeye yer verilmemesi 6gretmen adaylarinin cocuk kitaplarini sadece
okuma materyali olarak gérmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Konusma igin ise en ¢ok tercih edilen
kazanim “Hazirliksiz konusma yapar.” olmustur. Etkinliklerde genellikle 6grencilerden metinle ilgili
verilen herhangi bir konuda gorislerini anlatmalari istenmistir. Farkli konusma stratejilerine, beden
diline, kelimeleri anlamina uygun kullanmaya odaklanan kazanimlar ¢ok fazla tercih edilmemistir. Bas
ve Ucuzsatar (2019) da Turk dili edebiyati 68retmeni adaylarina 100 temel eserdeki kitaplari kullanarak
etkinlik tasarlattiklari calismalarinda benzer sekilde konusma ve dinleme kazanimlarina daha az yer
verildigini, ayni zamanda 6gretmen adaylarinin kazanim segimlerinde ve kazanimlari etkinlik stireciyle
eslestirmede sinirh olduklarini belirlemislerdir.

Hazirlanan etkinliklerde tercih edilen yontem ve teknikler de kazanimlardaki beceri alanlariyla
uyumludur. Sirasiyla en ¢ok okuma, yazma ve konusmayla ilgili 41 farkli yontem ve teknik tercih
edilmistir. Niceliksel olarak gesitlilik gosterse de bazi yontem tekniklere yogunlasildigi bazilarinin ise hig
kullanilmadig) gériilmektedir. Akyiiz, Ozcan ve Altiparmak (2015) calismalarinda Tiirkce &gretmeni
adaylarinin kendilerini cogunlukla yéntem, teknik ve stratejiler konusunda yetersiz hissettiklerini ve bu
konularin Gzerinde durulmasini istediklerini ifade etmislerdir. Tlr agisindan da etkinliklerde benzer bir
durumla karsilasilmaktadir. Ogretmen adaylari 49 farkl tiirde etkinlik tasarlamis olsa da ayni tiir
etkinlikler cok fazla tekrar etmekte, hatta ayni 6gretmen adayi bile hazirladiklari etkinliklerde tekrara
dismektedir. Etkinliklerin genel olarak Tiirk¢e ders kitaplarindakilerle benzerlik gosterdigi séylenebilir.
Toptas (2008) calismasinda 6gretmenlerin ders islerken yalnizca ders ve ¢alisma kitabinda yer alan
etkinlikleri kullandiklarini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Oztiirk ve Isik (2018) da arastirma
gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin yarisinin hazir etkinliklere yoneldigini ve yeni etkinlik
olusturmaktan kagindiklarini ortaya koymustur. Nakiboglu (2020), 6gretmen adaylarinin farkl soru
tirleri konusunda yetersiz deneyimleri, 6grenci seviyesine uygun materyal hazirlamadaki eksikler ve
bilgisayar kullanimi konusundaki becerilerin yeterli olmamasindan o6tlri bu tarz etkinlikler
olusturmakta zorlandiklarini ve kagindiklarini belirtmektedir.

Calismada, Tirkge Ogretmeni adaylarinin g¢ocuk edebiyati eserlerine yonelik etkinlik
tasarlamayla ilgili gérisleri de incelenmistir. Ogretmen adaylarinin tamami etkinlik hazirlamanin hem
kendi mesleki gelisimleriicin hem de 6grencileri icin faydal olacagini diisinmektedir. Katilimcilara gére
etkinlik hazirlamanin avantajlari dersi daha eglenceli, 6gretici, ilgi cekici ve giidileyici hale getirmesi,
ogrencilere yorumlama, elestirel distinme, okuma aliskanhgi kazandirma gibi faydalarinin olmasidir.
Kendileri icin avantajlarini ise meslege hazirlik, kendini gelistirme, yaraticilik, 6zgiiven gelistirme
seklinde siralamiglardir. Altun, Bakkaloglu ve Kelleci’nin (2021) arastirmasindaki 6gretmen adaylari da
etkinliklerin benzer avantajlar sagladigini dislinmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar, etkinlik
hazirlamanin uzun stirmesi, zaman yonetiminin ve sinif kontrolliniin zor olmasi, kalabalik siniflarda
veya etkinlige aliskin olmayan siniflarda uygulanmasinin zor olmasi gibi dezavantajlari oldugunu
belirtseler (Altun vd., 2021) de yapilan galismada sadece iki 6gretmen adayi etkinlik hazirlamanin
zahmetli oldugunu belirtmislerdir. Bunun disinda dezavantajli oldugunu duslinen katilimciya
rastlanilmamistir.

Ogretmen adaylarinin tamamina yakini hazirladiklari etkinlikleri ileride &égretmen oldugunda
kullanmayi disinmektedir. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin bilingli olduklarini ve geleneksel
yaklasimin disina ¢ikarak derslerini etkinlik temelli islemeye yatkin olduklarini géstermesi agisindan
onemlidir. Gérismeler sirasinda katilimcilar, 6gretmenlik uygulamasi derslerinde de hazirladiklari
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etkinliklerden vyararlandiklarini belirtmislerdir. Alanyazindaki c¢alismalar da uygulamali derslerin
O0gretmen yetistirmeye olumlu katkilari oldugunu géstermektedir (Harmandar vd., 2000; Kokg, 2015;
Saritas, 2007; Topkaya ve Yalin, 2005).

Ogretmen adaylar Tiirkce Ogretmenligi lisans programindaki etkinlik hazirlamaya ve sinif ici
uygulamaya yonelik bazi derslerin etkinlik hazirlama stregleri icin faydah oldugunu disliinmektedir.
Ozellikle dért temel dil becerisine yénelik derslerin ve Egitimde Drama dersinin faydal oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonuglar Altun, Bakkaloglu ve Kelleci (2021) tarafindan sinif 6gretmeni adaylariyla
yapilan calisma sonuclariyla da benzerlik gostermektedir. Etkinlik hazirlarken lisans derslerinin
faydalanmadigini belirten 6gretmen adaylari ise teorik derslerin agirlikta oldugunu diisiinmektedir.
Katilmcilar gogunlukla uygulamali derslerin teorik derslere oranla daha fazla olmasi gerektigini ve
uygulama icin okullara gitmek istediklerini ifade etmislerdir.

Arastirma sonuclari incelendiginde 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin kendini etkinlik
hazirlama konusunda tam anlamiyla yeterli gérmedigi anlasiimaktadir. Kendilerini yeterli goren
O0gretmen adaylari lisans derslerinde aldiklari egitimden 6tird bu sekilde dislindiiklerini vurgularken
kendilerini tam anlamiyla yeterli gérmeyen 6gretmen adaylari ise uygulama sirecine dair eksikleri
oldugunu ve kendilerini yaratici gormediklerini belirtmislerdir. Katihmcilar ¢ogunlukla kendilerini
etkinlik hazirlama konusunda daha fazla gelistirmek istediklerini sdylemislerdir. Bu sonuglar
alanyazindaki farkh branslardaki 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerle benzerlik géstermektedir
(Kavdir, 2011, Oztiirk ve Isik, 2018). Ogretmen adaylarinin hazirladiklari etkinliklerde goriilen eksikler
ve etkinlik hazirlamayla ilgili gorisleri biitiin olarak degerlendirildiginde adaylarin ¢ogunlugunun
etkinlik olusturma konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmadigl ve 6gretmen egitimiyle ilgili
eksiklikler bulundugu anlasiimaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylari etkinlik hazirlama siirecinde
genellikle internetten, kitaplardan ve arkadaslarindan yardim aldiklarini ifade etmislerdir. Elde edilen
bu sonuglarin alanyazindaki ¢calismalarla benzerlik gosterdigini soylemek mimkindir (Bastilrk, 2007;
Koyunlu Unlii ve Dere, 2018; Oztiirk ve Isik, 2018; Recker vd., 2007; Simsek, 2007).

Arastirma sonuclarina dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Tarkce 6gretmenligi lisans programinda etkinlik hazirlamaya yénelik uygulamali derslerin

ve uygulamalarin artmasi saglanabilir.

2. Ogretmen adaylarinin cocuk edebiyati ve cocuk edebiyatindan yararlanma konusunda
bilinglenmeleri i¢in lisans programinda Cocuk Edebiyati dersinin kredisi artirilabilir.

3. Ogretmen adaylari ¢ogunlukla ders kitaplarindakine benzer, sinirli sayida yéntem ve
teknigin kullanildigi, birbirini tekrarlayan tiirde etkinlikler tasarlamislardir. Egitimin
verimliligini saglamak icin 6gretmen adaylarinin farkl tirde etkinliklerle karsilasmalari ve
etkinlik tasarlama konusunda egitim almalari saglanabilir.

4. Etkinlik uygulamalariyla ilgili 6gretmen adaylarina yol gosterici nitelikte internet siteleri,
kitaplar vb. hazirlanabilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin kendi aralarinda
etkinlik hazirlama konusunda bilgi paylasimi yapabilecekleri bloglar ve sosyal medya
sayfalari da olusturulabilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bdlimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 04.11.2022
Belge sayl numarasi=2022-11/1.21
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Yazarlarin Katki Orani
Calisma, yazar tarafindan tek basina hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Calismada, ¢ikar catismasi teskil edebilecek durum veya iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Although children's literature, which is one of the main sources of language education, is
basically only associated with reading skills, it also contributes to the development of the child's
speaking, writing and listening skills, critical thinking and creativity. Teachers who are expected to
compare children with quality books should know how to benefit from children's literature and have
the ability to develop activities accordingly. Therefore, it is significant for Turkish pre-service teachers
to improve themselves in this regard and it is also important to reveal how the courses they took during
their undergraduate education affect the preparation of activities by the candidates.

In this research, it is aimed to examine the opinions of Turkish pre-service teachers about the
process of planning activities for children's literature products and the activities they plan with a
holistic approach. Thus, it was tried to reveal the general tendencies of Turkish pre-service teachers
about how they will apply a children's literature text when they come across it in the lesson, what kind
of activities they will offer to the students, which skills they will focus on, and their views on the
process.

Method

This study was carried out with a case study pattern within the framework of qualitative
research approach. In the study in which the single-case embedded design was used, single-case
embedded constitute the activities planned by the pre-service teachers and their views on the activity
planning processes.

The research group of the study consists of 40 pre-service teachers studying in the 4th year of
the Turkish Language Teaching undergraduate program of a state university. Typical case sampling was
used in sample selection. A semi-structured interview form prepared by the researcher was used as a
data collection tool in the research. In the semi-structured interview form, there are 5 questions
prepared in order to determine the opinions of the pre-service teachers about the activity planning
processes. The other examination object of the research is the activity sheets prepared by the pre-
service teachers.

Interview and document analysis were used together as data collection method in the
research. In the data collection process, Roald Dahl's Matilda book, which is thought to be suitable for
secondary school level, was selected by taking the opinions of pre-service teachers and field experts.
Pre-service teachers were asked to prepare 10 activities related to this book, suitable for the level of
secondary school students. It was stated that the activities should be designed as worksheets that can
be used in secondary school Turkish lessons. At the end of the activity planning process, pre-service
teachers were interviewed to get their ideas about the activity planning processes. The obtained data
were analyzed by content analysis after creating appropriate codes and themes. The activities
prepared by the pre-service teachers were examined according to the methods, techniques, types, skill
areas and achievements in the Turkish Curriculum (2019) determined in the literature, and tables were
created by determining which ones the pre-service teachers used and how often.

Result and Discussion

In this study, the activities planned by Turkish pre-service teachers about a children's book
were examined in terms of genre, method, technique, skill areas and compatibility with acquisitions.
Considering the distribution of the activities prepared by the pre-service teachers according to their
skill areas, since they set out from a children's literature product used as a reading text, it is seen that
mostly reading acquisitions are included in the analysis of the text, finding the main idea and subject,
examining the plot, place, time and people, answering the questions about the text and interpreting
it. Although the activities they prepared were generally suitable for the selected reading achievements
and secondary school level, it was determined that they did not benefit from all the gains in the
program and concentrated on certain achievements. It is seen that the skill area for which the most
activity is designed after reading is writing. Although the achievements related to writing skills are
mostly aimed at producing a different type of text, it is understood that they generally have difficulties
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in putting explanatory instructions. “Writes short texts.” and “Writes narrative text.” gains are the
most preferred gains. It is possible to say that speaking and listening skills are neglected. These results
are also similar to the studies in the literature. While the pre-service teachers included a limited
number of acquisitions for speaking skills in the activities they prepared, they did not include any
activities for listening. The most used acquisition in speaking skill is “makes an unprepared speech.” It
is thought that since they see the children's book as a reading text, they have difficulty in adapting it
to listening and they do not include listening activities.

The methods and techniques preferred in the prepared activities are also compatible with the
skill areas in the acquisitions. Methods and techniques related to reading, writing and speaking were
preferred, respectively. In the study, 41 different types of methods and techniques were used in total,
and it was seen that some methods were focused on techniques and some were not used at all. When
examined in terms of types, 49 different types of activities were found. It can be said that the activities
are generally similar to the activities in Turkish textbooks and far from creativity, and that most of the
pre-service teachers repeat similar activities. Therefore, it is thought that pre-service teachers should
be trained in preparing and presenting different types of activities, and more emphasis should be
placed on practice in undergraduate programs. In addition, they should be made aware of how they
should benefit from children's literature.

In the study, the views of Turkish pre-service teachers about designing activities for children's
literature products were also examined. All of the pre-service teachers think that planning activities
will be beneficial both for their professional development and for their students. Almost all of the pre-
service teachers plan to use these activities when they become teachers in the future. These results
are important in terms of showing that pre-service teachers are conscious about this issue and that
they are inclined to go beyond the traditional approach and to teach their lessons based on activity.

Pre-service teachers think that some of the lessons in the Turkish Language Teaching
undergraduate program for activity planning and in-class practice are useful for the activity planning
processes. They stated that especially the four basic language skills courses and the Drama in Education
course are beneficial. All of the pre-service teachers think that these courses should be increased and
that practical courses are more beneficial than theoretical courses. Although the pre-service teachers
think that they have received sufficient education in undergraduate, when the results of the research
are examined, it is understood that more than half of the pre-service teachers do not consider
themselves fully competent in planning activities. Pre-service teachers stated that they wanted to
improve themselves more in planning activities. According to the findings obtained from the research,
the pre-service teachers stated that they generally received help from the internet, books and their
friends during the activity planning process.
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Ek-1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Hazirladigi Etkinlik Ornekleri
CALISA KAGIDI 1 '

.

7. Etkinlik:
“Bak” ded| Bayan Honey, “bu sadece bir ) 56y Benim
yopacak bir seyin yoktu, seni micadeleye itecek bir sey yoktu... o kocaman beynin hayal kirikiigindan
gildiracak gibi Beynin kafanin iginde deliler gibi Kofanin ginde
sikigip kalmis, gidecek yeri olmayan muozzom bir enerjl vard:. Sen de sdyle ya da béyle, o enerjiyi

syalan yerinder simdiis farkl. Ust simifto, senin
yosinin iki kat gocuklarla ve bey ba kullanilyor. Beynin ilk kez
gabaliyor, didiniyor ve gok isi var. Harika bir sey bu. Unutmo, benimki sadece bir teori, optalca do
olabilir, gin gok uzog Z Y
I i filimsiler| bulup yen! bir cimiede kullaniniz.

2.
Comle:..
Isim-fiil:.
Cumle:
Sfat-fii:
Camle:

8 Etkinlik: “Matiida" i verilmistir,

1: Dogal 6zellik, huy, karakter.

2:Bu bitkinin sebze olarak
yararlanilan yesil Grind ve kuru
tohumlar.

4: Testere e bigilen veya rende,
matkap, torpd vb. araglarla islenen
bir sevden dokillen kinntilar.

5: Disincesizce, saygyi asan
davranss, cesaret.

[~]&=
Y OOO0O=-
(==

(=&

6: Ince anlaml), disindiricd ve

.E]l I I “ sakali 502, espri.

| 8: Cesitl renk ve biyiklakteki

Karelerden olusan desen veya

&l | |
— 9: Kan kocadan her biri, hayat
| ] el arkadas, refik, refika.
',,,—-**—4" Y T Y~
/ Heyy! Merhaba, ben Bayan \
Hong.yﬂu etkinlikte beraberiz® /Z CALISMA KAGIDL- 5
Asadidaki hikaye piramidini doldurunuz,

$imdi yapman gereken sey
~— gorsellerde yaganan olaylar
hatirlayip yazmak©
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» 10.Etkinlik:
Asagida Matilda kitabindan alman kelimelerin bazt harfleri eksik olarak verilmistir.
Kelimeleri bulup kargilarina buldugunuz kelimenin iginde gegtigi birer climle yazimiz.

-
-C

Yayinevinde calissaydiniz bu kitabin kitabini nasil tasarlardiniz? Boya kalemleri kullanarak
Matilda kitab icin bir kapak tasarimi yapiniz.

e
EENEEEE - |

1. Etkinlik: Ben kimim? (5. Simf)

8)Sizee kitaptaki en ilging karakter Kimdir? Neden biyle oldufunu diiginiyorsunuz? Kutucuklarda verilen 6zellikleri kime ait oldugunu yaziniz.

Arkadaslarnizla tartisimiz.

9)Bayan Trunchbull neden bu kadar baskics biri olabilir, disiiniiniz. ki Kisilik bir grup
olusturup Trunchbull ve Matilda'nin oldugu bir canlandirma yapiniz.
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