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Cocuk Edebiyati Uriinleri ile Kavram Ogretimi: Bir Karma Yontem Calismasi
Seval CIGDEMIR"

Oz

Cocuk edebiyati Uriinleri ile kavram 6gretiminin ilkokul Gglinct sinif 6grencileri Uzerindeki
etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alisma, i¢ ice karma ydontem deseninde tasarlanmistir.
Karma desenin yapisina gore nicel ve nitel veriler bir arada kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram basari testi, nitel boyutunda ise 6grencilerin
ogretim plani ile ilgili goruslerini tespit etmek amaciyla yapilandirilmis goériisme formu
kullaniimigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da bir devlet okulunda 6grenim géren 78
lctinct sinif 6grencisi (deney grubu: 38, kontrol grubu: 40) olusturmaktadir. Uygulanan program
cercevesinde kontrol grubunda kavram 6gretimi icin sadece diiz anlatim teknigi, deney grubunda
ise diz anlatimla birlikte belirlenen (g adet hikaye kitabi ile olusturulmus 6gretim programi
uygulanmistir. Nicel bulgular i¢in kavram basari testi 6n test- son test olarak kullaniimis ve testten
alinan puanlarla ilgili aritmetik ortalama, standart sapma ve t- testi degerleri hesaplanmistir. Nitel
bulgular icin ise goérisme formundan elde edilen veriler analiz edilerek kodlara ve temalara
ulasilmistir. Her iki veri setinden elde edilen bulgular birlestirilmis ve anlamli bir bitiin
olusturdugu, nitel bulgularim nicel bulgular destekledigi ve genislettigi tespit edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore g¢ocuk edebiyati ile kavram 6gretimi sadece diiz anlatimla yapilan
kavram 0Ogretimine gore 6grencilerin kavram bilgisi izerinde anlamh bir fark yaratmaktadir.
Cinsiyet faktorlinliin her iki yontemde de kavram 6gretimi lizerinde etkisi olmadigl elde edilen
diger bir bulgudur. Ayrica uygulanan planin 6grencilerde derse yonelik merak ve ilgi uyandirdigi
ve c¢ocuk kitaplarinin diger derslerde de kullanilmasina istekli olduklari gortlmektedir. Sonug
olarak kavram o6gretiminde ¢ocuk edebiyati Grlinlerinin kullanilmasinin hem ilkokul diizeyinde
soyut nitelikteki kavramlarin somutlastirilmasi ve hayatin igine katilmasi agisindan hem de
cocuklarin kitaplarla tekdiize olmayan bir iliski kurabilmesi agisindan oldukga faydali oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, kavram 6gretimi, karma yontem

Teaching Concepts with Literature Products for Children: A Mixed Method Study

Abstract

This study, which aimed to examine the effects of using literature for children to teach concepts
to third-grade primary school students, was developed with a mixed method design. In
accordance with the structure of mixed method research, quantitative and qualitative data were
used together. The quantitative dimension of the research used a Concept Achievement Test
developed by the research, while in the qualitative dimension a structured interview form was
used to determine the views of the students about the program. The study group of the research
consisted of 78 third-grade students (experimental group: 38; control group: 40) attending a
public school in Ankara. Within the framework of the program, only the basic lecture method was
used for teaching concepts in the control group, while a curriculum created using three story
books together with lectures was applied to the experimental group. The Concept Achievement
Test was used as pretest-posttest for quantitative findings, and arithmetic mean, standard
deviation and t-test values were calculated from the scores obtained from the test. For the
qualitative findings, the data obtained from the interview form were analyzed and codes and
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themes were developed. The findings obtained from both data sets were combined and it was
determined that they formed a meaningful whole, and that the qualitative findings supported
and expanded the quantitative findings. According to the results of the research, teaching
concepts with literature for children makes a significant difference to students' knowledge of
concepts compared to teaching using only direct explanations. Another finding is that the gender
factor has no effect on concept teaching in both methods. In addition, the program aroused the
students' curiosity and interest in the lesson and they expressed their willingness to use
children's books in other lessons. As a result, it has been determined that the use of literature for
children products in concept teaching is very beneficial both in terms of embodying abstract
concepts at primary school level and integrating them into life, and in terms of establishing a
non-uniform relationship with books.

Keywords: Literature for children, concept teaching, mixed method

Giris

Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk ve ergenlik déneminde bireyin hayal, duygu ve disiincelerini
kapsayan sozll ve yazili biitiin eserlerin olusturdugu edebiyat tiirlidir (Oguzkan, 2001; Sever, 2003).
GUnlUmuzde c¢ocuk edebiyatinin kapsami ve alani ile ilgili ¢izgiler ge¢mise oranla daha da
belirginlesmis ve kabul gérmeye baslamistir. Estetik olusturma, hayal giiclinii ve yaraticiligi gelistirme
gibi bircok islevinin yani sira c¢ocuk edebiyatinin ayni zamanda bir 6grenme yontemi olarak
kullanilmasi da s6z konusudur. Cocuk edebiyatina dayali bir 6grenmenin kapsami Zarillo’ya (1989)
gore, ogretim yontem ve teknikleri, hikaye kitaplari, bilgi verici metinler, kisa éykuler, oyunlar ve
siirlerden olusmaktadir. Bunlarin arasindan 6zellikle hikayeler, yetiskinler icin 6nemli olmasinin
yaninda c¢ocuklari icin de vazgecilmez bir olgudur. Hikaye kavrami ile kiiclik yaslarda tanisan
cocuklarin hem kendilerinin hikaye Gretme sireci hem de tretilmis hikdyelerden yararlanma durumu
oldukga yuksektir (Aytas, 2006). Hikayelerden yararlanma s6z konusu oldugunda ozellikle ilkokul
dénemini ele almak elzemdir.

ilkokul caginda ¢ocuklar diinya ile basa ¢ikma konusunda yetiskinlere gére daha tecriibesiz
olduklarindan gevreyi algilayabilmek i¢in kavramlara ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu kavramlarin dogru
edinimi hayati anlamlandirma ve akademik basari saglama gibi pek ¢ok alanda bireye ileriki
yasaminda katki saglamaktadir. Ayrica dogru kavram edinimi ile kisinin olaylari ve durumlari dogru
olarak algilamasi gergeklesmektedir (Mulhan, 2007). Kavramlari bir 6lcit olarak alan ¢ocuk, yeni
karsilastig bir durumda bildigi kavramdan yola ¢ikarak genellemeler yapma imkani bulmaktadir
(Alkan, 2005). Senemoglu’ na (2004) gore kavram; birbirine benzeyen varlik, olay ve dislnceleri
siniflayarak kategorilestirmedir. Dolayisi ile kavramlar gercek hayatta var olmayan, zihinsel ¢abalar
sonucu olusturulmus, soyut dislincelerdir ve yasadigimiz diinyada sadece kavramlari temsil eden
ornekler mevcuttur (Cayci, Demir ve Basaran, 2007; Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 2007). Ornegin
“madde” kavramini 6grenen ¢ocuk bu kavramdaki kritik 6zellikleri “agirlik ve hacim” sahibi olmasi
seklinde kodlar. Bundan sonraki silirecte karsilastigi yeni kavrami bu ozellikleri temel alarak
karsilastirir ve madde olup olmadigina karar verir. Boylece o6l¢it olarak ilk 6grendigi “madde”
kavramini kullanmis olur. Buna benzer kavram 6grenme ve genelleme sireci birey diinyaya geldigi
andan itibaren baslar ancak bunun planli bir hale gelmesi okullarda gerceklesmektedir (Ulgen, 2001).

Okullarda kavram oOgretimine yonelik olarak iki farkli géris bulunmaktadir. Geleneksel
O0gretim yontemi olarak kullanilan sunus yoluyla 6gretim sirecinde timdengelimsel bir yaklagim
benimsenmektedir. Kavram 6greten kisinin aktif oldugu bu yéntemde kavramlar ile ilgili tanimlar
verilir ardindan 6rneklemeler yapilarak siire¢ sonlandirilir ve 6grenci pasif alici durumundadir.
Timevarimsal yaklasimda ise kavramlarin bulus yoluyla 6grenilmesi s6z konusudur ve 6gretmenin
rehberliginde dgrenci 6n bilgilerinden hareketle kavrama ulasmaktadir. Ozellikle ilkokul déneminde
ogrencilerin bilissel diizeyleri géz 6nliinde bulunduruldugunda kavramlarin bulus yoluyla 6gretimi
daha etkili olmaktadir (Erden ve Akman, 1998). Clinkli bu yas grubunda sunus ve diiz anlatim yoluyla
islenen derslerde dikkat cok cabuk dagilabilir ve 6grencilerin giidilenmeleri disebilir (Sevindik, 2010).
Ayrica Aksoy (2008), bu iki yontemin birbirinin tersi olmadigini bu nedenle ikisini birlikte kullanmanin
etkin bir 6grenme saglayacagini ifade etmektedir. Kavram 6gretimi ile ilgili 6ne siirtilen baslica model
ve stratejiler su sekildedir:
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e Gagne Modeli: Kavramlari “somut” ve “tanimlanan” kavram olarak ikiye ayirmistir. Somut
kavramlarin fiziksel ozellikler ile anlatilabilecegini ancak “tanimlanan” kavramlarin
yalnizca sozel agiklamalar ile ifade edilebilecegini bu nedenle gosterilerek
kavratilamayacagini ifade etmektedir (Karatas Coskun, 2011).

o Merril’in Kavram Kazanimi Stratejisi: Bu stratejide oncelikle kavramin tanimi yapilir, daha
sonra kavrama oOrnek olusturan ve olusturmayan durumlar anlatilarak pekistirme yapilir.
Son asamada ise 6grenmenin diizeyini 6lgmek amaciyla degerlendirme yapilir (Esener,
2021).

o Klausmeir’in Kavram Olusturma Modeli: Kavramlari; somut, tanima, siniflama ve formal
olmak Uzere basitten karmasiga dogru dort dizeye ayirmistir. Somut asama, kavramlar
ilgili sadece fiziksel 6zellikleri algilama; tanima asamasi, kavrami hatirlayabilme, siniflama
asamasi, kavrami 6zelliklerine gore gruplayabilme, formal asama ise diger kavramlardan
ayirt edici 6zelliklerini belirleyebilme olarak ifade edilmektedir (Karatas Coskun, 2011).

e Martorella’nin Kavram Analizi Stratejisi: Martorella (1986), kavram o0Ogretimi icin
kavramlarin analiz edilmesi gerektigini dislinmektedir. Bu amacla kavramin en bilinen
adinin  belirlenmesi, kavramin basit bir taniminin verilmesi, kavramin ayirt edici
ozelliklerinin belirlenmesi, kavramin ayirt edici olmayan 6zelliklerinin belirlenmesi
seklindeki asamalardan olusan stratejiyi gelistirmistir.

e Hilde-Taba Kavram Odgretimi Stratejisi: Sayma, gruplama ve isim verme olmak tizere g
asamadan olusmaktadir. Oncelikle 6gretmen tarafindan fark olusturacak kavramlar
Gzerinde durulur, daha sonra bu kavramlarla ilgili ortak 6zellikler belirlenir ve son olarak
bir kategori olusturularak isimlendirilir (Esener, 2021).

Alanyazin incelendiginde kavram 6gretiminde hem sunus hem bulus yolu ile 6gretim
stratejilerinin yer aldig goérilmektedir. Bu durum, kavram ogretimi ile ilgili tek bir yol, yontem veya
strateji degil icerige ve 6grenci yapisina uygun olarak farkli yéntemlerin birlestirilebilecegi veya uygun
olanin segilebilecegini ortaya koymaktadir. Nitekim mevcut ¢alismada iki temel stratejinin birlesimi
Uzerinde durulmus ve sunus stratejisi ile baslayan ve bulus stratejisi ile devam eden bir plan
olusturulmustur. Ulkemizdeki bazi calismalar incelendiginde farkli araglar kullanilarak kavram
ogretiminin gerceklestirildigi 6rneklere rastlanmaktadir. Kavram haritasi, kavram karikatirleri ve
drama ile kavram 6gretimi bunlara érnek gosterilebilir (Altunkara, 2013; Oz, 2019; Tokcan ve Alkan,
2013). Ancak bunlar katilimcilarin uygulamalar ile ilgili gorislerini dikkate almayan nicel
arastirmalardir. Buradan ¢ikan sonug nicel sonuglarin tek basina 6grencilerin kavram 6grenmeleri ile
ilgili deneyimlerini betimlemek ve anlatmak icin yeterli olmadigidir.

ilkokul déneminde Hayat Bilgisi dersi sonraki yillarda karsilasilan Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler derslerinin temelini olusturdugu icin bu derse ait kavramlarin edinilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Bunun yani sira Hayat Bilgisi dersi birey, toplum ve dogayi temel alarak olusturuldugu icin kapsami
genistir ve bu durum beraberinde zengin bir kavram listesi getirmektedir. Doganay (2004), Hayat
bilgisi dersinde kavramlarin 6grenilmesinin akademik basari, kolay iletisim, problem c¢6zme, akil
ylritme gibi alanlarda olumlu etkileri oldugunu sdylemektedir. Hayat bilgisi dersinin disinsel
temelleri ise Platon’a kadar dayanmaktadir ve Platon, 6gretim yapilirken 6grencinin esyayl géormesi
ve kullanmasi gerektigini soylemistir (Gutek, 2006). Benzer sekilde Aristo, dogru bilgiye ulagsmak igin
gercek hayattan ve somut imgelerden ise baslanmasi gerektigini savunmustur (Aristoteles, 2005).
Glnilmuzde bu anlayisla cocugun gercek yasamla bag kurmasi saglandiginda hem kendisini hem de
icinde bulundugu toplumu daha iyi tanima firsati bulacagi savunulmaktadir (Gileryliz, 2013). Gergek
yasamla bag kurma ve somutlastirma s6z konusu oldugunda hikayeler, 6nemli bir enstriiman olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Mevcut arastirmada buradan yola ¢ikilarak Bilgin Adali tarafindan kaleme
alinan “Zaman Bisikleti” kitap dizisiyle kavram 6gretimin gerceklestiriimesi hedeflenmistir.

Bilgin Adali, dykilestirme sirecinde ge¢mis ve glinimiiz arasindaki baglantiylr ¢ocuklarin
anlayacaklari bir dille sunmakta ve bircok olgu ve kavrami tek bir 6yki icerisinde ahenkli bir sekilde
bitinlestirmektedir. ilk kitapta; icat ettigi zaman bisikleti ile gliniimiizden yiiz bin yil 6ncesine giden
bir baba ve kizlarinin Karain magarasinda yasayan Anin ve Cuka ile karsilasmalari ve glinimizde
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kullandigimiz birgok icadin ortaya ¢ikisi kurgulanmustir. ikinci kitapta ise bu kez Cuka ve Anin yiiz bin
yil 6ncesinden gelerek glinimiiz teknolojisine ve yasam sartlarina uyum saglamaya calismaktadir.
Uglincii kitapta ise kaza sonucu tas devrinde mahsur kalan ailenin hayatta kalma miicadelesi ve doga
ile uyum cabasi Uzerinde durulmustur. BoOylece zamanlar arasinda karsilastirma yapma ve
glnimizdeki pek ¢ok kavramin ortaya cikis streci ile ilgili ipuclari sunulmaktadir. Hem Gglnci sinif
ogrencilerinin okuma dizeyine uygunlugu hem de iceriginin hayat bilgisi ders programindaki
kavramlarin ¢ogunu kapsamasi sebebiyle uygulanan ders planinda bu c¢ocuk edebiyati dizisinin
kullanilmasina karar verilmistir.

Alanyazin incelendiginde kavram 0gretimi silrecini ihtiya¢ ve imkanlar dogrultusunda
planlamak ve diizenlemenin mimkiin oldugu goézlemlenmektedir. Cok farkh yontem, teknik ve
stratejiler bu silrecte etkin olarak kullanilmaktadir. Ancak 6zellikle edebi Urinlerin kullanimina
yonelik ¢alismaya rastlanmamistir. Okuma aliskanhginin kazanilmasinda kritik dénem islevi géren
ilkokul doneminde hikaye kitaplarinin sadece okunulup bir kenara atilacak bir malzeme olmasindan
ziyade gerektiginde bir ders arag-gereci, bir bulmaca, bir oyun araci olarak da yapilandirilabileceginin
gorilmesi ve ogrencilerin bakis agilarinin gelistirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica ilkokul
Ogrencisi icin soyut nitelik tasiyan bircok kavramin bir cocuk edebiyati Giriini igerisinde baglamiyla
birlikte ele alindiginda kalicilik agisindan nasil bir etki birakacaginin tespiti agisindan g¢alismanin
bulgulari 6nem arz etmektedir.

Bu karma yontem calismasi ¢cocuk edebiyati Grinleri kullanilarak gerceklestirilen kavram
ogretiminin ilkokul Gglnct sinif 6grencileri icin etkililigini belirlemeyi amaclamaktadir. Mevcut
calismada ic¢ ice karma yontem deseni kullanilmistir. Bu desen nicel bir calisma icerisine destekleyici
nitel bir calisma eklenmesi ile gergeklesir. Ankara’da bir devlet okulunda Uglinci sinifa devam eden
ogrenciler icin cocuk edebiyati trtnleri araciligl ile gerceklestirilen kavram 6gretiminin kavram bilgisi
tizerindeki etkisini test etmek icin nicel veriler kullanilmistir. Ogrencilerin doldurdugu kavram kayit
cizelgelerinin analizi ve gorisme formlari ile de calismanin nitel verileri elde edilmistir. Hem nitel hem
nicel verileri toplama nedeni, problemin daha iyi kavranmasi icin iki veri tiirinden ayri bilgiler elde
ederek sonuglari karsilastirmaktir. Bu kapsamda ¢alismada su sorularin cevabi aranmaktadir:

1. Cocuk edebiyati Urlinleri ile kavram 6gretiminin 6grencilerin kavram bilgisi izerindeki

etkisi nedir?

2. Cocuk edebiyati Urinleri ile kavram 6gretimine yonelik 6grencilerin gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma i¢ ice karma desen modelinde tasarlanmistir. i¢ ice desenler geleneksel nitel ve
nicel arastirma bulgularinin bir araya getirildigi bir karma yéntem yaklasimidir (Greene, 2007). i ice
desen, tek veri setinin yeterli olmadigl ve farkh sorulari tam olarak cevaplayamadigi ya da
arastirmacinin elindeki verileri daha zengin bir bicimde ortaya koymayl amagladigi durumlarda
kullanilmaktadir. Bu desenin en vyaygin kullanilan sekli mevcut arastirmada da oldugu gibi
arastirmacinin nitel verileri deneysel bir desen icine gmmesi seklindedir. i¢ ice karma desene goére
¢alismanin adimlari séyle planlanir.

1. Genel deneyin tasarlanmasi ve nitel verilerin hesaba katilma konusunda karar verilmesi,

2. Deneysel deseni gliclendirmek igin nitel verilerin toplanmasi ve analizi,

3. Nicel verilerin deney grubu igerisinde toplanmasi,

4. Nitel sonuglarin nicel sonuglari nasil glglendirdiginin agiklanmasi (Creswell, Plano Clark,

Gutmann ve Hanson, 2003).

Orneklem

Bu arastirmaya 2022-2023 6gretim yilinda Ankara’da bir devlet okulunda ilkokul 3. sinifa
devam eden 6grenciler katilmistir. Arastirmanin yapildigl okulda 8 adet 3. sinif subesi bulunmaktadir.
Bu 8 sube arasindan akademik basari diizeyi ve cinsiyet dagilim agisindan benzerlik gosteren iki
subeden birisi deney, birisi ise kontrol grubu olarak yansiz bicimde atanmistir. Akademik basarinin
degerlendirilmesinde e-okul karne notlari ortalamalarina basvurulmustur. Arastirmada kolay
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ulasilabilir 6rneklem tekniginden faydalanilmistir. Bu 6rnekleme tekniginde amag, uygun ve gonilli
olan katilimcilari arastirmaya dahil etmektir (Creswell, 2005).
Arastirmanin érneklemine giren 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Orneklemdeki Ogrencilerin Deney ve Kontrol Grubu ile Cinsiyete Gére Dagilimi
Cinsiyet F %
Kiz 17 42.5
Kontrol grubu Erkek ’3 575
Toplam 40 100
Deney grubu Kiz 21 55.26
Erkek 17 44.73
Toplam 38 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin 6rneklemine giren 6grencilerin grup sayisi ve cinsiyet
farki agisindan birbirine yakin oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Nicel verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram basari testi
kullanilmistir. Basari testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi, kavram ve
anlayis yoninden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan ve kullanilan
testlerdir (Yildirim, 1999). Arastirmanin nitel verileri icin ise yari yapilandiriimis gériisme formundan
faydalaniimistir. Yari yapilandiriimis gértisme formlari cogunlukla agik uglu sorulara dayanmaktadir ve
onceden hazirlanmis sorularla gercgeklestirildigi icin arastirmaciya sistematik ve karsilastirilabilir
bilgiler sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Kavram Basari Testi

Arastirmada cocuk edebiyatinin kavram 6gretimi lizerindeki etkisinin sinanmasi amaclandigi
icin bu dogrultuda 6ncelikle 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 3. Sinif Hayat Bilgisi programinda yer
alan kavramlar listelenmistir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018). Bu kavramlardan hangilerinin
Zaman Bisikleti kitap dizisi icerisinde yer aldigini tespit etmek amaciyla icerik analizi yapilmistir. Elde
edilen listeler karsilastiriimis ve asagidaki tablo elde edilmistir. Tablo 2’de yer alan kavramlardan italik
olarak belirtilenler dogrudan veya dolayh olarak s6z konusu kitaplarin icerisinde deginilmis Hayat
Bilgisi Programinda yer alan kavramlardir.

Tablo 2.
Ugiincii Sinif Hayat Bilgisi Dersi Programinda Yer Alan Kavramlar
Okul heyecanim Benim essiz yuvam Diin, Bugin, Yarin
o Sevgi e Barinma e Cumbhuriyet
e Baris o Bitki e Teknolojik (iriin
e  Dogruluk e Hayvan e Bilgisayar
e |htiyag e Sanat e letisim teknolojisi
o stek e Ybn o Yerlesim birimi
e Goris e Kuzey e Mize
e Yanl davranis e Gliney e Kiiltiirel deger
o Kroki e Beden imgesi o Karsilikli bagimlilik
e Tarih e Hizmet o Karsilikli etkilesim
e lyimserlik e SOzsiiz iletisim e Cansizvarlik
e Tutumluluk e Onyargi e Zaman
o Kaza e Adalet e Doga
e Toplumsal paylasim e Madde e Sudongusi
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o Hak e Reklam o Grafik

o Ogrenme teknigi e imkén e Meteoroloji
e Yonerge e Mizah e Tahmin

e Bilgi teknolojisi e Grup o Ay

e Jsaret e Toplum e Siireklilik

e levha e Deprem

e Duyarlilik e Yangin

e Diirtistliik e Harita

o Yeterlilik e Kire

o Gezegen

Tablo 2 incelendiginde Hayat Bilgisi programinda yer alan kavramlarin biylk cogunlugunun
arastirma icin belirlenen cocuk kitaplar dizisi icerisinde yer aldigi gorilmektedir. Arastirmaci
tarafindan bu kavramlardan 21 tanesi secilmis ve bu kavramlar tzerine ¢alisiimaya karar verilmistir.
Toplam 3 kitaptan olusan diziden her bir kitap icin 6gretimi yapilan kavramlar Tablo 3’te
listelenmistir.

Tablo 3.
Arastirmaya Dahil Edilen Kavramlar
Zaman Bisikleti Gec¢misten Gelen Konuklar Zamanda Kaza
1. Tarih 1. Yerlesim birimi 1. Sevgi
2. Sireklilik 2. Kdalturel deger 2. Baris
3. Toplum 3. Karsilikli etkilesim 3. Doga
4. Toplumsal paylasim 4. Cumhuriyet 4. Mizah
5. imkan 5. Teknolojik Giriin 5. Dogruluk
6. Barinma 6. Bilgi teknolojileri 6. Adalet
7. Hayvan 7. Zaman 7. Sozsliz iletisim

Bu kavramlar arasindan kitaplarda 6zellikle vurgulanan 21 adet kavram segilmistir. Kapsam
gecerliliginin saglanabilmesi icin 6nce belirtke tablosu olusturulmus, sonra testte yer alan her bir
sorunun igerik ve nitelik olarak amaca yonelik kazanimlari 6lgmede yeterli olup olmadigini belirlemek
icin iki alan uzmanindan ve iki sinif 8gretmeninden goériis alinmistir. On islemlerden sonra bosluk
doldurmali ve eslestirmeli 34 maddeden olusan bir basari testi elde edilmistir. Glvenirlik calismalari
kapsaminda hazirlanan basari testi 3. sinifa devam eden 63 Ogrenciye uygulanmistir. Analizler
sonucunda ayirt etme gici .20'nin altinda olan 2 madde ve gigligi ¢ok zor olarak nitelenen bir
madde testten c¢ikarilarak 31 maddelik nihai basari testi elde edilmistir. Basari testinin KR20 glvenirlik
katsayisi .87 olarak tespit edilmistir. Tablo 4’te her bir maddeye ait gliclik ve ayirt edicilik degerleri
gosterilmektedir.

Tablo 4.

Basari Testi Maddelerini Gligliik ve Ayiricilik Degerleri

Madde No Madde Guglik Madde Ayiricilik
M1 .62 22
M2 .89 .23
M3 A1 .36
M5 .51 34
M6 .86 .23
M7 .75 .29
M8 .87 34
M9 .70 .50
M10 71 .51
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M11 .83 A48
M12 .86 51
M13 .65 .39
M14 .73 .23
M15 .62 41
M16 .57 31
M17 .35 A7
M18 43 37
M19 .57 .52
M20 .54 43
M21 32 .38
M22 43 .58
M23 .52 44
M24 40 46
M25 37 A1
M26 .24 42
M27 .54 .29
M28 .57 .51
M29 37 49
M30 .65 .45
M31 .60 .35

Tablo 4 incelendiginde maddelerin glgliklerinin .24 ile .89 arasinda, ayirt ediciliklerinin ise.22
ile .58 arasinda degistigi gorilmektedir. Basari testine ait betimsel istatistikler Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5.

Betimsel Istatistikler

N Ortalama Medyan Mod S Varyans Min Max
31 18.04 18,00 22,00 6.57 43.24 5 31

Tablo 5’e gore okudugunu anlama 6lgeginde 6grencilerin ortalamalarinin 18.04 ve standart
sapma degerinin 6.57 oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuclara gore testin ayirt edici ve uygun glgclikte bir yapiya sahip oldugu tespit
edilmistir.

Yari1 Yapilandirilnug Gériisme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Bu amagla nicel verileri destekleyecek ve agiklayacak nitelikte ne tiir sorular
hazirlanabilecegine yonelik alan yazin taramasi yapilmis ve bir taslak form olusturulmustur.
Olusturulan 4 soruluk taslak form icin 2 alan uzmani ve 2 sinif 6gretmeninden goéris alinmis ve bu
dogrultuda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Bir sorunun tam olarak amaca hizmet etmedigine karar
verilerek Uzerinde diizenlemeler yapilmistir. Sonrasinda 3 6grenciden yapilandiriimis gorisme
formunu doldurmasi istenerek anlasilirlik ve aciklik agisindan degerlendirilmistir. Sonug olarak elde
edilen nihai form deneysel sirecin tamamlanmasinin ardindan deney grubu 6grencileri tarafindan
doldurulmustur.

islem

ic ice karma ydntem deseninde nicel ve nitel veriler sirali veya es zamanli olarak toplanabilir.
Mevcut ¢alismada sirali bir yontem izlenerek ¢alisma Sekil 1’de yer alan ¢alisma semasi
dogrultusunda diizenlenmistir.
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1. Kavramlarin belirlenmesi

-

2.Kavram bilgisi testinin deney ve kontrol
grubuna uygulanmasi (6n test)

3. Deney grubuna sunus yoluyla ve
cocuk edebiyati triinleri kullanilarak
kavram 6gretimi yapilmasi

3. Kontrol grubuna sunus yoluyla kavram
O6gretimi yapiimasi

4. Kontrol grubuna kavram bilgisi testinin 4. Deney grubuna kavram bilgisi testinin
uygulanmasi uygulanmasi
(son test) (son test)

5. Deney grubunun yari yapilandiriimisg
gorisme formunu doldurmasi

Sekil 1. Veri Toplama Siireci

Sekil 1’de goruldigu gibi calismaya nicel veriler toplanarak baslanmistir. Bu amacgla 6n test
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram bilgisi testi kullaniimistir. Kavram bilgisi testinin
cevaplanmasi sinif ortaminda tim 6grencilerle ayni anda gerceklesmis ve 40 dakika slirmustar.
Ardindan sunus yoluyla 6gretim gerceklestirilmistir. Her iki grup icin sinif ortaminda kavramin sunus
yoluyla 6gretimi her bir kitap i¢in iki ders saati toplamda ise ortalama 6 ders saati sirmustr.

Her iki grup icin de sunus yontemi ile kavram 6gretimi gerceklestirilmesinin sebebi kitaplar
icerisinde kavrami ayirt edebilmeleri veya yorumlayabilmeleri igin bir takim 6n bilgilere sahip olmalari
gerekliligindendir. Alan yazin gostermektedir ki sunus yontemi de kavram ogretimi icin etkili
aracglardandir (Esener, 2021). Ancak ilkokul diizeyi icin tek basina sunus yoluyla yapilan 6gretimin
kahlcilik agisindan yeterli olamayacagi bilindiginden destekleyici bir egitim plani ile ne tir bir etki
olusturacagl belirlenmek istenmistir. Bu amagla deney grubu ile 6 hafta siren faaliyetler
gerceklestirilmistir. Cocuk edebiyati Urlinleri ile kavram 06gretimi slrecinin tamamlanmasinin
ardindan her iki gruba son test uygulanarak arastirmanin nicel boyutu tamamlanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise elde edile verileri daha ayrintili hale getirmek ve
uygulamalar ile ilgili olarak 6grencilerin goérislerini de tespit etmek amaciyla yari yapilandiriimis
gorisme formundan yararlanilmigtir. Yari yapilandiriimis goriisme formlari sinif ortaminda yazih
olarak cevaplandiriimis ve verilerin toplanmasi ortalama 20 dakika sirmustir.

Cocuk Edebiyati Uriinleri ile Kavram Ogretimi Asamalari
Hazirlik
e Hayat Bilgisi dersi yapisal olarak c¢ocuklarin ginlik hayatlarina yakin kavramlardan
olustugu icin sirecte Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yer alan kavramlara yer verilmis ve
programda yer alan kavramlar listelenmistir.
e Kavramlarin bir bolimini barindirabilecek 6zelliklere sahip cocuk edebiyati Griini tespit
edilmistir. Bu asamada Bilgin Adali tarafindan kaleme alinan ve Ug kitaptan olusan ¢ocuk
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Uygulama

kitabi dizisi kullaniimistir. Listelenen kavramlardan kitap icinde calisilabilecek olanlar
tespit edilmis ve her bir kitap icin kavramlar gruplandiriimistir.

Kontrol ve deney grubuna birinci kitaptan tespit edilen kavramlar diiz anlatim yéntemiyle
anlatilmistir.  Once  kavramlarin  tanimi yapilmis  sonrasinda ise  &rneklerle
zenginlestirilmistir. ilk kitapta deginilen 7 adet kavramin dgretimi ortalama 2 ders saati
sirmustir.

Kavram 6gretimi tamamlandiktan sonra deney grubu 6grencilerine serinin ilk kitabi olan
“Zaman Bisikleti” ni okumalari igin bir hafta siire verilmistir.

Okumalari tamamlandiktan sonra sinifta 6grencilerle kitap hakkinda konusulmustur.
Karakter, yer, olay, zaman gibi hikdye elementleri hikdye haritasi yontemiyle tespit
edilmistir.

Hikaye ¢6ziimlemesi tamamlandiktan sonra kitabi tekrar okumalari ancak bu kez okurken
daha 6nceden 6grendikleri 7 kavramin iliskili oldugu veya dogrudan gectigi yerleri tespit
etmeleri istenmistir. Nasil yapilacagina iliskin 6rnek uygulama bir kavram lzerinde sinifta
gosterilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan formda kavramin gectigi sayfalari
iliskilendirdikleri b6limi not etmeleri istenmistir.

Verilen silrenin sonunda deney grubu 6grencileri gerekli notlarini hazirlayarak derse
gelmis ve birlikte kavramlar hakkinda konusulmustur. Ogrencilerin tespitleri okutulmus,
benzer tespitler ve farkl tespitler belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan iliskilendirilememis
bir bolim varsa oOgretmen esliginde okunup gerekli kavramsal baglari kurmalar
beklenmistir.

Ayni siireg 2. ve 3. kitaplar icin de tekrar edilmistir. (4 hafta)

Ogrencilerin kitap tizerinde tuttuklari notlara érnekler asagida yer almaktadir.

QR SPEAY =

gi, kuiresel 1s
yok. Burada

Sekil 3. “Cumhuriyet” ve “Milli Miicadele” Kavramlari ile iliskilendirilmis Ogrenci Notlari
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Sekil 5. “On Yargl”, “Hayvan” ve “Sevgi” Kavramlari ile iliskilendirilmis Ogrenci Notu

& .

Sekil 6. “Toplumsal Yap1” ve “Kiiltiirel Ozellik” Kavramlari ile iliskilendirilmis Ogrenci Notu

Ogrencilerin notlari incelendiginde cogunlukla dogrudan kavramin yer aldig bélimi
isaretledikleri goriliirken zaman zaman da kavramin zihinlerinde ¢agristirdigl bolimler (izerinde
durduklari tespit edilmistir.

Degerlendirme
e Kitaplar ve kavramlar tamamlandiktan sonra degerlendirme asamasinda hem kontrol
hem de deney grubuna 6 haftalik stirecte 6grenilen tim kavramlarin yer aldigi basari testi
tekrar uygulanmistir.
e Ayrica 6grencelerin kitaplar lizerinde yer alan notlari ve tespitleri de incelenmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi
Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”

kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi{ olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri

gerceklestirilmemistir.
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Bulgular
Bu bélimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Basari testi ile elde edilen
nicel verilerin ¢dzlimlemesinde SPSS paket programi kullanilmis ve testten alinan puanlarla ilgili
aritmetik ortalama, standart sapma ve t- testi degerleri hesaplanmustir. istatistiksel ¢céziimlemeler igin
anlamhlik diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir. Nitel veriler icin ise icerik analizi yapiimis ve kodlar
olusturulmustur. Boylece ulasilan nitel bulgularin nicel bulgulari desteklemesi ve genisletmesi
saglanmistir.

Nicel Bulgular

Cocuk edebiyati araciligi ile kavram 0Ogretiminin 6grencilerin basari puanlari Uzerindeki
etkisini belirlemek amaciyla kontrol ve deney grubuna yonelik olarak on test ve son test bagimsiz
gruplar icin t-testi analizi yapilmistir. Gruplarin 6n test puanlarina iliskin sonuglar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test Basari Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclari
Grup N X S sd T P
Kontrol grubu 40 14.77 4.96

74.10 1.17 24
Deney grubu 38 13.57 4.01

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanan basari testi sonucunda gruplar
arasi anlamli bir farkhlik olmadigi ve gruplarin homojen bir yapi gosterdigi tespit edilmistir [t(74.10)=
1.17 p>.05].

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlarina iliskin t testi sonuglari Tablo
7’de yer almaktadir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basari Puanlarina iliskin T-Testi Sonuglari
Grup N X S sd T P
Kontrol grubu 40 20.75 5.1

68.46 -2.39 01
Deney grubu 38 23.13 3.47

Cocuk edebiyati ile kavram 6gretimi yapilan 6grencilerin son test basari puanlarinin kontrol
grubu 6grencilerine gére anlaml sekilde farkllastigi ve bu farkin deney grubu 6grencileri lehine
oldugu tespit edilmis ve arastirmanin birinci denencesi dogrulanmistir [t(68.46)= -2.39 p<. 05].

Cocuk edebiyati ile kavram 6gretiminin gruplarin basari puanlarini cinsiyete gore farklilik
durumunu incelemek icin bagimsiz gruplar icin t-testi analizi yapilmistir. Gruplarin puanlarina iligskin
sonuglar Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8.
Cinsiyete Gére On Test- Son Test Basari Puanlarina iliskin T-Testi Sonuglari
Cinsiyet N X S Sd T P
R Kiz 40 13.87 431
On test Erkek 38 14.52 4.79 7417 62 >3
Kiz 40 22.37 4.53
Son test Erkek 38 2142 4.60 75.54 .95 .94
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Arastirma kapsaminda 6grencilerin 6n test basari puanlari [t(74.17)= -.62 p> . 05] ve son test
basari puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [t(75.54)= .95 p>. 05].

Hem sunus yontemi kullanilarak hem de c¢ocuk edebiyati Urlnleri ile planlanarak
gerceklestirilen etkinliklerin kavram oOgretimi acisindan kiz ve erkek o6grenciler acgisinda farklilhk
olusturmadigi gérilmustdr.

Nitel Bulgular

Cocuk edebiyati ile kavram 6gretim sirecini 6grencilerin goziiyle incelemek amaciyla yari
yapilandiriimis gortisme formu kullanilmigtir. Nicel veriler 38 6grenciden olusan deney grubundan
toplanmugtir.

Gorlisme formunun ilk sorusunda 6grencilerden ¢cocuk edebiyati ile kavram 6gretimi sireci
hakkindaki goérislerini yazmalari istenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar sonucunda olusturulan
kodlar Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9.
Birinci Sorudan Elde Edilen Kodlar
Kodlar f Ogrenciler
Eglenceli 27 c:)1,(5_3_»,(54_,.(56,('_)17,02_3_,01(.)_,01},013_,(514,(51?,017,018,019,020,022,@23,
024,026,028,029,031,032,035,036,037,038
Macerali 15 01,02,05,09,011,014,015,019,020,021,024,025,031,032,036
Farkli 11 09,015,021,022,025,027,028,034,035,036,038
Yorucu 4 012,026,030,033

Tablo 9’a gore ogrenciler tarafindan en fazla tekrar edilen kodun “eglence” oldugu
goralmuistir. Cocuk edebiyati ile kavram 6gretimi stirecinin macerali ve farkli oldugunu dislinen
ogrenciler de mevcuttur. Deney grubundaki 4 6grencinin ise kavram 6gretimi slrecini yorucu olarak
betimledigi gértlmistir. Birinci soruya yonelik 6grenci ifadelerine 6rnekler asagida yer almaktadir.

“Cok eglendim. Keske benim de bir zaman bisikletim olsa, Cuka ve Anin gibi tarihte gezsem.

Her seyi gériip 6§renirdim. Bir siirii macera yasardim.” (611).

“Her zamanki derslerimizden farklydi. Hayat bilgisi dersinde hikdye kitabi inceledik.” (036)

“Kitabi bir haftada bitirmek beni yordu ama kitabin lizerine yazi yazmak ve sinifta okumak

eglenceliydi” (026).

Gorisme formunda yer alan 2. soruda 6grencilere “Cocuk edebiyati Grlinleri, Hayat
Bilgisi dersinde oldugu gibi diger derslerde de kullanilsa ne distntrsin?” diye sorulmustur.
Ogrencilerin cevaplarina gére olusturulan kodlar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Ikinci Sorudan Elde Edilen Kodlar

Kodlar f Ogrenciler

Uygun olur 20 (?.3,01-1.,06,.:0.7,08,010,612,013,016,017,018,022,023,026,628,029,034
035,037,038

Kararsizlik 11 01,02,05,011,014,019,020,024,031,032,036

Uyum saglamaz 5 09,015,021,025,027

istemezdim 2 05,09

Tablo 10’a gore c¢ocuk edebiyatinin farkh derslerde kullanilmasina yonelik gorisleri
soruldugunda o6grencilerin blyiuk cogunlugu bu durumdan mutlu olacagini ifade etmistir (f=20).
Ogrencilerden bir bélimii de bdyle bir seyin nasil olacag konusunda sorular sorarak meraklarini
belirtmis ve kararsiz kalmiglardir (f=11). Bununla birlikte az da olsa ¢ocuk edebiyatinin bazi dersler
(matematik, fen bilimleri) icin uygun olmayacagini diisiinen 6grenciler de mevcuttur (f=5). 2 6grenci
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ise bu yontemi diger derslerde kullanmak istemediklerini ifade etmistir. ikinci soruya yonelik olarak
ogrenci ifadeleri asagida yer almaktadir.

“Cok mutlu olurdum. Ciinkii ben béyle daha iyi anladim” (O3).

“Mesela matematik dersinde nasil olur? Sayilarla ilgili kitap mi okuyacagiz?” (014).

“Bence diger dersler icin uygun dedil, mesela Beden Egitimi dersinde kitap okunmaz”(027).

Ogrenci cevaplari incelendiginde, gerceklestirilen 6gretim siirecinin diger derslere aktarilmasi
konusunda genellikle istekli olduklari gorilmstr.

Gorisme formunda yer alan 3. soruda 6grencilere “Cocuk edebiyati ile kavram 6gretimi
yapilirken en etkilendigin asama hangisiydi? Neden?” diye sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarina gére
olusturulan kodlar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.
Uciincii Sorudan Elde Edilen Kodlar

Kodlar f Ogrenciler
Kitaplara not almak 15 01,03,04,06,08,011,012,016,018,020,021023,028,032,037
Sinifta konugmak 14 02,05,07,013,017,022,025,029,030,033,034,035,036
Kitab1 okumak 6 010, 015,019,024,026,031
Kavramlari agiklamak 3 09,014,027

Tablo 11’e gbre ¢ocuk edebiyati ile kavram 6gretimi programinin 6grenciler icin en etkileyici
boliminln kitaplar Gzerinde not almak oldugu tespit edilmistir (f=15). Bunu agiklarken de daha 6nce
izinverilmeyen bir seyin ilk kez yapmalarina izin verilmesi ile bagdastirmislardir. Ayrica 6gretim
sirecinde oOrnek olarak gosterilen Atatlrk’iin kitaplar Gzerine not almasina benzer bir etkinlik
yapmalarindan etkilendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden bir bslimii de okuduklari kitabi ve
aldiklari notlari sinifta sunmak ve bunlar hakkinda konusmaktan c¢ok zevk aldiklarini belirtmislerdir
(f=14). Daha disik oranda o6grenci de kitabi okuma ve kavramlari agiklama siirecinin kendileri
tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Uclincii soruya ydnelik olarak égrenci ifadeleri asagida yer
almaktadir.

“En cok kitaplarda égretmenimizin verdigi sézciikleri aramayr ve bulunca yazi yazmayi

sevdim.” (032)

“Atatiirk gibi bizim de kitaplarin iizerine yazdi§imiz béliimii sevdim” (029).

“Kitaplar ¢ok eglenceliydi en ¢ok onlari okumayi sevdim” (010).

“Ogretmenimizin sézciikleri anlatmasini sevdim” (014).

Burada dikkat ¢ceken bir diger bulguya goére, 6grenciler kitabi bir arag olarak gérme fikrinden
uzaktirlar. Ebeveynler ve ailelerin etkisiyle kitabi bir oyuncak, bir ders araci veya ¢ok amacgh bir
materyal olarak gormedikleri ve tekdize bir bakis agisina sahip olduklari tespit edilmistir. Dolayisi ile
kitap Uzerine yazi yazmak ve kitabi bir derste kullanmak dislincesi bu 6gretim siirecinde 6grencileri
cezbetmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, cocuk edebiyati ile kavram 6gretiminin, akademik ve duyusal agidan bitincil
olarak 6grenciler Uzerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanildigi karma bir desen belirlenmistir. Boylece gergeklestirilen uygulamalarin akademik
etkililiginin yani sira 6grenciler Uzerinde tutum, ilgi, motivasyon gibi i¢sel stiregler agisindan nasil bir
etki ortaya koydugu da tespit edilmistir. Elde edilen nicel ve nitel bulgular bitlncil olarak
incelendiginde programin hem kavram bilgisini anlaml diizeyde arttirdigi hem de 6grencilerin
programa yonelik olumlu bakis agisi gelistirmesine katki sagladigi tespit edilmigtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara goére c¢ocuk edebiyati Grlinleri ile kavram
O0gretimi yapilan 6grencilerin basari puanlari yalnizca sunusg yoluyla yapilan 6gretime gére anlamh
dizeyde farkhlik gostermektedir. Bu bulgu kavram 0Ogretiminde c¢ocuk edebiyati Grlinlerinin
kullanilabilecegini gostermektedir. Benzer sekilde Dogan (2016), fen 6gretiminde hikdyelendirme
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teknigi ile kavram 6gretimine yonelik gerceklestirdigi deneysel calisma sonucunda deney grubu
lehine anlamli bir farkllik tespit etmistir. Kurt (2018), ise altinci sinif Tlrkge dersi kavram 6gretiminde
animasyon ve hikaye kullaniminin basariya etkisini inceledigi ¢calisma sonucunda hikaye kullaniminin
deney grubu 6grencilerini olumlu etkiledigini tespit etmistir.

ilgili alanyazinda kavram &gretimine yonelik cok cesitli ydntem ve kaynaklar yer almaktadir.
Memisoglu ve Tarhan (2016), sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin kullandiklari yontem ve teknikleri
inceledikleri calismada ilk sirada kavram haritasi kullanma yénteminin geldigini sonrasinda ise giinlik
hayatla iliskilendirme ve 6rneklendirme gibi yontemlerin tercih edildigini tespit etmislerdir. Cocuk
edebiyati ile kavram o0Ogretimi yapi olarak bunlar arasinda ginlik hayatla iliskilendirme ve
orneklendirme benzerlik gostermektedir. Kavram 0Ogretimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde
Ozellikle kavram haritasi yonteminin arastirmacilar tarafindan sik¢a incelendigi ve etkisinin
ispatlandigi gorilmektedir (Akyol, 2014; Colak, 2010; Malatyali ve Yilmaz, 2010). Kavramlarla ilgili
karikatirlerin kullanildigi ve benzer sekilde olumlu etki gosterdigine yonelik bulgular bulunmaktadir
(Altunkara, 2013; Tokcan ve Alkan, 2013). Son yillarda alternatif yontemlerle ilgili calismalarin arttigi
da goriilmektedir. Yaratici dramanin kavram 6gretimi tizerindeki etkisini inceleyen Oz (2019), deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢iktigini ve bu farkin deney grubu lehine
oldugunu tespit etmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda ¢ocuk edebiyati Griinleri ile kavram 6gretiminin cinsiyete
gore anlamh bir fark olusturmadigl belirlenmistir. Benzer sekilde Yilmaz (2007), ilkbgretim ikinci
kademe 6grencilerinin ondalik sayilar ile ilgili kavram yanilgilarini inceledigi calismada cinsiyet
acisindan anlaml bir farklilk tespit etmemistir. Oyun destekli 6gretimin 5. sinif temel geometrik
kavramlar ve cizimler konusunun 6gretiminde 6grenci basarisina etkisini inceleyen Arslan (2006) da
mevcut arastirmayi destekleyecek nitelikte cinsiyet acisindan anlamli bir farkhlik tespit etmemistir.
Calismanin bu bulgusu ile c¢elisen arastirmalar da literatlirde yer almaktadir. Gimis (2016), altinci
sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin cografi kavramlari anlama dizeyleri ve kavram yanilgilarini
belirlemek amaciyla gercgeklestirdigi calismada 6grencilerin aldiklari puanlarin cinsiyete gére anlamli
bir farklilk gosterdigini ve erkek 6grencilerin toplam puan ortalamalarinin kiz 6grencilerin puan
ortalamalarindan daha distk oldugunu tespit etmistir. Baska bir arastirmada ise 6grencilerin sinir
sistemi kavramlari ile ilgili basarilari cinsiyet farki acisindan incelendiginde, erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilere gbre daha basarili oldugu saptanmistir (Bora, Cakiroglu ve Tekkaya, 2006). Cinsiyet
acisindan farklilk olusmamasi uygulamalarin genellenebilirligini arttirmasi agisindan istendik bir
durum olusturmaktadir.

Alanyazin incelendiginde son yillarda kavram 6gretimine yonelik farkh yontem ve teknikleri
iceren galismalar oldugu gorilmistiir. Ancak ozellikle ilkokul diizeyinde ve soyut olarak nitelendirilen
kavramlarin somut algi diizeyine indirgenmesinde alternatif yontemlere daha ¢ok agirlik verilmelidir.
Mevcut bulgular da gostermektedir ki sevilen bir edebi metnin icinde 6grenci daha 6nce duydugu
kavramla karsilastiginda algida segciciligi artmakta ve daha dnce ezber diizeyinde 6grendigi kavrami
baglam igerisinde dislnerek zihinde yapilandirmakta ve dogru kategoriler icine kalici olarak
yerlestirebilmektedir.

Cocuk edebiyati Griinleri kullanilarak gergeklestirilen kavram 6gretiminin, 6grencilerin kavram
bilgisi Gzerindeki etkisinin yani sira hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina da katki sundugu tespit
edilmistir. Ogrenciler, uygulamalari eglenceli ve merak uyandirici olarak betimlemislerdir. Ayrica
cocuk kitaplarinin farkli dersler icerisinde bir materyal olarak kullaniimasi fikrine de ¢ogunlukla destek
verdikleri gérilmistir. Ogrencilerin “kitapla oynamak” “kitapla 6grenmek” veya “kitapla eglenmek”
fikrinden uzak olduklari bu nedenle uygulanan yontemi bir yenilik ve farklilik olarak gorildigi tespit
edilmistir. ilkokul 6grencileri tarafindan kitap okumanin bir gérev ve sorumluluk olarak algilandigi ve
bu durumun ortaya ¢ikmasinda aile ve 6gretmen faktoérinin etkili oldugu literatir tarafindan da
desteklenmektedir. Lonigan ve Whitehurst (1989) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin okuma
ahskanliklarina disaridan yapilan midahalelerde en biyiik etkiyi evde okuma etkinliginin yarattigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde Cigdemir ve Akyol (2020), velilerin 6zelliklerinin ¢ocuklarin okuma
kiltird olusturmasinda etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica Cigdemir (2021), 6grencilerin
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okudugunu anlama becerisi lizerinde aile ve 6gretmen gibi cevresel faktoérlerin 6nemli bir yordayici
oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin okumaya ve kitaplara yonelik tekdiize bakis agilarini degistirebilmek amaciyla
cocuk kitaplarini, 6gretimin ve hayatin icine katmaya yonelik calismalara daha c¢ok agirlik verilmelidir.

Bundan sonraki ¢alismalarda cocuk kitaplari ile 6zelikle ilkokul diizeyinde sosyal bilgiler, fen
bilimleri ve matematik derslerindeki kavram 6gretiminin etkisinin incelenmesi 6nerilmektedir.
Boylece gelecegin ihtiyaclarini karsilayabilecek nitelikte 6grencilerin disiplinler arasi ve bitincul bir
yaklasimla yetistirilmesine katki sunulacaktir.
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Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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Extended Abstract

Introduction

Literature for children is a form of literature consisting of oral and written works that are
often about or include the thoughts and feelings of individuals in early childhood and adolescence
(Oguzkan, 2001; Sever, 2003). In addition to functions such as creating aesthetically pleasing
narratives and helping to develop the reader’s imagination and creativity, literature for children can
also be used as a learning method. When it comes to benefiting from the stories, the primary school
period has a special importance. Since primary school children are more inexperienced in dealing
with the world than adults, they first need to learn concepts in order to understand the world. The
correct acquisition of these concepts contributes to the individual in many ways, such as helping
them make sense of life and achieve academic success. In addition, by acquiring the right concepts,
an individual’s perception of events and situations will be more correct (Mulhan, 2007). The aim of
this mixed method research is to determine the effectiveness of literature for children in teaching
concepts to third grade primary school students. The “Time Cycle” story series written by Bilgin Adali
was used for this purpose. The study employed the nested mixed method design. This is achieved by
adding a supporting qualitative study to a quantitative study. Quantitative data were used to test the
effect of using literature for children in teaching concepts on the knowledge of concepts to third-
grade students in a public school in Ankara. The qualitative data of the research were obtained by
analyzing the Concept Achievement Test and interview forms applied to the students. The reason for
collecting both qualitative and quantitative data is to understand the problem in more detail by
comparing the results of the two types of data obtained. In this context, the study sought answers to
the following questions:

1. What is the effect of using children's literature for teaching concepts on the students'

concept knowledge?
2. What are the students' views about using children's literature for teaching concepts?

Method

The research was designed using the nested mixed method model. Nested designs are a
mixed method approach in which traditional qualitative and quantitative research findings are
brought together (Greene, 2007). Students attending the third grade of primary education in a public
school in Ankara in the 2022-2023 academic year participated in this research. Two different
methods were used to collect the research data. The Concept Achievement Test developed by the
researcher was used to collect the quantitative data, while for the qualitative part of the research, a
semi-structured interview form prepared by the researcher was used.

Result and Discussion

This study aimed to examine the effects of using literature for children to teach concepts on
students in a holistic academic and affective program. For this purpose, a mixed method design was
employed in which qualitative and quantitative data were used together. Thus, in addition to the
academic effectiveness of the program implemented, the effect it had on students in terms of
internal processes such as attitude, interest and motivation was also determined. When the
guantitative and qualitative findings were examined holistically, it was determined that the program
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both significantly increased the students’ concept knowledge and that they had a positive
perspective towards the program.

According to the findings obtained within the scope of the research, the achievement scores
of the students who were taught concepts with literature for children differed significantly from
those taught according to the basic lecture method. This finding shows that literature for children
can be used as an alternative method in concept teaching. Similarly, Dogan (2016) found a significant
difference in favor of the experimental group as a result of his experimental study on teaching
science concepts using the storytelling technique. Furthermore Kurt (2018) found that the use of
stories positively affected the students in the experimental group as a result of a study in which he
examined the effect of the use of animation and stories on the success of teaching concepts in the
sixth-grade Turkish lesson.

In another of the study’s findings, it was determined that there was no significant difference
in terms of gender when using literature for children for teaching concepts. Similarly, Yilmaz (2007)
did not find a significant difference in terms of gender in his study, in which he examined the
misconceptions of second-grade primary school students about decimal numbers. Arslan (2006), who
examined the effect of game-assisted teaching on student success in teaching fifth-grade basic
geometric concepts and drawings, did not detect a significant gender difference that would support
the current research. There are also studies in the literature that contradict this finding of the study.

It has been determined that using literature for children to teach concepts had an effect on
the students' attitudes towards the Life Studies course in addition to the effect on concept
knowledge. The students described the program applied as fun and intriguing. In addition, they
mostly supported the idea of using children's books as materials in different lessons. It was
determined that the students did not relate to the ideas of "playing with the book", "learning with
the book" or "having fun with the book", and that therefore the applied method was seen as being
innovative and different. The literature also supports the view that reading books is perceived as a
duty and responsibility by primary school students and that both their families and teachers have an
effect on the emergence of this situation. In the study conducted by Lonigan and Whitehurst (1989),
it was determined that the activity of reading at home had the greatest impact among external
interventions in children's reading habits. Similarly, Cigdemir and Akyol (2020) concluded that the
characteristics of their parents are effective in creating a reading culture for children. In addition,
Cigdemir (2021) determined that environmental factors such as family and teachers are important
predictors of students' reading comprehension skills. In order to change the one-sided viewpoints of
students towards reading and books, more emphasis should be placed on efforts to incorporate
children's books into teaching and their lives.

It is recommended that future studies examine the effect of teaching concepts using
literature for children at primary school level, especially in Social Studies, Science and Mathematics
classes. This will contribute to the interdisciplinary and holistic education of students who are able to
meet the challenges of the future.
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