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Tiirkge Ogretmenlerinin Siire¢ Temelli Yazmaya Yénelik Goriis ve Deneyimleri
Nigar IPEK EGILMEZ"

Oz

Siire¢ temelli yazma, yazma surecinin 6gretmen rehberliginde, planlama, taslak yazma, gézden
gecirme, diizenleme ve paylasma vb. gesitli alt boyutlarda ele alindigi bir yazma yaklasimidir.
Ogrencinin yazili anlatim becerisini olumlu yénde etkileyen bu yazma yaklasiminda 6gretmenin rolii
olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, Tirkge 6gretmenlerinin sire¢ temelli yazmaya yonelik
gorislerini ve deneyimlerini belirlemektir. Bu amagla ¢calismaya katilmaya gonlli olan 28 Tirkge
o0gretmenine yapilandirilmis goérisme formu uygulanmis ve elde edilen veriler betimsel analiz ve
icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan elde edilen kodlar gruplandirilarak
kategorilere ve kategoriler gruplandirilarak temalara ulasiimistir. Bu islem sonucunda Tirkge
O0gretmenlerinin yazma amaglari ve yazma uygulamalarini iceren “Yazma” temasi, sire¢ temelli
yazmaya iliskin gorislerini iceren “Sure¢ Temelli Yazma” temasi ve siire¢ temelli yazmaya iliskin
tespit ve dnerilerini iceren “Siirec Temelli Yazmaya Yonelik Tespit ve Oneriler” temasi olmak {izere
Ui¢ ana temaya ulasiimistir. Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda Turkce 6gretmenlerinin
slire¢ temelli yazmaya iliskin gortslerinden hareketle bir yapiya ulasiimistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin stireg temelli yazmayi kavram olarak bildikleri fakat nasil uygulayacaklarina iliskin
bilgi ve deneyime sahip olmadiklari, sire¢ temelli yazma ile daha g¢ok yizeysel bir hazirlik
calismasini kastettikleri gérilmistiir. Ogretmenler her ne kadar siire¢ temelli yazmayi
uyguladiklarini ifade etmis olsalar da onlarin uyguladiklari yazma etkinliklerinin stire¢ temelli yazma
kapsaminda degerlendirilemeyecegi tespit edilmistir. Bir baska sonug olarak 6gretmenlerin siireg
temelli yazmanin faydalarini tespit ettikleri fakat alanda yapilan ¢alisma sonuglari ile 6rtiismeyen
sinirhhklar belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenler, slire¢ temelli yazmanin, sinif
mevcuduna, ders saatlerine baglh sartlarin uygun oldugu durumlarda uygulanmasinin mimkin
oldugunu, bunun icin de olmasi gereken dnerilerini sunmusglardir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, yazma egitimi, stire¢ temelli yazma, Tirkce 6gretmeni

Turkish Language Teachers' Opinions and Experiences on Process-Based Writing

Abstract

Process-based writing is a writing approach in which the writing process is discussed in various sub-
dimensions such as planning, drafting, reviewing, editing and sharing, etc., under the guidance of
the teacher. The teacher’s role is very important in this writing approach, which positively affects
the student’s written expression skill. The purpose of the current study is to determine Turkish
teachers’ opinions and experiences related to process-based writing. To this end, a structured
interview form was administered to 28 Turkish teachers who volunteered to participate in the
study and the data obtained were analyzed by using descriptive analysis and content analysis. The
codes derived from the teachers’ answers were grouped into categories, and the categories were
grouped into themes. As a result of this process, a total of three themes were obtained: The theme
of “Writing”, which includes the Turkish teachers’ writing purposes and writing practices, the
theme of “Process-Based Writing”, which includes their opinions on process-based writing and the
theme of “Findings on and Suggestions for Process-Based Writing”, which includes findings on and
suggestions for process-based writing. In line with the data obtained from the study, a construct

* Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi BSlimd, Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dali, Mugla, nigaripek@mu.edu.tr, ORCID: 0000-0003-4266-5935

437



Nigar iPEK EGILMEZ

was reached based on the Turkish teachers’ opinions on process-based writing. As a result of the
study, it was concluded that teachers knew process-based writing as a concept, but they did not
have the knowledge and experience on how to apply it, and by process-based writing they meant
a process of superficial preparation. Although the teachers stated that they practiced process-
based writing, it was determined that the writing activities they implemented could not be
considered within the scope of process-based writing. Another result of the study is that the
teachers identified the benefits of process-based writing, but stated limitations that did not
coincide with the research results in the relevant literature. In addition, the teachers stated that it
is possible to implement process-based writing in cases where conditions related to class size and
class hours are suitable, and they offered suggestions to achieve these conditions.

Keywords: Turkish language education, writing education, process-based writing, Turkish language
teacher

Giris

Kisinin icinde yasadigi toplumla uyumlu olabilmesi ve gevresindekilerle iyi bir iletisim
kurabilmesi icin tipki diger dil becerilerini oldugu gibi yazma dil becerisini de etkili bir sekilde
kullanabilmesi gerekir. Yazi araciligiyla insan hem duygu ve diisiincelerini ifade edebilir hem de duygu
ve dislincelerini kalici hale getirerek gelecek kusaklara aktarilmasini saglar. Burada énemli olan kisinin
duygu ve duslncelerini ne denli etkili, acik ve anlasilir ifade ettigidir. Bir baska deyisle kisinin ifade
becerisi onun ayni zamanda toplum icindeki akademik ve sosyal basarisinin bir gostergesidir.

Okullarda gerceklestirilen orgiin egitimle birlikte cocuklara ana dilini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri icin egitim verilmektedir. Tirkge 6gretiminin en temel amaci tiim dil becerilerini etkili
bir sekilde kullanan; dinledigini, okudugunu anlayan; kendini s6zIi ve yazili olarak ifade eden bireyler
yetistirmektir. Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda bu amag su sekilde ifade edilmistir: “Tirkgeyi,
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi,
okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi, duygu ve dislinceleri
ile bir konudaki gorislerini veya tezini s6zlli ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin
saglanmasi” (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2019, s. 8).

ilkokulun ilk yilinda alfabeyi tanima, seslendirme, sembolleri tanima ve kagida dékme vb.
islemlerden olusan temel yazma egitimi ileriki yillarda duygu ve diisiinceleri belirli bir tiir cergcevesinde
acik, anlasilir ve etkili bir sekilde anlatma etkinlikleri ile gelisir. Bu durum Tirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019, s. 50) “Siir yazar, hikaye yazar, bilgilendirici metin yazar” vb. kazanimlarla kendini
gosterir. Bu kazanimlar dogrultusunda sinifta yazma calismalari yapilmaktadir. Fakat bu yazma
¢alismalarinda genellikle 6grencilerin metin olusturma siirecinde oldukg¢a zorluk yasadiklari
gorulmektedir (Maltepe, 2006; Oral, 2008; Kurudayioglu ve Karadag, 2010). Geleneksel yontemlerle
yapilan yazma c¢alismalarinda 6grenci yazacagl metnin konusu ile tamamen yalniz kalir, siireci nasil
devam ettirecegi konusunda bocalar ve yazili anlatim becerilerini kullanmakta zorlanir. Karatay ve Aksu
(2017), geleneksel anlayisla yapilan yazma calismalarinin bilingli bir yazma egitimi stirecinden yoksun
oldugu icin Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterince gelismesinin mimkin olmadigini ifade
etmislerdir.

Yazma kavrami farkli sekillerde tanimlanmaktadir. En basit haliyle duygu ve disincelerin
gorsel, basili semboller araciligiyla ifade edilmesi olarak tanimlanabilir. Bu sekilde soylendiginde
yazmanin sadece tek yonli basit bir eylem oldugu dislnulebilir. Halbuki yazma eylemi, arastirma,
amag belirleme, planlama, degerlendirme gibi birbirini takip eden bir¢ok zihinsel slrecin birlikte
kullanilmasindan olusmaktadir. Kahn ve Holody (2012), bireyin kendisini ifade etme araci olan
yazmanin, ayni zamanda yeni fikirler tretme, elestirel diisinme, bilgileri organize etme ve planlama
gibi becerileri de kazandirdigini ifade etmektedirler. Yazma siirecinde 6grenciler zihinsel beceriler
acisinda oldukga etkin bir slrecin igerisine girerler. Bu sireg fikir Gretme, 6zetleme, edinilen bilgileri
isleyerek yaziya gecirme ve Uretilen yaziyi okuyarak degerlendirme gibi islemlerden olusmaktadir (Rao,
2007).

Ogrencinin yazma becerisini gelistirmek icin en etkili ydntemlerden biri siire¢c temelli yazmadir.
Sure¢ temelli yazma, yazma etkinligini tek seferlik bir eylem olarak gérmez, aksine yazmay! birbirine
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bagl bircok etkinlikten olusan bir sirece yayar. Siire¢ temelli yazma, stire¢ temelli 6grenme modeline
dayanmaktadir. Stire¢ temelli 6grenme, 6grencilerin planlama ve diisiinme becerilerini, bilgi isleme
sureclerini gelistirmeyi hedefleyen bir modeldir (Ashman ve Conway, 1993, s. 55-56). Bu modelde, bir
taraftan, 6gretmenler planlama siirecinde 6grencilerine rehberlik edip onlara nasil 6grendikleri,
konuyla ilgili bilgiyi nasil yapilandirdiklari ile ilgili bilissel farkindalik edinmelerini saglarken (Ashman,
Conway ve Wrisht, 1994) 6bir taraftan 6grenciler, arastirma yaparken bilgi teknolojilerini kullanmaysi;
dinleme, konusma ve yazma araciligiyla baskalari ile iletisim kurmayi; arastirarak bilgiye ulasmayi
ogrenirler (Nancy, 1997). Suire¢ temelli 6grenme ile 6grencilere bagimsiz diisinme, karar verme,
problem ¢ézme, 6grenmeyi 6grenme gibi becerileri kazandirarak onlarin planlama yapma ve yazma
asamalartile ilgili bilingli eylemlerde bulunmalarini saglamak amaglanir.

Yazma eylemi Oncelikle bilissel bir sirectir. Flower ve Hayes’e (1981) gbre yazar, yazma
surecinde birbirinden farkl fakat birbiriyle iligkili Gg etkinlik alanini kullanir. Bunlar; etkinlik ortami,
yazarin uzun sireli bellegi ve yazma sirecidir. Etkinlik ortami yazarin disindaki s6z bilimsel sorun ve
metin (retme vb. tiim diger unsurlari icermektedir. ikinci unsur olan yazarin uzun siireli bellegi, yazarin,
yalnizca ilgili konunun ana basligina iliskin degil ayni zamanda okur ve yazma plani hakkinda sahip
oldugu bilgi birikimidir. Uclincii unsur olan yazma siireci ise yazarin, dzellikle planlama, yaziya aktarma
ve gozden gecirme gibi temel yazma siirecini takip ettigi slirectir.

Sureg¢ temelli yazma, yazmayi tek basamakli dogrusal bir islem olmaktan ¢ikarir; hazirlik yapma,
planlama, taslak olusturma, gézden gecirme, yeniden yazma ve sunma gibi birbiriyle iliskili ve sarmal
bir sekilde ilerleyen bir sirec olarak ele alir. Bu asamalar arastirmacilar tarafindan ktigiik farkhliklarla
ele alinmistir. Tompkins (1998) ve Jones (2002) bu asamalari yazim éncesi hazirlik, taslak olusturma,
gozden gecirip diizenleyerek yazma, redaksiyon (dizenleme), yayimlama ve paylasim olarak ele
almaktadir (Akyol, 2006). Karatay (2011a) bu siireci hazirlk, planlama, diizenleme, diizeltme ve sunum
seklinde ifade etmektedir. GoruldUgu gibi stire¢ temelli yazmanin asamalari hazirhk yapma, taslak
olusturma, gbzden gecirme, diizenleme ve sunma seklinde 6zetlenebilir.

iyi bir yazi olusturmak icin yazar, dncelikle yazmak istedigi konu hakkinda bilgi birikimine sahip
olmahdir. Bunun icin yazar, cesitli sekillerde arastirma yaparak yazmaya hazir hale gelmelidir. Bunun
yani sira yazar, hedef kitlesini, yazisinin amacini ve triini belirlemelidir. Yazmanin hazirlik basamagi
olarak adlandirilabilecek bu asamadan sonra yazar, yazisinin taslak planini belirlemelidir. Bu taslak
planda konunun hangi yonlerine deginecegine, hangi yardimci diisiincelere yer verecegine bu
disinceleri ele alirken hangi diisiinceyi gelistirme tekniklerinden yararlanacagina, hangi s6z varlig
unsurlarina basvurabilecegine karar vermelidir. Bunlar isiginda yazilan yazi farkh yontemlerle gézden
gecirilmelidir. Bu gbzden gecirme yazar tarafindan yapilabilecegi gibi bir akran veya 6gretmen
tarafindan da yapilabilir. G6zden gecgirme sonrasinda verilen doniitler gercevesinde yazi dizeltilmeli ve
son olarak paylasiimali veya sunulmalidir.

Yukarida bahsedilen ve birbiriyle iliskili olan bu siireci tek basina bir 6grencinin yiritmesi
olduk¢a zordur. Burada 6grenci mutlaka bir 6gretmen rehberligine ihtiya¢ duyacaktir. Stireg temelli
yazmanin asamalari kadar rehberlik slireci de ¢cok 6nemlidir. Bu noktada Tiirk¢e 6gretmenin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Siire¢ temelli yazmanin asamalari ile uygulanan yazma calismalari dogrultusunda
ilkokul 6grencilerinin, Tlrkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerini olumlu yénde etkiledigi ve siireg
temelli yazmanin etkililigi noktasinda ¢alismalar olduguna rastlanmaktadir (Asikcan ve Pilten, 2016; Bas
ve Karatay, 2020; Karatay, 2011b; Karatay ve Aksu, 2017; Yazici, Demirel ve Karatay, 2022; Yilmaz ve
Kadan, 2019). Tavsanli ve Kaldirim (2020), siire¢ temelli yazma c¢alismalari ile ilgili yapmis olduklari
tematik analiz ¢alismasinda, arastirmalarin biyik kisminin ilkokul 6grencileri ile sonrasinda lisans
ogrencileriile ve az bir kisminin ise sinif 6gretmenleri ile yapildigini ortaya koymuslardir. Bunun disinda
sureg temelli yazmanin etkilerine yonelik 6grenci gorislerinin alindigi calismalar da mevcuttur (Tavsanli
ve Kaldirim, 2018). Ortaokul diizeyinde dogrudan Tiirkge 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmayi nasil
ve ne derece uyguladiklarina yonelik bir ¢calismaya rastlanmasa da 6gretmenlerin genel olarak yazma
sirecinde karsilastiklari sorunlari degerlendirdikleri bazi c¢alismalar mevcuttur (Aydin, 2022).
Ogrencilerin yazma becerileri tizerinde oldukga etkili olan siirec temelli yazmaya iliskin ortaokul Tiirkge
o0gretmenlerin goruslerini almak ve Tirkce 6gretmenlerinin sire¢ temelli yazmayl uygulama
durumlarini tespit etmek bu arastirmanin temel amacini olusturmaktadir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi yaklasimi
dogrultusunda olusturulmustur. Temel amaci var olan durum veya durumlar hakkinda ayrintih
betimlemeler yaparak mevcut durumu oldugu gibi aktarmak olan durum calismasinda gozlemler,
gorismeler, dokiimanlar gibi veri kaynaklari araciligiyla ayrintili ve derinlemesine durum betimlemesi
yapilir (Creswell, 2015; Merriam, 2013). Durum ¢alismalarinin temel amaci birden fazla durumu ve olayi
actklamak icin tek bir durumu derinlemesine c¢alisarak durumu tanimlamak ve kesfedilmesini
saglamaktir (Yin, 1984; Gerring, 2007). Bu nedenle Tirkce 6gretmenlerinin sire¢ temelli yazma
yaklasimina yonelik gorislerini ve deneyimlerini inceleyerek var olan durumu betimlemeye ¢alisan bu
calismada durum ¢alismasina basvurulmustur.

Arastirma grubu

Arastirmanin amaci dogrultusunda, Tirkce Ogretmenlerinin yazma uygulamalarini sireg
temelli yazma baglaminda incelemek ve 6gretmenlerin siire¢ temelli yazmaya iliskin gorislerini tespit
edebilmek icin 6gretmenlerin segiminde, gesitliligin saglanmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda, nitel
arastirmalarda kullanilan ve amagli 6rnekleme yéntemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yontemi kullaniimistir. Maksimum c¢esitliligi saglamak icin Tlrkce 6gretmenlerinin gérev yaptiklari il,
mesleki kidemleri, mezun olduklari okul, 6grenim durumlari ve cinsiyetleri dikkate alinmistir. Bu amacla
Google Dokiimanlar araciligiyla hazirlanmis olan yapilandiriimis goériisme formu, e-posta yoluyla
Turkiye’nin gesitli illerinde Milli Egitim Bakanhgina bagl okullarda gérev yapan Tirkce 6gretmenlerine
gonderilmistir. Yapilandiriimis goériisme formunun en basinda, arastirmanin amaci ve kapsamina,
verilerin ve katilimcilarin isimlerinin gizli tutulacagina, ayrica ¢alismanin gonilltliik esasina dayali
olduguna iliskin bilgilendirmenin yapildigi Aydinlatict Onam Formu yer almistir. Arastirmaya katilmaya
gondlli olan Tiirkge 6gretmenleri formun en basinda yer alan “Onayliyorum.” secenegini isaretledikten
sonra gorlisme sorularini cevaplayabilmislerdir. Arastirmaya gonilli olarak katildigini beyan eden ve
gorisme formunu doldurarak géonderen 28 Tiirkge 6gretmeni bu arastirmanin calisma grubunu
olusturmustur. Calisma grubunu olusturan Tiirkce 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubunu Olusturan Tiirkce Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Kod Cinsiyet Yas Gore\f ) Kidem Mezun oldugu bolim Egitim dlzeyi
yaptigi il
01 Kadin 21-30 Mugla 0-5yil Tiirkge Ogretmenligi Lisans
02 Kadin 31-40  Mugla 11-15 yil Tiirkge Ogretmenligi Lisans
03 Kadin 21-30 Mugla 0-5 yil Tirk Dili ve Edebiyati Lisans
04  Erkek 21-30  Diyarbakir  0-5yil Tiirkge Ogretmenligi Lisans
05  Erkek 21-30  Van 0-5yil Tirkge Ogretmenligi Lisans
06  Erkek 41-50  Mugla 21yilve tizeri Tirkce Ogretmenligi Lisans
07 Kadin 41-50  Mugla 21yilve lizeri Tirk Dili ve Edebiyati Ogrt. Lisans
08  Erkek 31-40  Aydin 6-10 yil Tirkce Ogretmenligi Yiksek lisans
09 Kadin 41-50  Aydin 21yilve tizeri Tirkce Ogretmenligi Lisans
010 Kadin 41-50  Aydin 21yilve tizeri Tirkce Ogretmenligi Lisans
011 Kadin 41-50  Aydin 21yilve tizeri Tirkce Ogretmenligi Lisans
012 Kadin 31-40  Mugla 11-15 yil Tirkce Ogretmenligi Yiksek lisans
013 Erkek 21-30 Agn 0-5 yil Tirkce Ogretmenligi Lisans
014 Kadin 21-30  Van 0-5 yil Tirkce Ogretmenligi Lisans
015 Erkek 21-30 Mardin 0-5 yil Tirkce Ogretmenligi Lisans
016 Erkek 31-40 Mardin 0-5 yil Tirkce Ogretmenligi Lisans
017 Erkek 31-40  Antalya 6-10 yil Tirkce Ogretmenligi Lisans
018 Kadin 31-40  istanbul 0-5yil Tirkge Ogretmenligi Lisans
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019
020
021
022
023
024
025
026
027
028

Erkek
Erkek
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin

31-40
31-40
31-40
31-40
31-40
31-40
41-50
31-40
31-40
21-30

Mardin
Igdir

Mus
Mugla
Konya
Mugla
Mugla
Konya
Gaziantep
Mersin

0-5 yil
0-5 yil
6-10 yil
16-20 yil
11-15 yil
6-10 yil
16-20 yil
16-20 yil
6-10 yil
0-5yil

Tiirkge Ogretmenligi
Tirkge Ogretmenligi
Tiirkge Ogretmenligi
Tiirkge Ogretmenligi
Tiirkge Ogretmenligi
Tiirkge Ogretmenligi
Tirk Dili ve Edebiyati
Tiirkge Ogretmenligi
Tirkce Ogretmenligi
Tirkgce Ogretmenligi

Lisans
Lisans
Lisans
Lisans
Doktora
Lisans

Yiuksek lisans

Lisans
Lisans
Lisans

dagilimini gérebilmek icin ise Tablo 2'ye bakmak gerekir.

Tablo 2.

Yukaridaki tabloda calismaya katilan her bir 6gretmenin demografik ozelligi ayri ayri
gorilmektedir. Calisma grubunda yer alan Tirkge 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerinin genel

Calisma Grubunun Genel Gériinliimii

Demografik Ozellikler

Grup

S5

Cinsiyet

Kadin
Erkek

[
o o

Yas

21-30
31-40
41-50

= 00
o

Gorev yaptigi il

Agri
Antalya
Aydin
Diyarbakir
Gaziantep
Igdir
istanbul
Konya
Mardin
Mersin
Mugla
Mus

Van

NERP ORWNRRRRERDNRRLRO

Kidem

1-5

6-10

11-15

16-20

21 yil ve lzeri

w w u
N

Mezun olunan bolim

Tirkge Ogretmenligi
Bolimi

Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi Bolimii

Turk Dili ve Edebiyati
Bolimi

N

Egitim dlzeyi

Lisans
Yiksek lisans
Doktora

24
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Tablo 1 ve Tablo 2’de goruldigi gibi calismaya katilmaya goniilli olan Tirkce 6gretmenlerinin
18'i kadin, 10’u erkektir. Yas araligi acisindan 21-30 yas araliginda 8 6gretmen, 31-40 yas araliginda 14
dgretmen ve 41-50 yas araliginda 6 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari il
acisindan bakildiginda Mugla’dan 9; Aydin’dan 4; Mardin’den 3; Van ve Konya’dan 2’ser; Agri, Antalya,
Diyarbakir, Gaziantep, Igdir, istanbul, Mersin ve Mus'tan 1’er dgretmenin calismaya katildig
gorilmektedir. Ogretmenlerin 12’si 1-5 yil kidem, 5’i 6-10 yil kidem, 3’i 11-15 yil kidem, 3’l 16-20 yil
kidem ve 5’i 21 yil ve izeri kidem araligindadir. Ogretmenlerin mezun olduklari bélim agisindan
bakildiginda 25’inin Tiirkce Ogretmenligi Bolimiinden, 2’sinin Tiirk Dili ve Edebiyati Bélimiinden ve
1’inin Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi B6liimiinden mezun oldugu gériilmektedir. Calismaya katilan
ogretmenlerin 240 lisans, 3’0 yiksek lisans ve 1’i doktora programi mezunudur.

Veri Toplama Araglari

Tirkce Ogretmenlerinin slre¢ temelli yazmaya iliskin goriis ve deneyimlerini belirlemek
amaciyla yapilandiriimig goriisme formu kullanilmistir. Yapilandiriimis gérisme, gériisme formunda yer
alan konularin timda ile ilgili her katihmcidan ayrintili bilgi alma esasina dayanir. Yapilandiriimis
gorismede, sorular 6nceden kurgulanarak arastirma sireci bir plan dahilinde yiratilir, cevaplar
dogrudan karsilastirilabilir ve béylece veriler daha kolay organize edilebilir (Patton, 2014).

Yapilandirilmis gériisme formu hazirlanirken 6ncelikle sekiz maddelik agik uglu sorudan olusan
taslak form olusturulmustur. Bu form kapsam gecerligi ve dil ve ifade agisindan uygunlugunun
degerlendirilebilmesi amaciyla Gg¢ Tirkce egitimi alan uzmaninin ve Milli Egitim Bakanligi’'na bagh
okullarda o6gretmenlik yapan U¢ Tirkce Ogretmenin goéristine sunulmustur. Uzmanlardan ve
o0gretmenlerden gelen goérisler dogrultusunda gériisme formuna bir soru eklenmis, iki soru ise daha
anlasilir ve tarafsiz olabilmesi icin yeniden dizenlenmistir.

Dizenlenen bu veri toplama araci bir Tirkce 6gretmenine uygulanarak deneme uygulamasi
gerceklestirilmistir. Bu uygulama sonrasinda bir sorunun daha anlasilir olmasi icin tekrar dizenleme
yapilmistir. Béylece dokuz sorudan olusan bir yapilandirilmis gériisme formu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
yapilandiriimis goériisme formunun basinda Tirkce Ogretmenlerinin gorev yaptiklari il, mesleki
kidemleri, mezun olduklari okul, 6grenim durumlari ve cinsiyetlerine iliskin bilgileri iceren bir bdlim
yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama islemi 2022-2023 egitim-6gretim yili ikinci ddneminde gergeklestirilmistir. Tlrkce
o0gretmenlerinin slire¢ temelli yazmaya iliskin goriis ve deneyimlerini belirleyebilmek amaciyla ortaya
konan yapilandiriimis gériisme formu Google Dokiimanlar araciligiyla hazirlanmis ve e-posta ile Tiirkge
o0gretmenlerine gonderilmistir. Yirmi sekiz Tirkce oOgretmeni yapilandiriimis gorisme formunu
doldurmayi kabul etmis, “Onayliyorum” secenegini isaretlemis ve goriisme formunu doldurarak
gdndermistir. Ogretmenlerin cevapladigl formalar “0O1, 02,..., 028" olarak kodlanmis, verilerin
analizinde ve bulgularin sunumunda bu kodlar kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda kisisel bilgi formu ve yapilandiriimis gériisme formundan elde edilen
veriler, betimsel analiz ve igerik analizi teknikleriyle ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz, verilerin, dnceden
belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanmasina; bunun yani sira gorisiilen ya da gozlenen
bireylerin gorislerini carpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sikga yer verilmesine
dayanir. icerik analiz ise verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi basamaklarini iceren analiz yaklasimidir
(Yildinnm ve Simsek, 2006). Bu dogrultuda, kisisel bilgi formu ve yapilandiriimis gériisme formunda
bulunan sorulara verilen yanitlar igerik analizi ile benzerlik ve farkliliklarina gore kodlanmis, sonrasinda
ortak kategori ve temalar altinda toplanmistir. Belirlenen temalardan yola cikilarak katilimcilarin
gorisleri yorumlanmis ve dogrudan alintilara yer verilerek betimsel analiz yapilmistir.

Verilerin analizinde, gizliligin saglanmasi amaciyla, 6gretmenler “01, 02, 03, ..., 028” seklinde
kodlanmistir. Sonrasinda veriler ¢éziimlenerek kodlar belirlenmis, kodlardan kategorilere ve temalara
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ulasiimistir. Verilerin ¢éziimlenmesi sirasinda goriisme formunda yer alan besinci ve altinci soruya
Turkce Ogretmenlerinin hemen hemen ayni cevaplari verdikleri goralmistir. Bu noktada,
ogretmenlerin daha kapsayici cevaplar vermis olduklari besinci soru ¢éziimlenmis, altinci soru ise
¢O6ziimlemeden cikartiimistir. Boylece veriler sekiz soru lzerinden ¢6zliimlenmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler dogrultusunda Tiirkce 6gretmenlerinin slire¢ temelli yazmaya iliskin goérislerinden
hareketle bir yapiya ulasilmistir. Bu yapiyl yansitan modeller Microsoft Office Word programiyla
olusturulmus ve calismanin Bulgular béliminde sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir arastirmanin glvenirligi birden fazla olglite dayanmaktadir. Bunlar, zamana goére
degismezlik, bagimsiz uzman veya degerlendiriciler arasindaki uyum ve i¢ tutarliktir (Baxter ve Jack,
2008). Bu dogrultuda bu arastirmanin glvenirligini tespit edebilmek i¢in birden fazla islem
gerceklestirilmistir. Oncelikle veriler arastirmaci tarafindan farkli zaman dilimlerinde iki kez okunarak
kodlanmustir. iki ay ara ile yapilan kodlamalar birbiriyle tutarlilhik géstermistir.

Bunun yani sira arastirmanin givenirligini tespit edebilmek igin kullanilan bir diger islem olan
bagimsiz uzmanlar/degerlendiriciler arasindaki uyum diizeyine bakilmistir. Bu amagla verilerin %50’lik
kismi iki ayri arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve analiz sonuglari bir araya getirilip karsilastirilarak
iki kodlama arasi tutarhlik hesaplanmistir. Kodlamalar arasi tutarliigin hesaplamasinda, Miles ve
Huberman (2015) tarafindan onerilen “[Go6rus birligi / (Gorus birligi + Gorus ayrihg) x 100]” formulu
kullaniimistir. Miles ve Huberman (2015)’a gére uyum diizeyi %80’in izerinde olan kodlamalar givenilir
kabul edilir. Bu galismada giivenirlik hesaplamasi sonucu uyum diizeyi %88 olarak tespit edilmistir. Bu
durum, Tirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalarina ve 6gretmenlerin konuya iliskin gorislerini
ortaya koyan verilerde goéris birliginin saglandigini ve bodylece arastirmanin glvenilir oldugunu
gostermistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Ayrica bu arastirmaya katilan 6gretmenlerden onam formu onayi alinmistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Mugla Srtki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 03.04.2023
Belge sayl numarasi= Protokol No: 230041/ Karar No: 47

Bulgular

Arastirmanin bu boéliminde, Tirkge 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iliskin goris ve
deneyimlerini belirlemek amaciyla arastirmaya katilan Tiurkce 6gretmenlerinin (n=28) yapilandiriimis
gorisme formuna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular sunulmustur. Yapilandirilmis gérisme
formundaki sorular, éncelikle soru soru incelenmis ve 6gretmenlerin cevaplarindan elde edilen kodlar
gruplandirilarak kategorilere ve kategoriler gruplandirilarak temalara ulasiimigtir. Bu islem sonucunda
Tirkce 6gretmenlerinin yazma amaclari ve yazma uygulamalariniigeren “Yazma” temasi, slire¢ temelli
yazmaya iliskin gorislerini iceren “Siire¢ Temelli Yazma” temasi ve slire¢ temelli yazmaya iligskin tespit
ve énerilerini iceren “Siire¢ Temelli Yazmaya Yénelik Tespit ve Oneriler” temasi olmak (zere li¢ ana
temaya ulasilmistir. Asagida sirasiyla bu temalara iliskin bulgular yer almaktadir.

“Yazma” Temasina iliskin Bulgular

Bu tema kapsaminda, gérisme formunda yer alan birinci ve lglinci soru ele alinmistir. Birinci
soru Tiurkce o6gretmenlerinin sinif icinde yazma calismasi yaptirma amacini, Uglincli soru ise
o0gretmenlerin yazma etkinliklerini nasil uyguladiklarini belirlemeye yoénelik sorulardir. Bu sorulara
ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda, Tirkce 6gretmenlerinin yazma c¢alismasi yapma
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amaglari ve yazma uygulamalarina iliskin goruslerinden elde edilen bulgular Tablo 3’te ve bu
bulgulardan yola c¢ikarak ulasilan yapiyi yansitan model Sekil 1’de sunulmustur.

Tablo 3.
Tiirkce Ogretmenlerinin Yazmaya Yénelik Gériislerini ve Uygulamalarini Belirlemeye iliskin Sorulara
Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kodlar, Kategoriler ve Tema

Tema Kategori Kod f
YAZMA Yazma  Calismasi e Yazma becerilerini gelistirme 19
Yapma Amaci e Kendilerini ifade etmelerini saglama 12

e Yaraticiligl ve hayal diinyasini gelistirme 5
e Yazma konusunda isteklendirme 2
e Kendilerini kesfetmelerini saglama 1
e Kalicl 6grenmeyi saglama 1
e Edebiyatailgiyi artirma 1

Yazma Uygulamasi e Hazrlik 25
e Taslak yazma 8
e GoOzden gecirme 6
e Diizenleme 4
e Paylasma/sunma 10

Yazma becerilerini gelistirme

Kendilerini ifade etmelerini saglama

Yaraticihgi ve hayal diinyasini gelistirme

Yazma Galismasi Yapma

o Yazma konusunda isteklendirme

Kendilerini kesfetmelerini saglama

Kalici 6grenmeyi saglama

YAZMA Edebiyata ilgiyi artirma

Hazirlik/gudileme

Taslak yazma

Yazma Uygulamasi Gozden gegirme

Duzenleme

Paylasma/sunma

Sekil 1. Tirkce Ogretmenlerinin Yazmaya Yénelik Goriisleri ve Uygulamalari
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Tablo 3 ve Sekil 1’de goruldiigu Uzere, Tirkce 6gretmenlerinin yazmaya yonelik gorisleri
incelendiginde (1. soru), yazma c¢alismasi yapma amaclarinin basinda 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirme amacinin geldigi goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden “giizel yazi yazma, imla ve
noktalamayi dogru kullanma, planh yazma, dislinceyi gelistirme tekniklerini kullanma, metin tirlerini
0grenme, estetik ifade becerisi kazanma” vb. tespit edilen alt kodlardan “yazma becerilerini gelistirme”
koduna (f=19) ulasiimistir. Yine tabloda goriildigi gibi Turkce 6gretmenlerinin yazma g¢alismasi yapma
amaci olarak, “kendilerini ifade etmelerini saglama” (f=12); “yaraticiligi ve hayal diinyasini gelistirme”
(f=5); “yazma konusunda isteklendirme” (f=2); “kendilerini kesfetmelerini saglama” (f=1); “kalci
o0grenmeyi saglama” (f=1) ve “edebiyata ilgiyi artirma” (f=1) kodlarina ulasiimistir.

Turkce 6gretmenlerinin “yazma becerilerini gelistirme” kodunu olusturan ifadelerine 6rnekler
su sekildedir:

05: “Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin”

06: “...Noktalama isaretlerinden yazim kurallarina, diisiinceyi gelistirme yollarindan ciimlenin
ogelerine kadar birgok alandaki kazanimlarin ne diizeyde kavrandigi hakkinda biiyilk ipucu verir...”

07: “Metin tirlerinin dgretimi icin sik sik yaptiriyorum.

018: “Ogrencilerim yazim ve noktalama kurallarini uygulayabilsinler diye yaparim.”

022: “Yazma becerisini gelistirmek, yazim kurallarini dogru kullanilmasini saglamak ve metin
tirlerinin anlasiimasini saglamak icin yazma galismasi yaptiriyorum.”

Tirkce 6gretmenlerinin “kendilerini ifade etmelerini saglama” kodunu olusturan ifadelerinden
bazilari sunlardir:

025: “Yazili anlatimda duygu ve disiince aktarimi saglanir.”

026: “Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edebilmeleri amaciyla yazili anlatim
yaptirirnm.”

Tirkce Ogretmenlerinin “yaraticihgl ve hayal dinyasini gelistirme” kodunu olusturan
ifadelerine 6rnekler su sekildedir:

014: “Yaraticihg: yiiksek 6grencileri ve yaratici fikirleri daha kolay tespit edebilmek icin. Ayni
zamanda yaratici becerilerini gelistirmek amaciyla.”

015: “Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etmesi, zihin diinyalarinin daha da zenginlesmesi.”

Tirkce 6gretmenlerinin “yazma konusunda isteklendirme” kodunu olusturan ifadelerinden
bazilari sunlardir:

06: “...Kendini ifade etmenin giizelligine erisen cocuk kendini yazil olarak ifade etmek icin istek
duyacak ve boylece kendini 6zgiirce ifade eden bireyler yetisecektir. Kendini yazili olarak ifade eden,
sozclikleri 6zglrce segip rahatga ciimleler kuran ve yazmaktan keyif alan, kendini ifade edebilmenin
glzelligine erigsmis bireyler yetistirmek i¢in yazili anlatim ¢alismasi yaptiriyorum.”

013: “Ogrencilerde var olan yazma askini ortaya ¢ikarmak igin.”

Tirkce Ogretmenlerinin sirasiyla “kendilerini kesfetmelerini saglama”, “kalici 6grenmeyi
saglama” ve “edebiyata ilgiyi artirma” kodlarini olusturan ifadelerine 6rnekler su sekildedir:

04: “Ogrencinin kendini kesfetmesi ve ifade edebilmesi amaciyla.”

016: “Ogrenilenlerin kalici olmasi amaciyla.”

024: “...6grencileri estetik yonden gelistirmek, edebiyata ve sanata olan ilgilerini gelistirmek
icin.”

Tirkce 6gretmenlerinin goruslerinden yola gikarak elde edilen kodlar “Yazma Galismasi Yapma
Amaci” kategorisi altinda birlestirilmistir.

Tablo 3 ve Sekil 1’de goérilen bir diger husus, Tiurkce 6gretmenlerinin sinif icindeki yazma
uygulamalarini nasil yaptiklarini (3. soru) ifade eden kodlardir. Bu kodlara ulasabilmek icin Tlrkce
dgretmenlerinden yazma uygulamalarini ayrintili bir sekilde anlatmalari istenmistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden yola gikarak yazma uygulamalari siire¢ temelli yazmanin bes basamagi olan “hazirlik,
taslak yazma, gézden gecirme, diizenleme ve paylasma” agisindan incelenmistir. Buna gore, Tirkge
o0gretmenlerinin yazma uygulamalarinda, “yazma amacini belirleme, konuyu belirlemeye yardim etme,
konu secenekleri verme, konu ile ilgili calismalar yapma, d6grenciyi tesvik etme” vb. tespit edilen alt
kodlardan “hazirlik” koduna (f=25); “6grencilerin yazinin taslagini ¢ikarmalarini saglama” alt kodundan
“taslak yazma” koduna (f=8); “sinif icinde okunan yazilara dénit verme, 6grencilerin kendi yazilarini
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okuyarak eksikliklerini bulmalarini saglama” alt kodlarindan “gézden gecirme” koduna (f=6);
“6grencilerin yazilarini diizenlemelerini saglama” alt kodundan “dizenleme” koduna (f=4) ve son
olarak “6grencilerin yazilarini sinifta okutma, 6grencilerin yazilarini sinif/okul panosunda/gazetesinde
paylasma” alt kodlarindan “paylasma/sunma” koduna (f=10) ulasiimistir. Burada 6gretmenlerin yazma
calismalari sirasinda cogunlukla hazirlik calismasi yaptirdiklari goriliirken sire¢ temelli yazmanin
asamalari olan taslak yazma, gozden gecirme ve diizenleme asamalarini pek fazla kullanmadiklari
gorulmektedir. Bunun disinda paylasma/sunma etkinligini nispeten daha fazla yaptiklari
gorlilmektedir. Bu durumda aslinda oOgretmenlerin siire¢ temelli yazmayl tim asamalari ile
uyguladiklarini sdylemek pek mimkiin gériinmemektedir.

Tirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda yaptiklari “hazirhk” g¢alismasina iliskin
ifadelerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

02: “Konuyu belirleriz, konu secenekleri veririm belli bir tiirde. Herkes istedigini secebilir. Sonra
onlara ornekler veririm su sekilde giris yapip su sekilde kendi hayatinizdan 6rnekler verebilirsiniz
seklinde...”

07: “Kullanilan yazma stratejisine gore degisiyor. Kavram havuzundan secerek yazma
stratejisini cok sik kullaniyorum. Once beyin firtinasi yapip ardindan tahtada bir kavram havuzu
olusturuyorum. Buradaki kelime veya kelime gruplarindan yola ¢ikilarak bir yazi kaleme alinmasina
rehberlik ediyorum.”

Yukaridaki ifadelerde, 6gretmenlerin daha ¢ok konu belirleme gibi hazirlik galismasinin sadece
bir bélimine yonelik calismalar yaptigl goriilmektedir. Halbuki hazirlk calismasi, yazinin amacini
belirleme, metin tirind belirleme, kim icin yazacagini belirleme, yazma amacini ortaya koyma gibi bir
dizi islemden olusmaktadir. Burada 6gretmenlerin bu asamalara yer vermedigi gorilmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin yazma 6ncesinde uygulamis olduklari hazirlik siirecinin sinirh kaldigini séylemek
mimkundur.

Tirkce 6gretmenlerinin “taslak yazma” kodunu olusturan ifadelerine 6rnekler su sekildedir:

06: “...Ikinci ders saatinde konuya ait alt basliklari belirlemek icin 6grencilerden gelen carpici
climleleri tahtaya yaziyorum. “Doga nedir?”, “Dogadaki sesler insanda hangi duygulari uyandirir?”, “Bu
seslerin devamini saglamak i¢in hangi 6nlemleri almak gerekir?” vb. 6grencilerden gelen fikirleri
tahtaya yazip kendilerinin de not almalari séyliyorum. Okuldan ayrildiktan sonra bu konu hakkinda
aileleriyle konusup sohbet etmelerini istiyorum. Ve bu konu hakkinda edindikleri fikirleri bu konu
basliklari altinda toplayip yazmalarini istiyorum. Ve boylece taslak ortaya cikiyor...”

011: “Hazirlik yaparak, 6nce taslak yani planlama yaparak yazma ¢alismasina baslanir.”

012: “Cogunlukla énce kavram haritasi olusturmalarini isterim. Bu kavram haritasindan yola
¢ikarak yazarlar...”

Tiirkce 6gretmenlerinin “gdzden gegirme” kodunu olusturan ifadelerinden bazilari sunlardir:

02: “...Onlar ders esnasinda yazmaya bagslarlar. Yazarken gelip bana gosterirler ve fikir alisverisi
yapariz. Genellikle derste yazi bitmez ve evde tamamlamak isterler. Bir dahaki derste sinifta yazilarini
okurlar 6gretmen ve 0Ogrenci elestirileri ile yazi hakkinda konusulur. Eksik ve iyi yonler 6n plana
cikarilarak yazmaya ilgisi arttirilmaya cahsilir.”

Tirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda “dlizenleme” galismasi yaptirdiklarina
iliskin ifadelerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

06: “...Yazilarini diizenlemeleri icin bir hafta veriyorum. Genellikle ders programinda her hafta
ayni saatleri yazmaya ayiriyorum. Bir hafta sonra diizenlenmis olan yazilar 6grenci tarafindan sinif
ortaminda okunuyor. O hafta iki ders saatinde yazilar 6grenciler tarafindan okunuyor. Bir hafta daha
sure verilerek 6grencilerden yazilarini A4 kagidina dil bilgisi kurallarina dikkat ederek gegirmelerini
istiyorum.”

012: “..Sonra yazilarini 6nce kendilerinin bir kez okumalarini ve hatalarini diizeltmelerini
isterim.”

027: “..Kurguyu kabataslak hazirladiktan sonra yazmalarini ve bitirdikten sonra gerekli
diizeltmeleri yapmalarini isterim.”

Tirkce ogretmenlerinin “paylasma/sunma” kodunu olusturan ifadelerine 6rnekler su
sekildedir:
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014: “...Gonilli 6grenciler metni sinif ortaminda paylasiyor.”

024: “..En iyi asama ise yazip bittikten sonra paylasim asamasi oluyor. Genelde akademik
olarak basarili olan 6grenciler yaziyi sunmak icin birbiriyle yarisiyor. Diisiik akademik basarisi olanlarin
ise paylasim yapmasi icin tesvik etmem gerekiyor ama mutlaka ¢ekingen 6grencilerin sunmasini
saglamaya 6zen gosteriyorum.”

027: “...En sonunda ise yayinlama ve paylasma asamasi olur.”

Tirkce 6gretmenlerinden elde edilen bu ifadelerde, 6gretmenlerin siniflarda uyguladiklar
yazma etkinliginin, strece pek fazla yayilmadigi aksine tek seferde gerceklestirilen bir eylem olarak
uygulandigi gorilmektedir. Konu belirlendikten sonra 6grenci dogrudan yazma asamasina gegiyor.
Yazinin taslagini olusturma, gézden gegirme ve diizenleme vb. asamalarin esasina uygun bir sekilde
uygulanmadigl goriliyor. Gozden gecirme ve dizenleme asamalarinda hangi 6lcilite gore gozden
gecirme yaptirdiklarina dair bir agiklama bulunmuyor. Tim bu durumlar 6gretmenlerin aslinda siireg
temelli yazmanin asamalarini ismen bildiklerini fakat nasil uygulanmasi gerektigi konusunda pek fazla
bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini gostermektedir. Buna, asagidaki 6gretmen climleleri 6rnek olarak
verilebilir:

03: “Konu belirler, belirli bir siire tutar ve kurallar cercevesinde yazilmasini saglarim.”

014: “Ogrenci konu seciminde &zgiir ise yazacagl konuyu belirliyor son olarak da kendi
disinceleriyle bas basa kalarak metni meydana getiriyor...”

Tirkce 6gretmenlerinin gorislerinden yola ¢ikarak elde edilen kodlar “Yazma Uygulamalarr”
kategorisi altinda birlestirilmistir. Tam alt kodlar, kodlar ve kategorilerden yola ¢ikarak “Yazma”
temasina ulasiimistir.

“Siire¢ Temelli Yazma” Temasina iliskin Bulgular

Bu tema kapsaminda, gértisme formunda yer alan ikinci, dordiinci, besinci ve yedinci soru ele
alinmustir. ikinci soru siire¢ temelli yazmanin Tiirkce 6gretmenleri icin ne anlama geldigini, dérdiincii
soru Tirkce 6gretmenlerinin sire¢ temelli yazmayi uygulayip uygulamadiklarini, besinci soru siireg
temelli yazmanin katkilarina yonelik gérislerini yedinci soru slire¢c temelli yazmanin sinirliliklarina
yonelik goruslerini belirlemeye yonelik sorulardir. Bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda, Tirkge 6gretmenlerinin, stire¢ temelli yazmanin ifade ettikleri, 6gretmenlerin siireg
temelli yazmayi uygulama durumlari, siire¢ temelli yazmanin katkilari ve siire¢ temelli yazmanin
sinirliliklarina iliskin goéruslerinden elde edilen bulgular Tablo 4’te ve bu bulgulardan yola ¢ikarak
ulasilan yapiyi yansitan model Sekil 2’de sunulmustur.

Tablo 4.
Siire¢ Temelli Yazmanin Tiirkce Ogretmenlerine ifade Ettiklerine Yénelik Gériislerini Belirlemeye iliskin
Sorulara Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kodlar, Kategoriler ve Tema

Tema Kategori Kod f
SUREC . . e Yazma etkinligi acisindan 15
. Slrec Temelli Yazmanin .

TEMELLI itde Ettiklert Ogretmen agisindan 13
YAZMA e Ogrenci agisindan 3
Ogretmenlerin Siireg o Evet 20
Temelli Yazmayi e Hayrr 8

Uygulama Durumlari
Siirec Temelli Yazmanin o Kisisel gelisirr.ﬁ.dfeste.klgme 18
Katkilar e Yazma becerisini gelistirme 17
e Yazma tutumunu gelistirme 7
Sure¢ Temelli Yazmanin e  Haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu belirtme 11
Sinirhhiklari e Ogrenciler icin sikici/yorucu oldugunu belirtme 8
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e Yazilarin 6zgin olmadigini/niteliginin dustugunt 4
belirtme

e Kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor oldugunu 2
belirtme

Yazma etkinligi agisindan

Siureg Temelli Yazmanin

ifade Ettikleri Ogretmen agisindan

Ogrenci agisindan

. Evet
Ogretmenlerin Streg¢ Temelli

Yazmayi Uygulama
Durumlari
Hayir

SUREC TEMELLI YAZMA Kisisel gelisimi destekleme
Stre¢ Temelli Yazmanin Yazma becerisini gelistirme

Katkilar 8ells
Yazma tutumunu gelistirme

Haftalik ders saatinin yetersiz
oldugunu belirtme

Ogrenciler igin sikici/yorucu

oldugunu belirtme
Sureg Temelli Yazmanin

Sinirliliklar

Yazilarin 6zgiin
olmadigini/niteliginin dusttgun
belirtme

Kalabalik siniflarda uygulanmasinin
zor oldugunu belirtme

Sekil 2. Tiirkce Ogretmenlerinin Siire¢ Temelli Yazmaya Yénelik Gériisleri

Tablo 4 ve Sekil 2’de, oncelikle, gériisme formunu dolduran Tirkce 6gretmenlerinin slireg
temelli yazmanin ifade ettiklerine yonelik gorisleri (2. soru) yer almaktadir. Buna gére “bir takim
asamalardan gegerek yapilan yazili anlatim, planh yazma, hazirlikli yazma etkinligi” alt kodlarindan yola
cikarak “yazma etkinligi agisindan” koduna (f=15); “68renciye yol gbsterme, yazmayl zamana/stirece
yayma, yazma sirecini degerlendirme” alt kodlarindan yola ¢ikarak “6gretmen agisindan” koduna
(f=13); “Ogrencinin yazma kaygisindan uzaklagsmasi, yazma silirecinde 0Ogrencinin aktif olmasi,
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0grencinin yazma sirecinden keyif almasi” alt kodlarindan yola c¢ikarak “6grenci agisindan” koduna
(f=3) ulasiimustir.

Surec¢ temelli yazmanin katkilarini “yazma etkinligi acisindan” degerlendiren 6gretmenlerin
ifadelerinden 6rnekler su sekildedir:

024: “Yazmanin asamali oldugu hazirlik calismasi, bir taslak olusturma, diizeltme, paylasma
gibi ilerlemeci asamalari olan bir yazma tiri geliyor.”

025: “Hazirlik, taslak, gézden gecirerek yazma, diizeltme, yayimlama ve paylasmadir. Yazmayi
zaman araliklarina béleriz.”

027: “Hazirlik yapip taslagi olusturup yazmak ve paylasmak.”

Sure¢ temelli yazmanin katkilarini “68retmen agisindan” degerlendiren 6gretmenlerin
goruslerine su 6rnekler verilebilir:

02: “Yazma siirecinin her asamasinda yonlendirici olarak 6grencilere yol gdstermek ve siire¢
boyunca donitler yapmak.”

013: “Ogretmenin rehberlik yaparak dgrencilerin yazma siirecine katkida bulunmasi.”

021: “Yazilarini gelistirme siireci”

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikarak g¢alismaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin birgogunun
aslinda slreg¢ temelli yazmanin asamalarini, faydalarini, 6grenciye katkilarini genel olarak bildikleri
soylenebilir. Bunun yani sira 6gretmenlerin bazilarinin ise siire¢ temelli yazma kavramini tam olarak
bilmedikleri ve tahmini cevaplar verdikleri gériilmektedir. 026’nin “Belli bir siire neticesinde yazma
yapmak aklima geliyor.” ve 05’in “Tiirkge dersinin uygulanmasinda cesitli zaman araliklarinda yapilan
yazma etkinlikleri” ifadeleri buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Tirkce 6gretmenlerinin gorislerinden yola ¢ikarak elde edilen kodlar “Stire¢ Temelli Yazmanin
ifade Ettikleri” kategorisi altinda birlestirilmistir.

Tablo 4 ve Sekil 2’de, ikinci olarak Tirkce 6gretmenlerinin, kendi siniflarinda uyguladiklari
yazma calismalarini, stire¢ temelli yazma baglaminda degerlendirmelerinden (4. soru) yola ¢ikarak elde
edilen kodlar yer almaktadir. Gorlisme formunda Tirkce 6gretmenlerinin ifade etmis oldugu “tim
yazma slirecine dahil olurum, 6grenciye rehberlik ederim, 6grenciler tiim yazma sirecine dahil, yazma
sireci zamana yayilir, yazma sireci belirli asamalardan olusur” vb. alt kodlardan “evet” koduna (f=20);
“yazma etkinlikleri ¢ok kisa siireli, yazma etkinlikleri ¢cok ylizeysel, yazma etkinliklerinde geri bildirim
verilmiyor, 6gretmenler slire¢ temelli yazma ile ilgili bilgi sahibi degil” vb. alt kodlardan “hayir” koduna
(f=8) ulasiimustir.

Uyguladiklari yazma etkinliklerini, slire¢ temelli yazma olarak degerlendiren Tirkge
o0gretmenlerinin gorislerinden bazilari asagida verilmistir:

02: “Olabilir ¢iinkii tim siirece 6gretmen ve 6grenci dahil oluyor.”

014: “Evet diyebilirim ¢linkii 6gretmenin rehberliginde gerceklesen fakat 6gretmenin
yonlendiriciligi olmayan bir sirecte gerceklesiyor. Cocugun disiincelerini kesfetmesi ve kagida
aktarmasi icin zorlanmadigi kendisiyle bas basa kalabildigi dislincelerini kesfedebildigi bir uygulamayi
kapsiyor.”

Yazma etkinliklerini, slire¢ temelli yazma olarak degerlendirmeyen 6gretmen goriislerinden
bazilari asagida verilmistir:

O1: “Hayir ¢linkii cok kisa siireli ve yiizeysel calismalar yaptiriyorum.”

08: “Hayir. Sonug odakli ve kisitli bir siirede herhangi bir geri bildirim olmadan yazdiririm.”

015: “Hayir bu konuda cok fazla bilgim olmadigi icin elimden geldigi kadariyla yazdirmaya
calisiyorum. Cok fazla zamanin da olmamasi ayri bir sikint1.”

Kendi yazma ¢alismalarini degerlendiren Tirkce 68retmenlerinin gorislerine bakildiginda her
ne kadar, yazma etkinliklerini stire¢ temelli yazmaya dayanarak yaptiklarini ifade etseler de uygulama
suregleri incelendiginde aslinda yazma etkinliklerinin dogrudan siire¢ temelli yazma kapsaminda
degerlendirilemeyecegini soylemek mimkiinddr.

Tirkge 6gretmenlerinin gorislerinden yola gikarak elde edilen kodlar “Ogretmenlerin Siireg
Temelli Yazmayi Uygulama Durumlari” kategorisi altinda birlestirilmistir.

Tablo 4 ve Sekil 2'de goriilen bir diger nokta, Turkce 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmanin
o0grenciye katkilarina yonelik goérislerinden (5. soru) elde edilen kodlardir. Buna gore Tirkce
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ogretmenlerinin ifadelerinde yer alan “6grenci kendisini kesfeder, olaylara farkh agilardan bakmayi
saglar, sabretmeyi Ogretir, problem ¢6zme yetenegini gelistirir, ifade becerisini gelistirir, hayal
diinyasini gelistirir, planl olma becerisini gelistirir, 6z degerlendirme becerisini gelistirir, akademik
basariyi artirir, zihinsel gelisimi destekler” vb. alt kodlardan “kisisel gelisimi destekleme” koduna (f=18)
ulasilmistir. Yine Tirkge 6gretmenlerinin sire¢ temelli yazmanin 6grenciye katkilarina yonelik
gorislerini ifade ederken kullandiklari “amaca uygun nitelikli yazilar ortaya ¢ikar, yazma becerisinin
gelisimini saglar, 6grenci ne yazacagini bilir, yazma hatalarini fark eder” vb. alt kodlardan “yazma
becerisini gelistirme” koduna (f=17) ve “6grenciyi yazmaya tesvik eder, 6grencinin yazmaya yonelik
ilgisini artirir, yazmayi sevmelerini saglar, yazma kaygisini azaltir” vb. alt kodlardan “yazma tutumunu
gelistirme” koduna (f=7) ulasiimistir.

Asagida, slre¢ temelli yazmanin 6grencinin “kisisel gelisimini destekledigini” ifade eden
ogretmen gorislerinden 6rnekler yer almaktadir:

04: “Ogrenci kendisiyle bas basa kalir ve kendini kesfeder ve sadece bir taraftan bakmayiz
olaya.”

06: “Ogrencinin sabretmesini, bir isi evrelerine ayirarak yapmanin detaylarini yakalamak
acgisindan ne derece 6nem tasidigini gosteriyor...”

08: “Gergek potansiyelin ortaya ¢ikacagl, geri bildirime dayali ve problem ¢dzme yeteneginin
ortaya ¢ikmasini saglar.”

015: “Ogrencinin kendini daha iyi ifade etmesini saglar... Hayal diinyasini zenginlestirir.”

Sireg¢ temelli yazmanin, 6grencinin “yazma becerisini gelistirdigini” ifade eden 6gretmenlerin
gorisleri su sekildedir:

013: “Ogrencilerin sadece anlik olarak degil daha sonraki siireclerde bagimsiz olarak metin
olusturmalarini sagliyor.”

024: “Daha planl, akici yazmayi saglar ve yazma kaygisini azaltir. Ayrica siirecte yapilanlar
ogrencileri akademik olarak da gelistirir.”

028: “Yazma islemi daha diizenli ve amacina uygun olur.”

Tirkce 6gretmenlerinin, slire¢ temelli yazmanin, 6grencinin “yazma tutumunu gelistirdigini”
ifade eden goruslerine 6rnekler su sekildedir:

01: “Ogrenciyi yazma konusunda tesvik edecegini disiiniiyorum. Cinkii yazma becerisi
ogrencilerin genel olarak geri durdugu bir beceridir. Adim adim ilerlemek 6grencinin yazma
konusundaki 6n yargilarini yikacaktir.”

02: “Ogrencinin yazmaya ilgisi artar, amaca uygun vyazilar ortaya cikar ve ogrenciler ilgi
gordikleri icin daha hevesli yazarlar.”

06: “Yazdiklan yazilar cok sevdiklerini gérebiliyorum. Aslinda yazilarini sevmelerindeki en
onemli neden ona verdikleri emek.”

022: “Her dgrencinin planl olmasini, kendini kesfetmesini, farkh kisilerin yazma bicimlerini
gormesi, yazdiklarini paylasma cesareti bulmasi agisindan avantajhdir.”

Tiirkce 6gretmenlerinin gorislerinden yola ¢ikarak elde edilen kodlar “Siire¢ Temelli Yazmanin
Katkilar1” kategorisi altinda birlestirilmistir.

Son olarak Tablo 4 ve Sekil 2’de Tiirkce 6gretmenlerinin slire¢ temelli yazmanin sinirliliklarina
yonelik géruslerinden (7. soru) elde edilen kodlar yer almaktadir. Buna gore, Tiirkge 6gretmenlerinin
ifadelerinden “haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu belirtme” koduna (f=11); “6grenciler igin
sikici/yorucu oldugunu belirtme”, koduna (f=8); “yazilarin 6zgiin olmadigini/niteligin distigin
belirtme” koduna (f=4); “kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor oldugunu belirtme” koduna (f=2)
ulasiimistir.

Sureg¢ temelli yazmanin sinirliliklarina yonelik, “ders saatlerinin yetersizligini” 6ne siren
0gretmen gorislerinden bazilari séyledir:

O1: “Bence en biiyiik dezavantaji zamanin kisitl olmasidir.”

02: “Zaman alicidir.”

014: “Okullardaki ders saatleri agisindan siire¢ temelli yazma etkinliklerini uygulamak zaman
alabiliyor.”
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“Ogrenciler icin sikici/yorucu olmasini” siire¢ temelli yazmanin sinirhhigl olarak ifade eden
O0gretmen gorislerinden bazilari asagida verilmistir.

06: “isteksiz ve sorumluluk duygusu gelismeyen égrenciler igin sikici bulunabiliyor. Sabirsiz ve
aceleci yapidaki 6grenciler icin dezavantajli yonlerinin oldugunu soylemek mimkan.”

07: “Sanirim sikici olabilir. Yazma eylemi daha &zgiir bir atmosferde gergeklestiriimek
istenebilir.”

012: “Ogrenci sikilabilir.”

026: “Sikici olabilir.”

Sure¢ temelli yazmanin bir diger sinirliigi olarak, “yazilarin 6zgin olmadigini/niteligin
dustigini” ifade eden 6gretmen gorislerinden bazilari soyledir:

09: “Taklitcilik olabilir.”

020: “Uriin temelli yazma becerisine gére sonucun yani yazi metninin nitelikli olmasini
golgeleyebilir.”

021: “Yazi dili bazen kisitli olabiliyor.”

027: “Taslagin disina ¢ikmamaya ¢alismak 6zgiinliigli bazi durumlarda engelleyebilir.”

Son olarak, siire¢ temelli yazmanin “kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor oldugunu” ifade
eden 6gretmen gorislerinden ornekler su sekildedir:

013: “Siirec temelli yazmanin zamansal agidan kalabalik siniflarda uygulanmasi bazi sorunlara
yol acabilir. Ornegin: 6gretmen her 6grenciye ulasamayabilir.”

017: “Zaman ve siniflarin kalabalik ve takibinin zor olmas.”

Yukaridaki ifadelerde goriildigi gibi Tirkge 6gretmenleri, stire¢ temelli yazmanin sinirliliklarini
belirtirken “strecin sikicl, kisitlayici olmasi; yazilarin taklide dayali olmasi, 6zgiin olmamasi” vb. ifadeler
kullanmislardir.

Tirkce 6gretmenlerinin gorislerinden yola ¢ikarak elde edilen kodlar “Sire¢ Temelli Yazmanin
Sinirhliklar” kategorisi altinda birlestirilmistir. Tim alt kodlar, kodlar ve kategorilerden yola c¢ikarak
“Slirec Temelli Yazma” temasina ulasiimistir.

“Siire¢ Temelli Yazmaya Yonelik Tespit ve Oneriler” Temasina iliskin Bulgular

Bu tema kapsaminda, goriisme formunda yer alan sekizinci ve dokuzuncu soru ele alinmistir.
Sekizinci soru Tirkge 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmanin okullarda uygulanabilirligine iliskin
gorislerini, dokuzuncu soru ise 6gretmenlerin sire¢ temelli yazmaya yonelik 6nerilerini belirlemeye
yonelik sorulardir. Bu sorulara 06gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda, Tirkge
o0gretmenlerinin sire¢ temelli yazma ile ilgili tespit ve 6nerilerine iliskin gorlslerinden elde edilen
bulgular Tablo 5’te ve bu bulgulardan yola c¢ikarak ulasilan yapiyl yansitan model Sekil 3’te
sunulmustur.

Tablo 5.
Tiirkce Ogretmenlerinin Siire¢ Temelli Yazmaya Yénelik Tespit ve Onerilerini Belirlemeye lliskin Sorulara
Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kodlar, Kategoriler ve Tema

Tema Kategori Kod f
e  “Uygulanabilir” olma 13

) ‘ Tespitler ”UYgl..lIanabiIir” olmama - 11
SUREG TEMELLI e Belirli sartlara bagl olarak “Uygulanabilir” olma 7
YAZMAYA YONELIK e Herhangi bir fikre sahip olmama 1
TESPIT VE ONERILER e Ogretmenlere yonelik dneriler sunma 28
Oneriler e MEB’e yonelik 6neriler sunma 12

e Egitim Fakultelerine yonelik dneriler sunma 1
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"Uygulanabilir" olma

"Uygulanabilir" olmama

Tespitler
Belirli sartlara bagli olarak
"Uygulanabilir" olma
SUREC TEMELLI YAZMAYA Herhangi bir fikre sahip olmama
YONELIK TESPIT VE
ONERILER
Ogretmenlere yénelik 6neriler
sunma
Oneriler MEB'e yonelik 6neriler sunma

Egitim Fakiltelerine yonelik oneriler
sunma

Sekil 3. Tiirkge Ogretmenlerinin Siire¢ Temelli Yazmaya Yénelik Tespit ve Onerileri

Tablo 5 ve Sekil 3’'te Tirkce oOgretmenlerinin siire¢ temelli yazmanin sinif iginde
uygulanabilirligine yonelik gorislerinden (8. soru) elde edilen kodlar yer almaktadir. Buna goére, Tirkce
o6gretmenlerinin ifadelerinden “uygulanabilir olma” koduna (f=13); “uygulanabilir olmama” koduna
(f=11), “herhangi bir fikre sahip olmama” koduna (f=1) ulasiimistir. Bunun yani sira silire¢ temelli
yazmanin ancak belirli sartlarda uygulanabilir oldugunu ifade eden 06gretmenlerin bulundugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin “secmeli derslerde, sinif mevcudunun az oldugu siniflarda ve ders
saatinin arttirildigi durumlarda” sureg¢ temelli yazmanin mimkiin oldugunu belirttikleri alt kodlardan
“belirli sartlarda uygulanabilir olma” koduna (f=7) ulasiimistir.

Sure¢ temelli yazmanin siniflarda “uygulanabilir oldugunu” ifade eden 6gretmenlerin
goruslerinden bazilari agagida yer almaktadir:

03: “Uygulanabilir.”

05: “Gayet uygulanabilir ve basari saglanabilir.”

024: “Uygulanabilirligi yiiksektir hatta mutlaka uygulanmalidir.”

Sure¢ temelli yazmanin siniflarda “uygulanabilir olmadigini” ifade eden 6gretmenlerin
gorislerinden bazilari su sekildedir:

014: “Siniflarin kalabalik olmasi ve yazma becerisine ayrilacak ders saatinin az olmasi nedeniyle
uygulanabilirligi distyor.”
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015: “Bunun igin ayri bir ders yapilmali. Uygulanmasinin éniindeki en biyiik engel zaman
yetersizligi.”

017: “Okul vizyon ve misyonunun yazmaya gereken énemi verip sinav odagindan kurtulmus
olmasi gerekir.”

025: “Cok édev var. Cocuklar bikiyor.”

Son olarak, sire¢ temelli yazmanin siniflarda “ancak belirli sartlarda uygulanabilir oldugunu”
ifade eden 6gretmenlerin gorislerinden bazilari sunlardir:

02: “Se¢meli yazarlik dersinde uygulanabilir.”

06: “Surec temelli egitim okullarda uygulanabiliyor fakat cok kalabalik siniflarda her bir
O0grenciye gereken zaman ayrilmamasi yoniinden sinirhliklari var. Ayni zamanda haftada iki saate
sigdirmak bazen gli¢ olabiliyor. Bu konuda imdadimiza segmeli yaratici yazma becerileri dersi yetisiyor.”

013: “Sinif mevcudunun az oldugu okullarda uygulanabilir. Ama ne yazik ki genel olarak
o0gretmenler siireg temelli yazma yaklasimi yerine Griin temelli yazma yaklasimini tercih ediyor.”

Sire¢ temelli yazmanin okullarda uygulanabilir olmadigini ve sadece belirli sartlarda
uygulanabilir oldugunu ifade eden Tirkge Ogretmenlerinin sunduklari gerekceler hemen hemen
aynidir. Ogretmenlerin ortak olarak vurgu yaptiklari noktalar, siniflarin kalabalik olusu ve zamanin
yetersizligidir.

Tirkce 6gretmenlerinin gorislerinden yola ¢ikarak elde edilen kodlar “Tespitler” kategorisi
altinda birlestirilmistir.

Tablo 5 ve Sekil 3'te ele alinan bir diger nokta, Tirkce 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya
yonelik 6nerilerinden (9. soru) elde edilen kodlardir. Buna gore Tirkce 6gretmenlerinin ifadelerinde
yer alan “6grencilerin yazilarina samimi déndtler verilmelidir, bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir,
yazma amaci ortaya konulmalhdir, éncelikle 6grencinin okuma ve diisinme becerileri gelistirilmelidir,
yazma slirecinde 6grenciye rehberlik edilmelidir, 6grencilerin yazilari sinif panosunda paylasiimalidir,
rekabet yerine performans 6n plana ¢ikarilmalidir, planl bir sekilde uygulanmalidir, farkli metin
turlerinde yazma etkinlileri yapilmahdir” vb. alt kodlardan “6gretmenlere yonelik 6neriler sunma”
koduna (f=28) ulasiimistir. Bunun yani sira Tirkge 6gretmenlerinin ifade ettigi “programa ayri bir yazma
egitimi dersi eklenebilir, Tlirkce dersinin saati artirilabilir, 6gretmenler bu konuda bilgilendirilmelidir”
vb. alt kodlardan “Milli Egitim Bakanligina yonelik oneriler sunma” koduna (f=12) ulasilmistir. Son
olarak “liniversitelerde yazma egitimi dersi uygulamali olarak yapilmal” ifadesinden yola g¢ikarak
“Egitim Fakultelerine yonelik 6neriler sunma” koduna (f=1) ulasiimistir.

Sureg¢ temelli yazmanin uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin bir kismi kendi meslektaslarina
yonelik 6neriler sunmuslardir. Asagida bu ifadelere iliskin 6rnekler yer almaktadir.

02: “Ogrencilerin yazilarini paylasmasi sirasinda can kulagiyla dinlemeli ve samimi déniitler
vermeliyiz. ictenlik olunca 6grenciler deger verildigini bilip gercekten isteyerek yaziyor ve siireci daha
iyi geciriyorlar.”

05: “Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin 6nce okudugunu anlama ve diisiinme
becerilerinin gelisimine agirlik verilmeli.”

06: “Oncelikle yazma konusuna okullarda yeterince énem verildigini diisinmiiyorum. Yazma
kazanimlarinin Gzerinde durulup geciliyor. Bu siire¢ etkin bir sekilde asamalarina dikkat edilerek
surduridlmeli. Cogu zaman konu 6grencinin yazdigi ilk haliyle 6grencinin defterinde yaglanip gidiyor.
Ogrencilerin bu konuda yiireklendirilmeye ihtiyaci var. Onlarin bu konuda iyi ve diizenli bir rehberlige
ihtiyaglari var. Cogu 6grenci aklima bir sey gelmiyor ya da istemiyorum, diyerek bu konuya olan tavrini
ortaya koyuyor. Bunlarin ardindaki nedenler kesfedilmeli. Okul gazeteleri ve dergileri gibi sireli
yayinlarin guduleyici oldugunu soyleyebilirim. Yine okul ve sinif panolarinda yazilari olan 6grencilerin o
hakli gururlarinin mutlulugu gérilmeye deger.”

09: “Ogretmenin de siirecin icinde olmasinin daha etkili olabilecegini diisiiniiyorum.”

Sureg¢ temelli yazmanin uygulanabilmesi igin Milli Egitim Bakanligina yonelik 6neriler sunan
Tirkce 6gretmenlerinin gorislerinden bazilari sunlardir:

01: “Bence yazma egitimi seklinde bir ders miifredata eklenebilir ya da Tiirkce dersine ait ders
saati artinlabilir.”
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08: “MEB tarafindan rekabete dayali yarisin yerine dayanismaya dayali performansin
onemsendigi bir anlayis gelistirmeli.”

013: “Oncelikle bu konuda egitimcilerin bilinglendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

015: “Bunun igin ayri bir ders yapilmali. Uygulanmasinin éniindeki en biyiik engel zaman
yetersizligi.”

018: “Ders saati artirilmali 6grencilerin bilgisi ve ilgisi bu ydnde artiriimal 6gretmenler bununla
ilgili hizmet ici egitimler anlik bilgileri glincelleme.”

027: “Yazarlik ve yazma becerileri se¢cmeli dersinin haftalik ders programlarina eklenmesi,
haftalik bir ders saatinin bu dogrultuda yazma becerisi icin ayiriimasi.”

Son olarak, silire¢c temelli yazmanin uygulanabilmesi icin Egitim Fakultelerine dneriler sunan
o0gretmenlerin goriislerine yonelik ifadeler su sekildedir:

023: “Ogretmenlerin bu yéntemle ilgili bilgi ve becerisi gelistirilmeli. Universitelerde yazma
derslerinde pratik yaptirilarak bu yontem o6gretilmeli.”

Tirkce 6gretmenlerinin goriislerinden yola cikarak elde edilen kodlar “Oneriler” kategorisi
altinda birlestirilmistir. Tiim alt kodlar, kodlar ve kategorilerden yola ¢ikarak “Stre¢ Temelli Yazmaya
Yénelik Tespit ve Oneriler” temasina ulasiimistir.

Tartigma ve Sonug
Tirkce 6gretmenlerinin sire¢ temelli yazmaya iliskin goris ve deneyimlerini tespit etmek
amaciyla yapilan bu ¢alismada 28 Tiirkce 6gretmenine yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis ve
goriisme formundan elde edilen veriler, betimsel analiz ve icerik analizi teknikleriyle ¢6ziimlenmistir.
Coziimlemeye dayali olarak kodlar belirlenmis, kodlardan kategorilere ve temalara ulasiimistir. Sonucta
“Yazma”, “Siire¢ Temelli Yazma” ve “Siire¢ Temelli Yazmaya Yonelik Tespit ve Oneriler” olmak {izere iig
ana temaya ulasiimistir. Bu li¢ temaya iliskin sonug ve tartisma alt basliklara ayrilarak sunulmustur.

“Yazma” Temasina iliskin Sonug ve Tartisma

Bu tema altinda Tirkce 6gretmenlerinin yazmaya yonelik gorisleri “yazma calismasi yapma
amacl!” ve yazma etkinliklerini sinif icinde nasil uyguladiklarina iliskin deneyimleri “yazma uygulamalarr”
kategorisi altinda ele alinmistir. Oncelikle Tiirkce 6gretmenlerinin yazma etkinliklerini yaptirma
amaglarinin basinda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme amacinin geldigi gorilmektedir.
Ogretmenler, 6grencilerin giizel yazi yazmasini, imla ve noktalamayi dogru kullanmasini, planli
yazmasini, diisiinceyi gelistirme tekniklerini kullanmasini, estetik ifade becerilerini gelistirmeyi ve
metin tdrlerini dogru kullanmasini amacladiklarini ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerini saglama, kendilerini kesfetmelerini saglama, onlarin yaraticihigini ve hayal
diinyasini gelistirme, onlari yazma konusunda isteklendirme, kalici 6grenmeyi saglama, edebiyata ilgiyi
artirma vb. amaglari dile getirmislerdir.

Bu tema kapsaminda ikinci olarak Tirkce o6gretmenlerinin yazma etkinliklerini nasil
uyguladiklarini anlattiklari ifadelerden elde edilen “yazma uygulamalarl” kategorisi olusmustur.
Ogretmenlerin yazma calismalari sirasinda cogunlukla hazirlik calismasi yaptirdiklari gériiliirken siireg
temelli yazmanin diger asamalari olan taslak yazma, gdzden gecirme ve diizenleme asamalarini pek
fazla kullanmadiklari gérilmektedir. Yazma etkinliginde hazirlk c¢alismasi diginda 6gretmenlerin
Ogrenci yazilarini paylasma/sunma etkinligi yaptigi gorilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin slreg
temelli yazmanin unsurlari olan taslak yazma, gdézden gegirme ve diizenleme asamalarini ¢ok fazla
uygulamadiklarini daha ¢ok hazirlk ¢alismasi yaptiklarini daha az bir oranda da paylasma etkinligi
yaptiklarini gostermektedir. Halbuki siire¢ temelli yazmanin her bir asamasinin ayri bir gerekliligi ve
Onemi vardir. Bu asamalar gergeklestiriimeden yapilan yazma g¢alismalarinin siirece yayildigini
soylemek pek mimkiin degildir. Dolayisiyla ¢alismaya katilan Tirkce 6gretmenlerinin slire¢ temelli
yazmayi uygulamadiklari sdylenebilir. Dogan (2020), yazma siirecinin her bir basamaginin kendi iginde
hem bagimsiz hem de birbiriyle iliskili bir sekilde ele alinmasi ve bu slire¢ boyunca 6grencilere
basamaklar arasindaki iliskilerin kavratilmasina yonelik calismalar yaptiriimasi gerektigini ifade
etmektedir. Sinif 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmayi uygulama durumlarinin incelendigi bir baska
calismada, calisma grubundaki 6gretmenlerin biyik bir cogunlugunun bir diger stire¢ temelli yazma
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asamasi olan taslak olusturma asamasini, calismalarinda gerceklestirmedikleri bunun yani sira, gbzden
gecirme, dizenleme vb. asamalari etkili bir sekilde uygulamadiklarini ortaya koymustur (Asikcan ve
Pilten, 2016).

Bu temada dikkati ¢eken bir baska nokta, 6gretmenlerin cogunlugunun hazirlk calismasi ile
sadece “konunun arastirilmasi” asamasini ifade etmis olmalaridir. Halbuki hazirlik ¢alismasi, yazma
konusunun belirlenmesi, konuyla ilgili zihinde 6n bilgilerin agiga cikarilmasi, konunun sinirlandiriimasi,
yazma amacinin, yazi tlrliniin ve hedef kitlenin belirlenmesi gibi bircok beceriden olusan uzun ve
asamali bir surectir. Demirel ve Karatay (2022), iyi planlanmis ve uygulanmis bir hazirlik sirecinin
ortaya cikan (riin, metin, 6grenci ve yazma basarisi lzerinde bircok olumlu etkisi oldugunu dile
getirmektedir. Dogan (2020), hazirlik ¢alismasinin, tiim alt boyutlari ile Tirkge 6gretmenleri tarafindan
ele alinmasinin, yazma becerisinin dogasinda olan asamali gelisimin 6grencilerde gorilmesi agisindan
blylik 6nem arz ettigini ifade etmektedir. Asikcan ve Pilten (2006) tarafindan yapilan calismada da
o0gretmenlerin hazirlik ¢alismalarinda kullanmis olduklari yontem ve tekniklerin oldukga sinirli oldugu
gorulmustir.

“Siire¢ Temelli Yazma” Temasina iliskin Sonug ve Tartisma

Sure¢ temelli yazma temasi, “slire¢ temelli yazmanin ifade ettikleri”, “6gretmenlerin siireg
temelli yazmayi uygulama durumlan”, “stire¢ temelli yazmanin katkilar” ve “siire¢ temelli yazmanin
sinirliliklari” olmak lizere dért kategoriden olusmustur.

“Slrec temelli yazmanin ifade ettikleri” kategorisi kapsaminda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin sireg
temelli yazmayi belirli asamalardan gecerek yapilan yazili anlatim, planh yazma, hazirlikh yazma;
O0grencilere yol gosterme, yazma siirecini degerlendirme; 6grencinin yazma kaygisini azaltma,
ogrencinin aktif olmasi, 6grencinin keyif almasi seklinde ifade ettikleri gorilmektedir. Bunun yani sira
bazi 6gretmenlerin belli bir slire neticesinde veya cesitli zaman araliklarinda yazma yapmak gibi ifadeler
kullanmasi aslinda onlarin siire¢ temelli yazmanin ne oldugunu bilmediklerini géstermektedir.

Bu tema kapsaminda ortaya ¢ikan “6gretmenlerin stire¢ temelli yazmayi uygulama durumlari”
kategorisi, 0©gretmenlerin kendi yazma uygulamalarini siire¢ temelli yazma baglaminda
degerlendirmeleri sonucunda ortaya cikmistir. Bu degerlendirme sonucunda c¢alismaya katilan
o0gretmenlerin cogunlugu yaptiklari yazma uygulamalarinin siire¢ temelli yazma oldugunu, daha azi ise
olmadigini ifade etmistir. Bu noktada 6gretmenlerin kendi yazma uygulamalarini anlattiklari ifadelere
bakildiginda aslinda onlarin taslak yazma, gézden gegirme, diizenleme gibi asamalari uygulamadiklari,
sadece hemen hepsinin hazirlik ¢calismasi yaptirdiklari goriilmektedir. Bu iki veriye dayanarak, her ne
kadar Tirkce 6gretmenleri, yazma etkinliklerinin siire¢ temelli yazmaya ¢ercevesinde gergeklestigini
ifade etmis olsalar da aslinda yazma etkinliklerinin dogrudan sire¢ temelli yazma kapsaminda
degerlendirilemeyecegini soylemek mimkinddr.

Bu tema altinda ortaya ¢ikan bir diger kategori “siire¢ temelli yazmanin katkilar’”dir. Buna gore
Tirkce 6gretmenleri slireg temelli yazmanin 6grencinin kendisini kesfetmesini, olaylara farkli agilardan
bakmasini, sabretmesini, problemleri ¢6zebilmesini, kendisini ifade etmesini, hayal dlnyasini
gelistirmesini, planli olmasini, kendisini degerlendirmesini, akademik ve zihinsel gelisimi artirmasini
saglayarak 6grencinin kisisel gelisimini destekledigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak stire¢ temelli
yazmanin 6grencinin amaca uygun nitelikli yazilar ortaya ¢ikararak, yazim hatalarini fark ederek onlarin
yazma becerisini gelistirdigini belirtmislerdir. Son olarak slire¢ temelli yazmanin 6grenciyi yazmaya
tesvik ederek, 6grencinin yazmaya yonelik ilgisini artirarak, yazmayi sevmelerini saglayarak, yazma
kaygisini azaltarak onlarin yazma tutumunu olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden yola
¢ikarak 6gretmenlerin siire¢ temelli yazmanin faydalarini ve dnemini bildikleri séylenebilir.

Son olarak bu tema altinda “siire¢ temelli yazmanin sinirliliklari” kategorisi ortaya ¢ikmistir. Bu
kategori Tirk¢e 6gretmenlerinin sire¢ temelli yazmanin sinirliliklarina yonelik gorislerinden elde
edilen kodlar araciligi ile olusmustur. Tiirkge 6gretmenleri bu konuda haftalik ders saatinin yetersiz
olusu, 6grenciler icin sikici/yorucu olmasi, yazilarin 6zgin olmamasi/niteligin dismesi, kalabalik
siniflarda uygulanmasinin zor olmasi vb. ifadeler kullanmislardir. Burada dikkati ¢eken nokta
ogretmenlerin kullanmis olduklari “stirecin sikici, kisitlayici olmasi; yazilarin taklide dayal olmasi, 6zgiin
olmamasi” vb. ifadelerdir. Bu noktada, aslinda 6gretmenlerin siire¢ temelli yazmayl tam olarak
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bilmedikleri ve etkili bir sekilde kullanamadiklari icin bu sekilde yorumlar yaptigi distntlmektedir.
Geleneksel yazma yaklasimlarinda, 6grenciye yazma silrecinde kullanacag zihinsel siregleri nasil
ylritecegi konusunda c¢ok fazla rehberlik edilmez ve 6grenci yazma calismalarinda oldukga zorlanir.
Ogretmenlerin, “6grencilerin sikildigi, zorlandigl” yéniindeki yorumlarinin 6grencilere yeterince
rehberlik edemediklerinden kaynaklandigi dustndlebilir. Yapilan diger arastirmalarda siire¢ temelli
yazmanin 6grencinin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigine yonelik sonuglar dislintldiglinde
(Asikcan ve Pilten, 2016; Demirel ve Karatay, 2022; Karatay, 2011b; Karatay ve Aksu, 2017; Tavsanli ve
Kaldirirm, 2020; Yazici, Bas ve Karatay, 2020) bu konuda ayrica galismalar yapilmasi gerektigi
distinilmektedir. ilkokul 2. sinif dgrencilerinin siire¢ temelli yazma uygulamalari sonucunda
gorislerinin incelendigi bir calismada 6grencilerin daha basarili yazma g¢alismalari yaptiklari, yazmaya
iliskin olumlu tutum gelistirdikleri ve kendilerini daha iyi bir yazar olarak hissettikleri goriilmustir. Bu
calismada olumsuz olarak 6grenciler, yazma calismalarinin ¢cok uzun slirdigilinii, diizeltme sirasinda
arkadaslarinin hatalarini bulmak istemediklerini ve yazdiklari yazilari okurken utandiklarini ifade
etmislerdir (Tavsanh ve Kaldirim, 2018).

“Siire¢ Temelli Yazmaya Yoénelik Tespit ve Oneriler” Temasina iliskin Sonug ve Tartisma

Bu tema altinda “tespitler” ve “Oneriler” olmak Uzere iki kategori ortaya g¢ikmistir. Tespitler
kategorisi kapsaminda Tirkge 6gretmenleri slire¢ temelli yazmanin siniflarda uygulanabilir oldugunu,
uygulanabilir olmadigini ve belirli sartlarda uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir. Burada dikkati
ceken nokta, slire¢ temelli yazmanin uygulanabilir oldugunu soyleyen 6gretmenler herhangi bir
destekleyici ifade belirtmezken uygulanabilir olmadigini sdyleyen 6gretmenler bu disincelerini
destekleyici ifadeler kullanmislardir. Bunlar, siire¢ temelli yazmanin ¢ok zaman almasi, kalabalik
siniflardan uygulanmasinin giic olmasi, 6grencilerin girecekleri merkezi sinavlardan dolayi kaygili
olmalari vb. ifadelerdir. Benzer sekilde stire¢ temelli yazmanin ancak belirli sartlarda uygulanabilir
oldugunu soyleyen o6gretmenler de bu disincelerini tipki uygulanabilir olmadigini  belirten
ogretmenler gibi hemen hemen ayni ifadelerle desteklemislerdir. Bu ifadeler, segmeli derslerde, sinif
mevcudunun az oldugu siniflarda ve ders saatinin arttirildigi durumlarda sire¢ temelli yazmanin
uygulanmasinin mimkiin oldugudur. Burada bu iki grupta yer alan 6gretmenlerin ortak olarak vurgu
yaptiklari noktalar, siniflarin kalabalik olusu ve zamanin yetersizligidir.

“Oneriler” kategorisi altinda, Tiirkce dgretmenleri siire¢ temelli yazmanin uygulanmasina
yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Onerilerin dgretmenlere, Milli Egitim Bakanligina ve Egitim
Fakiiltelerine olmak Uzere kendi icinde gruplara ayrilabildigi gorilmistiir. Ogretmenler kendi
meslektaslarina yonelik olarak, 6grencinin bireysel farkliliklarini dikkate almak, 6grenciyi dinlemek,
Ogrenciyi gudilemek/cesaretlendirmek, 6grenciye rehberlik etmek, 6grenciye déniit vermek, yazma
oncesinde okuma ve diisiinme etkinlikleri yapmak, yazma amacini belirlemek, 6grencilerin yazilarini
sinif/okul panosunda, okul dergisinde veya gazetesinde paylasmak ve farkl metin tirleri kullanmak vb.
onerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenler, Milli Egitim Bakanligina yonelik olarak, programa ayri bir yazma egitimi dersi
eklenmesi, Tlrkge dersinin haftalik saatinin artirilmasi, hizmet ici egitim yapilmasi ve sinav sisteminin
degistirilmesi gibi 6nerilerde bulunurken Egitim Fakultelerine yonelik olarak yazma egitimi dersinin
uygulamali olarak yapilmasi gerektigi konusuna vurgu yapmistir. Bu yorumu yapan 6gretmenlerin
islevsel ve etkili bir yazma egitimi dersi sireci gecirmedikleri veya Tirkce 6gretmenligi disinda baska
bir lisans programindan mezun olduklari distnulebilir ¢iinki halihazirda Tiirkge 6gretmenligi lisans
programinda, yazma egitimi ayri bir ders olarak yer almaktadir. Buna goére 6gretmenlerin aslinda
sorunlarin farkinda olduklarini ve ¢6ziimiine yonelik islevsel 6nerilerde bulunduklarini séylemek
mimkuinddr.

Aydin (2022), Tirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalarina yonelik sorunlarini ve ¢6zim
Onerilerini inceledigi calismasinda 6gretmenlerin yazma uygulamalarinda yasadiklari sorunlarin
¢O6zimine iliskin sundugu onerileri degerlendirmistir. S6z konusu ¢alismada 6gretmenlerin sundugu
oneriler ile bu calismaya katilan 6gretmenlerin sundugu 6nerilerin biyik kismi értismektedir. Buna
gore o6gretmenler ortak olarak, farkli tirde yazma galismalari yapma, yazmaya daha fazla zaman
ayirma, degerlendirme g¢alismalari yapma, miifredatin yazmayi desteklemesi, 6gretmen yeterliklerinin
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artirilmasi, yazmanin bagimsiz ders olmasi, 6grencilerin yazmaya tesvik edilmesi, 6gretmen rehberligi
olmasi, okul imkanlarinin artirilmasi, hazirlik galismalari yapilmasi, akran degerlendirmelerinin ve grup
cahismalarinin yapilmasi vb. éneriler sundugu gorilmistr.

Oneriler

Bu calismanin sonuglari ve tartismasi i1siginda ortaya ¢ikan en carpici sonuglardan biri Tirkce
ogretmenlerinin sirec¢ temelli yazmayi kavram olarak bildikleri, katkilarina ve faydalarina inandiklari
ama slire¢c temelli yazmanin nasil uygulanacagina dair bilgi ve deneyime sahip olmamalari dolayisiyla
aslinda siniflarda pek fazla uygulamadiklaridir. Bunun yani sira 6gretmenler gerek kalabalik siniflar
gerek ders saatlerinin az olmasi vb. sebeplerle siire¢c temelli yazmanin uygulanabilir olmadigini da ifade
etmislerdir. Bu sonuglar i1siginda 6gretmenlerin gorisleri ile uygulamalarinin 6rtismedigini soylemek
mimkindir. Bunu daha etkili bir sekilde ortaya koyabilmek igin 6gretmenlerin yazma etkinliklerini
dogrudan gozleme dayali calismalarla incelemenin gerekli oldugu diisiiniiimekte ve bu cercevede
bilimsel arastirmalarin yapilmasi 6énerilmektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin uygulamaya dayali bilgi ve
becerilerini gelistirmek icin proje, hizmet ici egitim vb. uygulamalar yapilmalidir. Universite ve MEB
isbirligi ile 6gretmenlere alan uzmanlari tarafindan egitimler verilebilir. Ayrica Egitim Fakdiltelerinde
yazma egitimi derslerinde daha fazla uygulamaya dayali galismalarin yapilmasinin gerektigi
disinidlmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 03.04.2023
Belge sayl numarasi= Protokol No: 230041/ Karar No: 47

Yazarlarin Katki Orani
Makale tek bir yazar tarafindan hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Makalede cikar ¢catismasi teskil edebilecek bir durum yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

One of the most effective methods to improve the writing skill of students is process-based
writing. Process-based writing does not consider the writing activity as a one-time action, but rather
considers writing as a process consisting of many interconnected activities. Process-based writing is
grounded a process-based learning model. Process-based learning is a model that aims to improve
students’ planning, thinking and information processing skills (Ashman and Conway, 1993, 55-56). In
this model, teachers guide their students in the planning process and help them raise their cognitive
awareness of how they learn and how they structure knowledge on the subject on the one hand
(Ashman, Conway and Wrisht, 1994) and students learn to use information technologies while doing
research, to communicate with others through listening, speaking and writing and to have access to
information by researching on the other hand (Nancy, 1997). Process-based learning aims to enable
students to take conscious actions regarding the planning and writing stages by helping them to
acquire skills such as independent thinking, decision-making, problem solving and learning to learn.

It is very important for the teacher to guide the student in process-based writing. In this
connection, the main purpose of the current study is to elicit the opinions of middle school Turkish
teachers regarding process-based writing, which is thought to be very effective on the development of
students’ writing skills and to determine how process-based writing is practiced by Turkish teachers.

Method

The current study was carried out in line with the case study design, which is one of the
qualitative research methods. In the selection of the teachers, it was aimed to ensure diversity and the
maximum variation sampling method, one of the purposive sampling methods, was used. A total of 28
Turkish teachers who declared that they participated in the study on a volunteer basis and completed
and sent back the interview form constituted the study group of this study.

The structured interview form, consisting of nine questions, was sent to Turkish teachers by e-
mail in the second term of the 2022-2023 school year. Twenty-eight Turkish teachers agreed to fill out
the structured interview form, marked the “I Approve” option and filled out the interview form and
sent it back. The collected data were analyzed using descriptive analysis and content analysis
techniques. The data were coded and then collected under common categories and themes. To
determine the reliability of the study, the formula proposed by Miles and Huberman (2015) was used.
In this way, the level of agreement was found to be 88%.

Result and Discussion

Based on the findings obtained as a result of this study, three main themes were reached:
“Writing”, “Process-Based Writing” and “Findings on and Suggestions for Process-Based Writing”. The
results and discussion for each theme are presented under separate headings.

Results and Discussion on the Theme of “Writing”

Under this theme, the Turkish teachers’ opinions on writing are discussed under the category
of “purpose of writing” and their experiences on how they implement writing activities in the
classroom are discussed under the category of “writing practices”. It is seen that the main purpose of
the Turkish teachers in implementing writing activities is to improve students’ writing skills.

The second category formed under this theme is the category of “writing practices”, derived
from the explanations made by the Turkish teachers about how they implemented writing activities. It
was seen that while the teachers mostly do preparation work during their writing activities, they do
not use the other stages of process-based writing such as drafting, reviewing and editing.

Results and Discussion on the Theme of “Process-Based Writing”

The theme of process-based writing consists of four categories: “what process-based writing
means”, “teachers’ implementation of process-based writing”, “contributions of process-based
writing” and “limitations of process-based writing”.

Within the category of “what process-based writing means”, the Turkish teachers define
process-based writing as expressing thoughts in writing by going through certain stages, planned
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writing, prepared writing, guiding students, evaluating the writing process, reducing the student’s
writing anxiety, the student being active and the student having fun. In addition, some teachers’ use
of expressions such as writing after a certain period of time or at various time intervals shows that they
do not actually know what process-based writing is.

The category of “teachers’ process-based writing practices” within this theme emerged as a
result of the teachers’ evaluation of their own writing practices in the context of process-based writing.
As a result of this evaluation, the majority of the teachers stated that their writing practices are
process-based writing, and few of them stated that their writing practices cannot be considered as
process-based writing.

Another category that emerged under this theme is the category of “contributions of process-
based writing”. In this regard, the Turkish teachers stated that process-based writing supports
students’ personal development, improves their writing skills and positively affects their writing
attitudes.

Finally, under this theme, the category of “limitations of process-based writing” was obtained.
In this regard, the Turkish teachers stated that the weekly class hours are insufficient for effective
process-based writing, that it is boring/tiring for students, that the writings are not original, that the
quality of writing decreases and that it is difficult to conduct process-based writing in crowded classes.

Results and Discussion on the Theme of “Findings on and Suggestions for Process-Based
Writing”

Under this theme, two categories emerged: “findings” and “suggestions”. Within the scope of
the category of findings, the Turkish teachers stated that process-based writing is applicable in classes,
not applicable and applicable under certain conditions. What is noticeable here is that the teachers
who stated that process-based writing is applicable did not make any supporting explanations while
the teachers who stated that it is not applicable used supportive statements for their thoughts. These
are statements such as it takes a lot of time, it is difficult to implement in crowded classes, students
are anxious about the central exams they will take, etc.

Under the category of “suggestions”, the Turkish teachers made suggestions for the
implementation of process-based writing. It was seen that the suggestions can be divided into groups:
suggestions for teachers, suggestions for the Ministry of National Education and suggestions for the
Faculties of Education.
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