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Oz

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik durumun saptanmasinda siirece yonelik durum
degerlendirmelerin 6nemi her gegen gilin artmaktadir ve siire¢ odakli egitsel etkinlikler daha ¢ok
kullanilmaya basglamistir. Stre¢ odakli degerlendirmede 6grencilerin degerlendirmeye katilmasi
kendi gelisimlerini izleyip degerlendirmelerine olanak saglamaktadir. Arastirmada altinci sinif
6grencilerinin dinleme becerilerine yonelik durum belirleme sirecinde portfolyo kullaniimasinin
ogrencilerin dinlemeye yonelik Ustbilissel farkindaligina, motivasyonuna ve basarisina etkisi
incelenmistir. On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calismay 2021-
2022 egitim 6gretim yili bahar doneminde Burdur ilindeki bir ilkdgretim okulundaki iki sube altinci
sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada sekiz haftalik “Portfolyo Temelli Degerlendirme Siireci”
uygulanmistir. Veriler “Ustbilissel Dinleme Farkindaligi Olgegi”, “Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme
Motivasyonu Olgegi” ve “Dinledigini Anlama Basari Testi” araciligiyla toplanmistir. Deneysel siirecin
etkililigi iki yonl karisik 6lctimler icin ANOVA istatistigi ile test edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik portfolyo kullanimi 6grencinin dinledigini anlama
basarisini zaman icerisinde artiran bir etkenken dinlemeye yodnelik motivasyon ve Ustbilissel
farkindalik diizeyinde bir degisiklik gézlenmemistir.

Anahtar Sozciikler: Dinleme becerisi, portfolyoya dayali durum belirleme, dinledigini anlama
basarisi, dinlemede Ustbilissel farkindalik, dinleme motivasyonu

The Effect of Portfolio Assessment on Students' Metacognitive Awareness, Motivation
and Achievement in Listening

Abstract

The importance of the formative assessment for the development of listening skills is increasing
day by day and process-oriented educational activities have begun to be used more. The
participation of students in formative assessment allows them to monitor and evaluate their own
development. In the current study, the effect of using a portfolio to develop sixth grade students’
listening skills on the students’ metacognitive awareness, motivation and achievement in listening
was examined. The quasi-experimental pretest-posttest control group design was used in the
study. The study consisted of two classes of sixth graders in a lower secondary school in Burdur
province in the spring semester of the 2021-2022 academic year. An eight-week "Portfolio-Based
Evaluation Process" was applied in the research. Data were collected by using the “Metacognitive
Listening Awareness Scale”, the “Listening Motivation Scale for Lower Secondary School Students”
and the “Listening Comprehension Achievement Test”. The effectiveness of the experimental
process was tested with Two-Way Mixed ANOVA. The findings showed that the use of the portfolio
to improve listening skills increased students’ listening comprehension achievement over time,
while no change was observed in their motivation and metacognitive awareness in listening.
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Giris

Dinleme, dil ediniminde dort temel beceriden biri olarak bireylerin glinlik yasamlarinda en sik
kullandig beceridir. Dil edinim slreci dinleme ile baslamaktadir. Bireyler dil ile ilk olarak dinleme
becerisi yoluyla etkilesim kurarlar. Dinleme becerisi diger dil becerilerinin gelisimini destekler.
Dinleme, anlamanin temelini olusturmaktadir, bu nedenle 6grenmede 6nemli bir yeri vardir.

Dinleme her ne kadar bireylerin ilk deneyimledigi beceri olsa da dinleme sirasinda nelerin olup
bittigi glinlimizde de tartisma konusudur. Dinleme siirecinin karmasikligl ve ¢ok fazla degiskenden
etkilenen kirilgan isleyisi bu tartismalarin usa gelen ilk nedenidir (Bayat, 2021). Bu nedenle dinlemenin
edimsel, bilissel ve duyussal boyutlari ayrintili olarak incelenip bu 6gelerin dinleme becerisi icindeki
yeri kavranmalidir. Boylece dinleme becerisi bitlincil olarak gelistiriimeye calisilabilir (Yildiz, 2021).

Anlama becerisinin etkin oldugu dinleme, okumaya oranla egitim sistemlerinde daha az ilgi
goren ve bilimsel ¢alismalarin daha az yapildig bir beceri alanidir (Hamzadayi, 2021). On dokuzuncu
ylzyilin sonlarina kadar dil 6greniminde yazili anlatim 6n planda iken, bu tarihten sonra dil 6gretiminde
dinlemenin 6nemi artmaya baslamistir. Dinleme sirecini destekleyen yeni yontemler sayesinde
dinlemeyi 6gretmeye yonelik zorluklar artik daha iyi anlasiimaktadir. Ayrica teknolojik gelismeler,
bireylerin dinleme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Buna ragmen dinleme becerisinin
degerlendirilmesi, dinlemeye yonelik gérislerin cok gerisinde kalmaktadir (Renukadevi, 2014).

Dinleme becerisi bireylerin genel dil yeterliligini gelistirmede 6nemli bir beceri olarak kabul
edilmektedir. Ancak dinleme siireci karmasik bir slirectir. Bu nedenle bireyler sozciikler ve iletilerden
olusturduklari anlaksal modelleri uzun sireli bellekte tutulan onceki bilgilerle iliskilendirmeleri
gerekmektedir (Graham, 2003). Bireylerin; sesleri tanima ve ayirt etme, sozcikleri belirleme, anlami
bulma, yorumlama ve anlamlari birlestirme gibi bilissel islemler gerceklestirmesi gerekmektedir (Yazici,
2021).

Dinledigini anlamanin iki temel ayirt edici 6zelligi vardir. Bunlar, gercek zamanli isleme ve
seshilimsel ve s6zciksel-dilbilgisel 6zelliklerdir (Flowerdew, 1994). Dinleme ve anlama mekanda degil
zamanda gerceklesmektedir. Bu nedenle dinleyicilerin verilen iletiyi soylendigi anda anlamasi
gerekmektedir. Diger bir ayirt edici 6zellik sesbilimsel 6zelliktir. Bir yazill metinde sézclik ve timcelere
yonelik sinirlar noktalama yoluyla gorsel olarak isaretlenmistir. Ancak dinlemede béyle bir isaretleme
net olmadig icin dinleyiciler, diizensiz duraklamalari, yanhs baslangiglari, vurgulari ve tonlama
kahplarini taniyarak akisi dogru bir bicimde izlemelidir (Osada, 2004).

Bireylerin dinleme becerileri akademik basarilariile dogrudaniliskilidir. Yetkin olmayan bireyler
dinlemeye iliskin daha az bir basarim gosterdikleri icin yetkin olan bireylere gére dinleme sirecinde
daha etkisiz kalmasina neden olmaktadir (Owca, Pawlak ve Pronobis, 2003). Bireylerin etkili dinleme
becerilerindeki zayifliklar akademik basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu bireylerin dinleme
becerileri gelistikce akademik basarilari da artmaktadir (Barr, Dittmar, Roberts ve Sheraden, 2002).

Dinleme becerisi sese dayali soyut bir beceri oldugundan 6l¢lilmesi silreci de karmasik ve
zordur. Bu durum dinlemenin ol¢lilemez bir beceri oldugu yoniinde yanlis yargilara neden olmaktadir.
Olgme degerlendirme calismalari, dinleme becerisinin gelisiminin dlgiilmesinden ¢ok dinlenen metnin
anlasiirhginin 6lgtlmesiyle sonuglanmaktadir (Melanhoglu, 2012). Bir dinleme eyleminin kendisi
gozlenemez, sadece bireyler dinlerken gézlenebilir. Dinleme ile ilgili tim degerlendirmeler; dinlemenin
kendisine degil degerlendirilen kiginin konusma, yazma veya s6zel olmayan tepkileri temelinde
yapilmalidir. Dolayisiyla, alici basariminin tim degerlendirmeleri cikarim yoluyla yapiimalidir. Bu
cikarimlari yapmaya uygun degerlendirme tirleri ise kosulmaldir (Brown, 2004).

Degerlendirme icin kullanilan gérev bicimi hem dinleme 6grenme alanina hem de 6gretim
surecinin hedef kazanimina uygun olmalidir. Dinleme becerisi, isitsel girdinin diizglisinl ¢6ziimlemeyi,
anlamsal ve séylemsel sunuma erisimi saglayan alt diizey ve Ust diizey bilissel islemleri birlikte ve
yetkinlikle kullanabilmeyi gerektirir. Bu nedenle dinleme 6grenme alani kendine 6zgl bircok hedef
kazanim barindirir. Her hedef kazanimin gerektirdigi bilissel diizey farkl oldugundan degerlendirme
aracinin da ¢ok yonld, farkli gérev bicimleriyle yapilandiriimasi gerekir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021).
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Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin ilerlemesini izlemek icin durum belirleme siirece
dayali bir yapisi oldugundan ideal yontemler arasinda gorilebilir. Bu degerlendirme siirecinde
dinlemeye yonelik etkinliklerin ise kosulmasi, bu becerinin kazandirilmasi sireciyle ilgili daha detayh
bilgiler vererek onlarin neleri yapip neleri yapamadiklari hakkinda hem 6gretmene hem de 6grenciye
yapici donitler saglanir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2009).

Durum belirleme, 6grenci hakkinda karar vermeye yardimci olmak icin bilgilerin toplanmasi,
diizenlenmesi ve yorumlanmasi sirecidir (Russel ve Airasian, 2012). Klasik testler, projeler, performans
gorevleri, portfolyolar durum belirleme yollarindan bazilaridir. Klasik testler gibi geleneksel yontemler
birey hakkinda sinirh bilgi verirler (Kutlu, vd. 2009). Bireylerin 6grenme durumlarini saptayabilmek igin
alternatif degerlendirmeler yoluyla sirece dayal degerlendirmeler yapmak gereklidir (Brown, 2004).
Performansa dayali durum belirleme, 6gretmenlerin 6grencilerinin belli bir alandaki bilgi ve becerilerini
sergiledikleri, bir trin olusturduklari, bir yanit yapilandirdiklari durumlarda gézlemleyerek onlarin
basarilari hakkinda karar vermelerine katki saglayan bir yontemdir (Dogan, 2011). Glnimuzde
egitimdeki gelismeler, bireylerin (st diizey bilissel streclerine odaklanmakta ve 6gretim ve durum
belirleme siireglerini birbirine yakinlastiran bir yola yonelmektedir. Bu durum egitimde performansa
dayali durum belirleme, portfolyoya dayali durum belirleme gibi yeni durum belirleme yontemlerinin
onemini artirmistir (Dogan ve Kutlu, 2011).

Okullardaki 6lgme ve durum belirleme etkinliklerinin temel amaglarindan biri, 6grenci
basarisi hakkinda bilgiler elde ederek 6gretim siirecinin bicimlendiriimesine katki saglamaktir. Egitim
amaclarinda, egitimin iceriginde ve 6gretim yontemlerinde ortaya c¢ikan degismeler, klasik durum
belirleme yontemlerinin eksikliklerinin son zamanlarda daha fazla farkina varilmasina ve klasik durum
belirleme yontemlerine ek olarak bazi yeni yéntemlerin ortaya c¢ikmasina neden olmustur (Dogan,
2011). Millf Egitim Bakanliginin (MEB) 2004 ilkégretim Programi’nda geleneksel 6lcme degerlendirme
tekniklerinin yani sira, alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine de vurgu yapilmaktadir. Bu
teknikler; performans degerlendirme, 6grenci Griin dosyalari, rubrikler (dereceli puanlama anahtari),
kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, sézclik iliskilendirme, proje ¢alismalari,
drama, goriisme, yazili raporlar, gosteri, poster, grup ya da akran degerlendirme, 6z-degerlendirme
teknikleridir (Kaptan, 2005).

Alternatif degerlendirme yontemlerinin icerisinde 06grencilerin Ust diizey dlslinme
becerilerinin ve 6gretim siirecinin izlenmesine yardimci olan portfolyo 6grenci calismalarinin amach bir
koleksiyonunu ifade eder. Belirli gorevlerde ¢aba, ilerleme veya verimlilik gbéstermek icin 6grenci
¢alismalarini baskalarina sunmak igin kullanilir. Portfolyo, 6grencilerin ilerlemesini, bilgisini, becerisini
ve tutumunu izlemek icin 6gretmenler kadar Ogrenciler tarafindan da kullanilir (Srikaew,
Tangdhanakanond ve Kanjanawasee, 2015). Portfolyo temelli degerlendirme; bu dosyada tutulan ¢oklu
veri kaynaklarini planlamak, toplamak ve g¢oziimlemek ic¢in kullanilan bir izlektir. Sistematik bir
degerlendirme izlegine dayanan bir portfolyo, bir 6grencinin bircok 6grenme alanindaki yeteneklerinin
derinligi ve genisligi hakkinda dogru bilgi saglayabilir (Moya ve O'Malley, 1994). Portfolyo, 6grencilerin
dikkatini 6grenme sireglerine odaklamasini saglar, alistirma ve gbzden gegirme sireglerini
kolaylastirir. Bir dizi anlamli ve ilgi ¢ekici etkinlik sunduklari icin 6grencilerin motive olmasina yardimci
olur, 6grencilerin 6grenme suireglerine katilimini artirir, 6grenci-6gretmen ve 6grenci-6grenci is birligini
destekler. Sinif calismasi ve ilerlemesi igin asgari standartlar olusturmak igin araglar saglar (Brown ve
Hudson, 1998).

Dil 6greniminde 6grencilerin gelisimini degerlendirmek en énemli unsurlardan biridir (Jamrus
ve Razali, 2019). Bu noktada dil becerilerinde oldugu gibi 6grencilerin dinleme becerisine yonelik
gelisim durumunun belirlenmesinde sireg icerisinde sergiledigi basarim ve gosterdigi gelisim seyrine
bakmak gerekir (Goger, 2020). Bu da slirece dayali bir degerlendirme ydonteminin kullaniimasiyla daha
saglikli isleyecektir. Portfolyolar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin dil gelisimi hakkinda konusmalari igin
gerekli olan veriyi saglayabilir ve (st dili 6grenmeleri igin 6grencileri destekler (Brown ve Hudson,
1998).

Portfolyo, 6grenmeyi destekler ve 6grencilere kendi gelisimlerini degerlendirmeleri icin
firsatlar saglar. Ogrenciler, gelisimlerini anlayabilmek icin bilissel araglara gereksinim duyarlar. Bu
nedenle portfolyolarin kullaniimasiyla Ustbilis desteklenebilir. Portfolyonun gelistirilmesinde Ustbilis,
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odakta olmasi gereken onemli bir strectir (Klenowski, 2002). Bununla birlikte ¢ocuklarin kendi
o0grenme Olcutlerine iliskin farkindahklar, portfolyo kavraminin merkezinde yer alir (Herbert, 2001).
Alan yazinda calismasinda portfolyo degerlendirmeleri yapildiginda Ustbilisin uyarildigini destekleyen
calismalar yer almaktadir (Baas, Castelijns, Vermulen, Martens ve Segers, 2014; Evin, 2017; Farahian
ve Avarzamani, 2018; McLeod ve Vasinda, 2009; Meyer, Abrami, Wade, Aslan ve Deault, 2010).

Calismada portfolyoya dayali durum belirlemenin etkiledigi distntlen degiskenlerden biri
ogrencilerin dinlemeye yonellik Ustbilissel farklihgidir. Flavell, 1976’da c¢ocuklarin bellege dayal
yetenekleri Uzerinde yaptigl calismasinda ilk olarak Ustbellek kavramini gecirmistir. Flavell (1976)
Ustbilis terimini yaratma cabasinda, Ustbilisi aktif izleme ve bunun sonucunda bu stireclerin, genellikle
somut bir amag veya hedefin hizmetinde, dayandiklari bilissel nesneler veya verilerle iliskili olarak
diizenlenmesi ve yonetilmesi olarak tanimlar (s. 232). Ustbilis, baska bir tanimiyla bireyin kendi
disliinme silireclerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri kontrol edebilmesi anlamina gelir. Kendi bilissel
sureglerinin daha fazla farkinda olan, dolayisiyla daha bilingli 6grenen bireylerin yetistiriimesinde,
tstbilis dnemli bir degisken olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ozsoy, 2008). Bireyin bilissel gelisiminde istbilisin
onemi yaygin olarak kabul gérmektedir (Goh ve Hu, 2014). Planlama, izleme, degerlendirme ve
problem ¢ozme gibi beceriler olan Ustbilissel stratejiler; 6grenenler tarafindan 6grenmelerini
yonetmek, diizenlemek ve yonlendirmek icin kullanilir (Vandergrift, 2005). Bu noktada Vandergrift,
Goh, Mareschal ve Tafaghodtari (2006) ylUksek derecede ustbilissel farkindaligi olan bireylerin yeni
bilgileri isleme ve depolamada, 6grendiklerini uygulamak ve pekistirmek icin en iyi yollari bulmada
daha iyi olduklarini belirtmistir.

Dinledigini anlama sirecinin basarili bir sekilde gerceklesebilmesi icin bireyin dinleme
strecinde kullanacag stratejileri, dinleme sonunda ulasacagi hedefleri ve siireci nasil yoneteceginin
farkinda olmasi gerekir. Dinleme becerisi ve Ustbilis stratejileri arasindaki iliski degerlendirildiginde
dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi olmak tzere {i¢ ana baslik altinda degerlendirilmesi
gerekir. Bu sireg bireylerin dinleme becerisinin gelisimi agisindan daha islevsel bir diizenleme olarak
kabul edilebilir (Melanlioglu, 2011). Bireyler Ust bilisin gelisiminin desteklenmesiyle, dinleme sireciyle
ilgili farkindaliklarini artirarak nasil daha iyi dinleyici olabileceklerini 6grenebilirler. Bu durum bireylerin
bir dili daha hizli ve daha verimli bir bicimde 6grenmelerini saglayacaktir (Vandergrift vd., 2006). Son
zamanlarda dinleme egitimiyle ilgili arastirmalar, anlamayi kolaylastirmada Ustbilisinin 6nemine vurgu
yapmaktadir (Bozorgian, Sabokpa ve Muhammadpour, 2022; Cao ve Lin, 2020; Chou, 2016; Goh, 2008;
Mahdavi ve Miri, 2017).

Calismada portfolyoya dayali durum belirlemenin etkiledigi disliniilen degiskenlerden biri de
ogrencilerin dinlemeye yonelik motivasyonudur. Motivasyon, bireyin uzun vadeli bir hedefe ulasmak
icin belirli bir yogunluk derecesi ile kalici bir davranis baslatmasina yardimci olan gli¢ olarak
tanimlanmaktadir (Zhu ve Leung, 2011). Motivasyon, bir eyleme yol agan farkli nedenlere veya
amaglara dayali olarak i¢sel ve dissal motivasyon olarak iki tiire ayrilir. icsel motivasyon bir seyi dogasi
geregi ilging veya zevkli oldugu icin yapmayi savunur. i¢sel motivasyon genellikle bir aktiviteyi kendisi
icin gerceklestirmeyi ve katilimdan elde edilen haz ve doyumu belirtir. Dissal motivasyon ise bir sonuca
yol actigi icin bir seyi yapmayi savunur yani amaca ulasmak icin bir arac¢ olarak katilmayi ifade eder.
(Decive Ryan, 1985). Bu nedenle digsal motivasyonu iyi bireyler; aktiviteyi gerceklestirirken i¢csel olarak
yasayabilecekleri zevk igin degil, aktivite sona erdiginde olumlu bir sey almak veya olumsuz bir seyden
kaginmak igin aktiviteye girerler.

Motivasyonun 6grenmeyi baslatmak igin birincil itici glicli ve daha sonra 6grenmeyi stirdiirmek
icin ikincil itici glici sagladigina inanilmaktadir. Motivasyonun bireylerin okuldaki basari veya
basarisizliklarinin en gicli belirleyicilerinden biri olarak goériilmektedir (Zhu ve Leung, 2011).
Motivasyonel vyapilarin davranisin desteklenmesini, davranisin yonind (se¢im), davranisin
yogunlugunu (caba, sebat) ve gercek basariyi veya basarilari agiklamak igin kullanilmasidir.

Dinledigini anlama becerisinin gelismesi, bireyin aktif katilimina baghdir. Bu noktada 6zellikle
ogretmenlerin 6grencilerinin basarili olabilmeleri icin dinleme etkinliginin her asamasinda 6grencilerini
motive etmeleri 6nemlidir (Ahmadi, 2016). Clinkli pek ¢ok 6grenci, dinleme becerisine yonelik bazi
ogrenme gliclikleri nedeniyle dinlemedigini anlamada iyi bir basarim gésterememektedir. Bireylerin
o0grenme zorluklarini anlamak, onlarin olumlu tutum gelistirerek dinleme becerilerini gelistirmeye
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yonelik motivasyonlarini olumlu yénde etkilemektedir (Saraswaty, 2018). Hoa (2020) kapsamli ve
yogun dinlemeyi birlestiren bir dinleme portfolyosunun, bireylerin dinleme konusundaki zayifliklarini
gidermekle birlikte, ayni zamanda onlara aktif, etkili ve eglenceli bir sekilde dinleme sansi verdigini
belirtmistir.

Dinledigini anlama becerisinin degerlendirmesinde; bireylerin sadece dinleme igerigini
hatirlamalarini sinamak yerine dinleme becerilerini gelistiren, dinleme siireglerini destekleyen siirece
dayali degerlendirmeler yapilmaya daha fazla odaklanmasi 6nerilmektedir (Chen, 2013). Cinki sirece
dayali degerlendirmeler, bireylere 6grenme icin motivasyon saglamaktadir. Ayrica bireyler sirecte
aktif olduklari igin 6grenme eksikliklerine yon veren geribildirimler alarak 6grenmelerin gelistirildigi
degerlendirmeler saglanmaktadir (Evans, Zeun ve Stanier, 2014).

Kutlu vd. (2009) ¢oktan segmeli, dogru-yanlis, eslestirmeli, bosluk tamamlamali vb. geleneksel
O0lgme degerlendirme yontemlerinin anlama becerisini ve yetenegini belirlemede yetersiz kaldigini
belirtmistir. Alternatif degerlendirmeler ise bireyin gelisimine odaklaniimaktadir. Bu bilgilerden
yonelimle dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede, geleneksel araglarin yaninda st diizey
diisinme becerilerini 6lgmeye elverisli bireylerin 6grenme siireci hakkinda detayli bilgiler ortaya koyan
alternatif araglardan yararlaniimalidir. Geleneksel ve alternatif araglarin birlikte kullanimi 6lgme
degerlendirmede sonuglarinin ve alinacak kararlarin niteligini artirir (Tabak ve Goger, 2014).

Son zamanlarda, MEB’in yayinlamis oldugu 09.09.2023 tarih ve 32304 sayili yeni Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi'nde 6grenciyi egitim 6gretim sireci icerisinde sirekli izlememizi gerekli
kilan strece dayal degerlendirme ve alternatif 6lgme ve degerlendirme yontem ve araglari 6n plana
c¢tkmistir (MEB, 2023). Bu noktada yasanan gelismeler siirece dayali degerlendirmelerin ve bu
degerlendirmelere yonelik yapilacak calismalarin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu durum dinleme
becerisinin degerlendirilmesinde alternatif degerlendirme aracinin kullanimina yonelik gerceklestirilen
bu arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Arastirmada; 6grencilerin dinleme becerisinin degerlendirilmesinde portfolyo kullanilmasinin,
ogrencilerin dinlemeye yonelik Ustbilissel farkindaligina, motivasyonlarina ve basarilarina etkisi
incelenecektir. Bu amacla asagidaki arastirma sorulari olusturulmustur.

1) Ogrencilerin dinledigini anlama basarilari, motivasyonlari ve st bilissel farkindaliklari
portfolyo kullanim durumuna bagh olarak anlaml bir fark gostermekte midir?

2) Ogrencilerin dinledigini anlama basarilari, motivasyonlari ve (st bilissel farkindaliklari deney
ve kontrol grubunda yer alma durumuna goére anlaml bir fark géstermekte midir?

3) Ogrencilerinin dinledigini anlama basarilari, motivasyonlari ve st bilissel farkindaliklari
portfolyo kullanimina bagh olarak grup ve zamanin ortak etkisi dikkate alindiginda anlamli bir fark
gostermekte midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada deneysel desenlerden, 6n-test son-test kontrol gruplu yari deneysel yontem
kullanilmistir. On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel ydntem arastirma grubunun tesadiifi olarak
belirlenmedigi ancak gruplarin belirli degiskenler dikkate alinarak eslestirilmeye ¢alisildigi durumlarda
uygulanir (McMillan ve Schumacher, 2001). Bu arastirmada gruplar genel basari durumlari (bir yil
onceki deneme sinav sonuglari ve Tlrkge dersi not ortalamalari), sosyoekonomik durumlari ve cinsiyete
gore dagilim dikkate alinarak eslestirilmeye calisiimistir. Arastirmanin deneysel modeli Tablo 1'de
verilmigtir:

Tablo 1.
Deneysel islem Siireci
Deney Gruplari On Test Deneysel Siireg Son Test
DG Basari Testi (011) Basari Testi (012)
Motivasyon Olgegi (021)  Portfolyoya Dayali  Motivasyon Olgegi (022)
Ust Biligsel Farkindalik Durum Belirleme Ust Bilissel Farkindalik
Olgegi (031) Olgegi (032)
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KG Basari Testi (011) Basari Testi (012)
Motivasyon Olgegi (021) Motivasyon Olgegi (022)
Ust Bilissel Farkindalik Diz anlatim Ust Bilissel Farkindalik
Olgegi (031) Olgegi (032)

Tablo 1’e gore DG deney grubunu, KG ise kontrol grubunu ifade etmektedir. “O” ilgili testlere
dayali 6lcegi ve O1 6n test uygulamalarini, O2 ise son test uygulamalarini temsil etmektedir. Deney ve
kontrol grubunda 6n test ve son test arasinda sekiz haftalik deneysel sire¢ yurutilmustir. Deney
grubunda dinledigini anlamaya yonelik portfolyoya dayali durum belirleme etkinlikleri uygulanmis
kontrol grubunda ise ayni dinleme etkinlikleri uygulanip ders isleme sirecine bir midahalede
bulunulmamistir. Veri toplamaya dayali detayl bilgiler asagida veri toplama siirecinde yer almaktadir.
Deneysel siireg veriler ve toplanmasi bashgi altinda agiklanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde Burdur ili Bucak
ilgesindeki bir ortaokulun iki sube altinci sinif 6grencisi olusturmustur. Subelerin deneme sonuglari ve
bir 6nceki yil Tirkce ders notlari incelendiginde subelerin akademik olarak birbirine denk oldugu
saptanmistir. Ayrica subelerdeki kiz ve erkek 6grencilerin sayica birbiriyle orantili oldugu, tim
subelerdeki 6grenci sayilarinin esit oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarinin
okul midiiriinden alinan bilgiye gore orta sosyoekonomik oldugu ve 6grenciler arasinda ¢ok biiytk
farklarin olmadigi tespit edilmistir. Okuldaki dort sube arasindan tesadifi secilen biri deney digeri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu gruplar arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubu olarak da
tesadiifi atanmistir. Arastirmada yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2.

Gruplara Gére Arastirmadaki Ogrenci Dagilimi
Gruplar Sube Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayisi Kiz Ogrenci Sayisi
Deney Grubu A Subesi 23 11 12
Kontrol Grubu B subesi 23 11 12

Tablo 2'de gérildiigu gibi arastirmada deney ve kontrol grubu olmak Gizere arastirmaya toplam
46 6grenci katilmistir. Deney grubu 23, kontrol grubu 23 kisiden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 46
o6grencinin 22’si erkek, 24’ kiz 6grencidir.

Veriler ve Toplanmasi

Bu arastirmada “Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama) Farkindalig Olcegi”, “Ortaokul
Ogrencileri icin Dinleme Motivasyonu Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen acik uglu, farkl
bilissel diizeyleri olgen yapilandiriimis dort soruluk basari testi uygulanmistir. Asagida olgekler ve
deneysel slrecin nasil yiritildigi hakkinda detayli bilgilere yer verilmektedir.

Dinledigini Anlama Basgari Testi ve Dereceli Puanlama Anahtari

Portfolyoya dayali durum belirleme siirecinin dinleme basarimi tGzerindeki etkisini belirlemek
icin dinleme metnine dayal bir basari testi gelistirilmistir. Bu test sadece deney ve kontrol gruplarinda
On ve son test olarak kullaniimistir. Bu testin gelistirilme slrecinde ilk olarak uygun metin segilmis daha
sonra bu metne dayali sorular hazirlanmigtir.

Metin segimi, 6grenci basarisini degerlendirmede kritik bir adimdir. Clinkii 6grenciler, 6n
bilgileri ve zorluk derecesine gére metni anlarlar (Mullis, Martin, Kennedy, Trong ve Sainsbury 2009).
Bu nedenle metin segilirken 6grencilerin gelisim dlzeyleri, ilgileri, metindeki sézcikleri tanimalari
dikkate alinmistir. Ayrica ilgili beceriyi ortaya koyabilecek yeterli sayida soru sormak igcin metnin yeterli
derinlikte ve zorlukta iyi yazilmis agik, anlasilir olmasina bakilmistir. Bu amagla 3 metin belirlenmis ve
bu metinlerin dinlenebilirlik diizeyi incelenmistir. Turkce ders kitaplarinda yer alan metinler arasindan
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secilen bu metinlerin belirlenen olgltlere uygunlugunu saptamak icin iki alan uzmaninin gorisu
alinmistir.

Metnin dinlenebilirligine iliskin hesaplamalar yapilabilmesi icin Fang (1966) tarafindan
gelistirilen Kolay Dinleme Formuli (ELF) kullanilmistir. ELF'ye gére bir metnin dinlenebilir olmasi igin
g olgltl karsilamasi gerekmektedir: 1) kolay kullanilabilir olmali, 2) yayinlanmaya yonelik olmali ve 3)
bilinen anlama etkenleriyle yiksek korelasyon gostermelidir. Bu bilgiden yonelimle kolay uygulama
yapilabilen TV, radyo, vb. yayin kuruluslarinda yayinlanabilecek 6l¢ttlere sahip bir metin secilmistir.
Ayrica ortalama tlimce, s6zciik uzunlugu, metinlerde gecen sozciklerin islevselligi ve diizeye uygunlugu
incelenmistir.

Bunun yani sira metinlerin se¢iminde iki alan uzmaninin metin segimine iliskin él¢iitler (agiklik,
anlasilirlik, yas diizeyine uygunluk, yeterli derinlik ve zorluk) agisindan goris alinmistir. Uzman gorisleri
ve hesaplamalar sonucunda “Diinya Daha Ne Kadar Doénecek?” adli metnin kullanilmasina karar
verilmigtir.

Dinleme metni segildikten sonra 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini 6lgmeye yonelik
yazarlar tarafindan farkli disiinme sireglerini iceren acgik uglu dort soru gelistirilmistir. Sorular,
Uluslararasi Okuma Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi Projesi (Progress in International
Reading Literacy Study, PIRLS (Mullis, vd., 2009)) kapsaminda kullanilan anlama siiregleri ve altinci sinif
Tirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) dikkate alinarak hazirlanmistir.

Tablo 3’te basari testinde dinleme becerisinin degerlendirilmesine iliskin dlctlen sorular ve bu
sorularin PIRLS Taksonomisi kazanim diizeylerine yer verilmistir:

Tablo 3.
Basari Testinde Dinleme Becerisinin Dederlendirilmesine iliskin Olgiilen PIRLS Taksonomisi Kazanimlari

Soru No Basari Testi Sorulari PIRLS Kazanimlari
Yazar okuldayken Diinya’nin ve Ay’in

1.Dlzey tam olarak ne yaptigini asla Metinde net olarak agiklanmayan
anlayamadigi icin Fizik¢i olmus. disinceleri bulma (yorumlama)
Metne gbre yazarin bu meslegi
se¢mesinde neler etkili olmustur?

1.Diizey Metne gore Diinya kendi ekseni
etrafinda donmektedir. Metinde net olarak agiklanmayan
Diinya kendi ekseni etrafinda diistinceleri bulma (yorumlama)
donmeseydi, neler olurdu?

2.Diizey Metne gore Diinya’nin hizi gittikce
yavasladigi icin bir glinde (24 saat) Metinde gecen olaylari kisisel bilgi ve
yasanan sire giderek artiyor ve yillar da  deneyimle iliskilendirme
giderek uzuyor.
Sizce bu durum gelecekte insanlarin
glnlik yasantisini nasil etkiler?

3.Duzey Metinde Diinya’nin gitgide daha
yavasladigindan bahsedilmistir? Metnin igerigini ve dilini incelemek
Sizce Diinya’nin hizinin giderek ve degerlendirmek.

yavasladigi bilgisi dogru mudur? Yazar
bu konuda yeterince ikna edici olabildi
mi? Dislincenizi gerekgeleriyle
aciklayiniz.

Sorular hazirlanirken MEB’in (2019) altinci sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programi da takip
edilmistir. Bu amagla arastirmanin amacina uygun olarak alti kazanim 6l¢lilmistir. Bu kazanimlara
Tablo 4’te yer verilmistir:
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Basari Testin Olgiilen Tiirkce Ogretim Programi 6. Sinif Dinleme Becerisi Kazanimlari

Soru No Basari Testi Sorulari Olgiilen Kazanimlar
1.Soru Yazar okuldayken Diinya’nin ve Ay’in tam T.6.1.1.Dinlediklerinde/izlediklerinde
olarak ne yaptigini asla anlayamadigi icin gecen olaylarin gelisimi ve sonucu
Fizikci olmus. Metne gore yazarin bu mesleg  hakkinda tahminde bulunur.
secmesinde neler etkili olmustur?
2.Soru Metne gore Diinya kendi ekseni etrafinda T.6.1.1.Dinlediklerinde/izlediklerinde
donmektedir. Dinya kendi ekseni etrafinda gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
dénmeseydi, neler olurdu? hakkinda tahminde bulunur.
T.6.1.4.Dinledikleri/izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.
T.6.1.10.Dinlediklerinin/izlediklerinin
icerigini degerlendirir
3.Soru Metne gore Diinya’nin hizi gittikce T.6.1.6.Dinlediklerinin/izlediklerinin
yavasladigi icin bir glinde (24 saat) yasanan  ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.
sire giderek artiyor ve yillar da giderek T.6.1.11.Dinledikleriyle/izledikleriyle
uzuyor. Sizce bu durum gelecekte insanlarin ilgili gérislerini bildirir.
glnlik yasantisini nasil etkiler?
4.Soru Metinde Dlinya’nin gitgide daha T.6.1.10.Dinlediklerinin/izlediklerinin

yavasladigindan bahsedilmistir?
Sizce Dlnya’nin hizinin giderek yavasladigi
bilgisi dogru mudur? Yazar bu konuda

icerigini degerlendirir.
T.6.1.11.Dinledikleriyle/izledikleriyle
ilgili gbruslerini bildirir.

yeterince ikna edici olabildi mi? Dislincenizi
gerekeeleriyle aciklayiniz.

Gelistirilen basari testinin icerik ve goriinls gecerliligini saglamak icin Turkce egitimi alaninda
bir uzman, iki Tlrkce 6gretmeni ve bir dlcme ve degerlendirme uzmanindan basari testinin zorlugu,
anlasilirligi ve sorularin olgilebilirligi ile ilgili geribildirimler alinmistir. Bu amacgla sorunun 6lc¢tigi
bilissel strecleri ve MEB kazanimlarini iceren belirtke tablosu olusturulmus, uzmanlarin bu tabloyu
dikkate alarak degerlendirme yapmalari istenmistir. Uzmanlardan alinan donitlere goére sorular
dizenlenmis ve teste son bicimi verilmistir.

Test acik uglu sorulardan olustugu icin 6grenci yanitlarinin degerlendirilebilmesinde butincil
yapida bir dereceli puanlama anahtarindan (DPA) yararlanilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
bu DPA’da her soru icin 6grenci yanitlarinin bitlintine odaklaniimis, yanitlar belirli 6lgltlere gore
incelenmemis, kiiclik hatalar goz ardi edilmistir. Puanlama anahtarlarinin gelistiriimesinde asagidaki
adimlar dikkate ahinmustir (Kutlu vd. 2009):

1. Ogrencilerin yanitlari “tamamen dogru yanit”tan “kismen dogru yanit”’a dogru puanlanmasi:
Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerden alinan yanitlar incelenerek her soru icin olmasi
gereken en dogru yanit ve kismen dogru olabilecek yanitlar belirlenmistir. Bu yanitlara en
ylksekten en distige dogru bir puan verilmistir. Puanlamanin bir ile 20 puan arasinda yapilmasi
uygun gorilmastiir. DPA’ya gore birinci diizey soruda 6grencilerin alabilecegi en yliksek puan
10, ikinci dizey soruda 6grencilerin alabilecegi en yiliksek puan 15, lg¢linci diizey soruda
ogrencilerin alabilecegi en yiksek puan 20’dir.

2. Her puana karsilik gelen igerigin bir agiklamasinin olusturulmasi ve olasi yanit érneklerini
icermesi: Her bir basari diizeyi icin yanitlayicidan neler beklendigi agik tanimlama ifadeleriyle
yazilmistir. Bu tanimlamalara dayali 6grenci yanitlarindan yararlanarak olasi 6rnekler
verilmistir.
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3. Metinle iliskilendirilemeyecek “yanlis” ve “anlamsiz” yanitlarin belirlenmesi: Soruyu
yanitlamayan ya da anlamsiz yanitlayan 6grencilere sifir puan verilmistir.

Gelistirilen DPA taslagi icin iki 6lcme ve degerlendirme ve bir alan uzmaninin goriisi alinarak
son hali verilmistir. Testin puanlama givenirligini test etmek icin 6rneklemden secilen 10 6grencinin
yanitlari arastirmacilar ve 1 farkh uzman tarafindan DPA’ya gére puanlanmis, puanlayicilar arasindaki
tutarhliga bakilmistir. Puanlayicilar arasinda anlasma saglanana kadar puanlama oélgiitleri ve icerikleri
tartisilarak dizenlenmistir. Ayrica iki arastirmaci arasindaki uyusum yizdesine de bakilmistir. Bu
amagcla Miles-Huberman puanlayicilar arasi uyusum formali kullanilmistir. Bu hesaplama sonucunda
elde edilen uyusum yizdesinin %70’in Gzerinde ¢ikmasi, arastirma icin glivenilir kabul edilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Puanlayicilar arasi uyusum %98.1 olarak bulunmustur.

Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama) Farkindaligi Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin dinlemeye becerisine yonelik Ustbilissel farkindahgini belirlemek
amaciyla Melanlioglu (2011) tarafindan gelistirilmis “Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama)
Farkindahgi Olgegi” kullaniimistir. Olgek 6grencinin dinleme siirecinde st bilisine ne kadar kullandigina
dayali algilarini ortaya ¢ikarmak icin gelistirilmistir. Olcek ilkdgretim ikinci kademedeki dgrenciler igin
tasarlanmistir. Olcekte 21 madde yer almakta, 6grenciler maddelere katilma diizeylerini 5'li likert tiirii
oOlgeklerle belirtmektedir.

Olgegin gegerligini ve giivenirligini tespit etmek amaciyla 300 6grenciye Ustbilissel Dinleme
(Dinledigini Anlama) Farkindahgi Olcegi uygulanmistir. 300 6grenciden elde edilen veriler 1si§inda
gecerlik icin agcimlayici faktér analizi ve glivenirlik icin Cronbach Alfa glivenirlik analizi uygulanmistir.
Olgegin acimlayici faktér analizi sonuclarinda 6lgegin tek boyutlu oldugu ve maddelerin toplam
varyansin %49.30‘unu acikladigi belirlenmistir. Olcegin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda i¢ tutarlik
katsayisi hesaplanmis ve Cronbach Alfa degeri .88 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma i¢in yapilan
glvenirlik hesaplamasinda 6n test icin Cronbach Alpha katsayisi .774 ve son test icin .778 olarak
belirlenmistir. Buna gore 06l¢lt degerden (.70) daha yiksek bir degerin eldesi Olcegin glvenirligi
hakkinda bir goésterge sayilabilir.

Ortaokul Ogrencileri igin Dinleme Motivasyonu Olgegi

Arastirmada yer alan o6grencilerin dinlemeye dersine yonelik motivasyonunu belirlemek
amaciyla Délek ve Yildirm (2021) tarafindan gelistirilmis “Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme
Motivasyonu Olgegi” kullaniimistir. Olcegin gelistiriimesinde amag belirleme, alanyazin taramasi,
madde havuzunun olusturulmasi, uzman gorislerine basvurma, on uygulama, gecerlik ve giivenirlik
hesaplama asamalari izlenmistir. 26 maddelik taslak form gecerlik ve glivenirlik galismasi igin
Turkiye’de 10 farkh ilde bulunan devlet okullarindan rastgele segilen 1253 ortaokul 6grencisine
uygulanmistir. Olgekteki maddeler 5'li likert tiiri (“1= Hi¢ katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3= Orta
diizeyde katiliyorum, 4= Katiliyorum ve 5= Tamamen katiliyorum”) dlcek ile yanitlanmaktadir.

Olgegin gecerligi, 542 dgrenci lizerinden AFA ile test edilmis, 3 faktdrlii ve 14 maddelik bir 6lgek
ortaya cikmistir. Olcegin agimlayici faktér analizi sonuglari, 6lgegin toplam varyansin %41.03’iini
acikladigini ortaya koymaktadir. Olcegin yapisini dogrulamak icin birinci ve ikinci diizey DFA de
yapilmistir, bu amagla yeni bir 6rneklem grup segilerek 711 6grenciye uygulama yapilmistir. Birinci
diizey DFA sonucu 3 faktérli ve 14 maddeli yapi dogrulanmistir (X?=220,8; 74, GFI= .96, AGFI= .94, CFl=
.94, TLI=.93, RMSEA=.05, SRMR=.04). Olcekte belirlenen alt boyutlarin ortak bir amaca hizmet
edebilirligini saptamak igin ikinci dizey DFA yapilmis ve ikinci diizey DFA da yapiyl dogrulayarak
boyutlar dinlemeye yodnelik motivasyon degiskeni altinda toplanmistir (X>=399,79; 74, GFI= .93, AGFI=
.90, CFl= .87, TLI=.85, RMSEA=.07, SRMR=.08).

Olgegin giivenirlik calismasi kapsaminda i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmis ve Cronbach Alfa
degeri .808 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma igin yapilan glivenirlik hesaplamasinda 6n test igin
Cronbach's Alpha katsayisi .802 ve son test icin .882 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore oOlgek
ylksek glivenirlige sahiptir.
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Deneysel Siire¢

Deney o6ncesinde deney grubu ve kontrol grubuna on-test olarak “Ustbilissel Dinleme
Farkindahgi Olcegi”, “Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Motivasyonu Olgegi” uygulanmis ve “Diinya
Daha Ne Kadar Donecek” adli metin dinlettirilerek dinledigini anlamaya yonelik basari testi
uygulanmistir. Daha sonra deney grubundaki 6grencilere dinleme becerisini degerlendirmede
“portfolyo nedir, nasil kullaniir ve olusturma asamalari nelerdir” hakkinda bir ders saati
bilgilendirmeler yapilmistir. Tablo 5’te, portfolyo temelli degerlendirme siireci egitiminin sekiz haftalik
icerigi verilmistir.

Tablo 5.

Portfolyo Temelli Degerlendirme Siireci Sekiz Haftalik icerigi

Hafta Degerlendirme Gorev Tirleri Dinleme Metinleri

1)Motivasyon ve Ust bilissel Dinleme Farkindalik  Diinya Daha Ne Kadar
1.Hafta Olcekleri On-Test Uygulamalari Dénecek?

2) Basari Testi On-Test Uygulamasi (Sheldon Glashow)

3) Otobiyografilerin Yazilmasi

1) Dinleme Metninin Dinletilmesi ilk Kéyli Kadin Milletvekili
2.Hafta 2) Basari Degerlendirme Testi Uygulamasi (Prof. Dr. Afet INAN)

3) Ogrenci Oz Degerlendirme Formu Uygulamasi

1) Dinleme Metninin Dinletilmesi Sahibini Unutmayan Képek

2) Gorsel Olusturma Etkinlik Uygulamasi (Hasan Latif SARIYUCE)
3.Hafta 3) Ozetleme Etkinlik Uygulamasi

4) Ogrenci Oz Degerlendirme Formu Uygulamasi

5) Ogrenci Akran Degerlendirme Formu

Olusturulmasi

1) Dinleme Metninin Dinletilmesi Kis Uykusu
4. Hafta 2) Ozetleme Etkinlik Uygulamasi (Yalvag URAL)

3) Ogrenci Oz Degerlendirme Formu Uygulamasi

4) Portfolyolarin ara degerlendirilmesi

1) Dinleme Metninin Dinletilmesi Ampuliin ilk Yanisi
5.Hafta 2) Ozetleme Etkinlik Uygulamasi (Tarik USLU)

3) Ogrenci Oz Degerlendirme Formu Uygulamasi

1) Dinleme Metninin Dinletilmesi Louis Pasteur
6.Hafta 2) Ogrenci Oz Degerlendirme Formu Uygulamasi  (Suikrii Enis REGU)

3) Olus Sirasi Etkinlik Uygulamasi

4) Akran Degerlendirme Uygulamasi

1) Dinleme Metninin Dinletilmesi Hacettepe
7.Hafta 2) Yanlisi Bulma Etkinlik Uygulamasi (Sara GURBUZ OZEREN)

3) Ogrenci Oz Degerlendirme Formu Uygulamasi

1)Motivasyon ve Ust Bilissel Dinleme Farkindalik Diinya Daha Ne Kadar
8.Hafta Olcekleri Dénecek?

Son-Test Uygulamalari

2) Basari Testi Son-Test Uygulamasi
3) icindekiler Listesinin Olusturulmasi
4) Portfolyo Degerlendirme

(Sheldon Glashow)

Tablo 5’te gorildiugl Uzere sekiz haftalik sire igerisinde her iki gruptaki 6grencilere sirasiyla
“Diinya Daha Ne Kadar Dénecek?, ilk Kéyli Kadin Milletvekili, Sahibini Unutmayan Képek, Kis Uykusu,
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Ampuliin ilk Yanisi, Louis Pasteur ve Hacettepe” adli dinleme metinleri dinletilmistir. Dinlemeler
yapilirken sesin sinifin her yerine yeteri kadar ulasmasina dikkat edilmis, bilgisayara baglanan
hoparlorler yardimiyla ses disari verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere metinler sadece
dinletilerek dinleme etkinlikleri yapilmistir. Burada dinlemeye dayali etkinligin 6grenci basarisi
Gzerindeki etkisinden ziyade portfolyoya dayali slirecin 6grenci performansinda ve diger degiskenler
Gzerindeki etkisi belirlenmek istendiginden dinleme ekinlikleri her iki grupta da uygulanmis, bir bakima
kontrol altinda tutulmustur. Ancak deney grubundaki 6grencilere metnin dinlenmesinden sonra basari,
motivasyon ve Ust bilis farkindahigini artirmak amaciyla resim ¢izme, 6zetleme, yanlisi bulma ve
siralama olusturma dedgerlendirme gorev tiirleri ise kosulmustur.

Dinleme etkinliklerine dayali resim ¢izme kapsaminda 6grencilerden dinledikleri metinlerle
ilgili gorseller olusturmalari istenmis olusturduklari gorseller arkadaslarinin gorselleri ile
karsilastirilmistir. Metnin anlasilmasi, metnin goérseline benzetilmesi, metindeki detaylara dikkat
edilmesi olcitleri dogrultusunda 6grencilerden 6z degerlendirmeler yapmalari istenerek Ustbilissel
farkindahgin, ayni ol¢iit dogrultusunda akran degerlendirmeleri yapmalari istenerek motivasyonun
pozitif yonde degismesi beklenmistir.

Dinledikleri metinlerdeki olay oOrgusiinii kavrayabilmeleri ve bu konudaki farkindaliklarini
artirmak amaciyla olus sirasinin dogru verilmesi, olay 6gelerinin agikga belirtilmesi ve dinlediklerine
yonelik ¢ikarim yapabilme olgilitleri dogrultusunda olus siralamasi olusturmalari istenmistir.
Olusturduklar dizgeleri ayni Olgitlere bagl kalarak akran degerlendirmesi yapmalari istenmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda yine ayni Olgltlere bagh kalarak 6grencilere geribildirimler
verilmistir.

Dinleme sonrasinda metinleri 6zetleme calismalari yapilmistir. Ozetler sinifta okunarak
O0gretmen ve diger arkadaslari tarafindan 6grencilere sézIiU olarak geribildirimler verilmistir. Verilen
geribildirimler dogrultusunda 6grencilerden 6zetlerini yeniden olusturmalari istenmistir.

Ogrencilerin yaptiklari bu etkinliklerin triinlerini ve 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
ile degerlendirmelerini portfolyolarinda derlemeleri istenmistir. Olusturulan portfolyolar 6gretmen
tarafindan dort haftalik stirecin sonunda ve sekiz haftanin sonunda iki kez degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelerden sonra portfolyo degerlendirme formuna bagh kalarak 6grencilere geribildirim
verilmistir. Sekiz haftalik uygulama sirecinin ardindan her iki gruptan son testler alinmistir.

Portfolyonun Olusturulmasi ve Dederlendirme Siireci

Burke, Fogarty ve Belgrad (1994) portfolyoyu; (1) kapak, biyografi ve 6grenme hedefleri
listesinden olusan giris, (2) calismalarin toplanmasi, ¢alismalarin yansimalari ve tarihgesi ve (3)
portfolyo icin derecelendirme 0Olgegi; 6gretmen, akranlari ve ebeveynler tarafindan yapilan
degerlendirmeye iliskin bilgiler olmak Uzere li¢ baslkta belirlemislerdir. Bu arastirmada olusturan
portfolyolarin genel gcergevesi bu bilgiden yonelimle olusturulmustur. Portfolyonun olusturulmasi ve
degerlendirilmesinde Delett, Barnhardt ve Kevorkian’nin (2001) portfolyo degerlendirme islem
basamaklari temel alinmistir. Bu islem basamaklari soyledir: (1) degerlendirme amacinin belirlenmesi,
(2) portfolyo kazanimlarinin belirlenmesi, (3) kazanimlara karsilik gelen etkinliklerin secilmesi, (4)
degerlendirme o6lcltlerinin belirlenmesi, (5) hazirlama diizeninin belirlenmesi, (6) slirecin yonetimi ve
denetimi, (7) gorev sirecini degerlendirme. Portfolyonun genel ¢ergevesi ve islem basamaklarina
yonelik degerlendirme oOlgutleri belirlenerek bir Portfolyo Degerlendirme Formu olusturulmustur.
Tablo 6’da 6grenci lirlin secki dosyasi degerlendirme formu yer almaktadir.

Tablo 6.
Ogrenci Uriin Secki Dosyasi Dederlendirme Formu
Degerlendirme Olcitleri Dereceler
Yeterli Geligtirilmeli Yetersiz

1. Zorunlu galismalarin tam olmasi
2. Calismalarin gesitliligi
3. Calismalarin amaca uygunlugu

756



Mustafa AYDIN, Ozen YILDIRIM

Dosyanin dizenliligi

Ozgiinliik

Calismalarin segiminde risk alma
Ogrencinin gelisimini gésterme
Harcanan cabayi gosterme
Calismalarin amaci karsilamasi
10. Kendini degerlendirme

LN, A

Tablo 6’da gorildigl tzere 6grencilerin portfolyolari 10 farkh dlglte gore 6grencilerin yeterlik
durumlari dikkate alinarak degerlendirilmistir. Formun gelistiriimesinde alan uzmanlarindan ve bir
Olgme ve degerlendirme uzmanindan goris alinarak dizeltmeler yapilmistir. Portfolyo degerlendirme
formu 6grencinin siirecin icinde ve sonucunda nerede oldugunu goérebilmesi i¢in tasarlanmistir. Bu
amagla dort hafta ara ile 6grencilerin portfolyolari degerlendirilerek geribildirim verilmis. Geri
bildirimler birebir verilerek 6grencinin neleri yaptigl, eksik yaptigi ya da yapamadigina odaklanmistir.
Bu sayede 6grencinin de kendini degerlendirmesi, diizenlemesi gereken ya da eksik oldugu yerleri
gormesi saglanmistir.

Verilerin Céziimlenmesi

Deney ve kontrol gruplarina baglh olarak iliskisiz 6lglimlere ve zamana bagl olarak 6n test ve
son test tekrarli 6l¢limlere dayali arastirma modelinde deneysel islemin etkililigine yonelik Karisik
Olgiimler igin iki Yonli ANOVA istatistigi kullanilmistir. Elde edilen bulgular kismi etki biyiikliigi dikkate
alinarak yorumlanmistir. Degerlendirme de Kirk (1996)'nin ol¢iit degerleri (.010= Klgik, .059= Orta,
.138= Biiyuk) dikkate alinmistir. Ayrica analizin ilgili varsayimlari test edilmistir. Normallik varsayimi igin
bagimh degiskenlerin kategorilere gore carpiklik, basiklik katsayilari ve Shapiro Wilks testi sonuglari
incelenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin basari, motivasyon ve Ust bilis 6n ve son test
carpikhk ve basiklik kat sayilari sifira yakindir. Ayrica veri setinin normal dagilimini test eden Shapiro
Wilks Testinin sonugclarina gére hem deney hem de kontrol gruplarinda veri seti normal dagilimdan
anlamli diizeyde sapmamistir (p>.05). Sadece kontrol grubunun dst bilis son test basiklik kat sayisi
(2.10) kriter deger olan 2'nin Ustlne ¢ikmistir. Ancak normallik varsayimini test eden Shapiro-Wilks
testinin sonugclari incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerinin (deney
grubunun basari son test hari¢ (p<.05)) normal dagildigi séylenebilir. Kiiclik 6rnekleme sahip (n<50)
deney grubu basari son test icin carpiklik ve basiklik katsayilari sifira yakin ve kriter deger -1.96 <x <1.96
araliginda yer aldigindan, bu veri seti de arastirmada normal dagilima sahip olarak kabul edilmistir (Kim,
2013).

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini test etmek amaciyla dinlemeye yonelik basari,
motivasyon ve Ustbilis degiskenleri 6n test puanlari arasindaki farka iliskisiz 6rneklemler t-testiyle
bakilmis ve bu degiskenler bakimindan 6n testler arasinda anlamli farklarin olmadigi diger bir degisle
gruplarin yakin ortalamalar sahip oldugu belirlenmistir (p> .05).

Basari, motivasyon ve Ustbilissel farkindalik icin kovaryans matrislerinin esitligi Box testi ile test
edilmis ve varyanslarin esit oldugu gézlenmistir (p>.05). Ayrica gruplar arasi varyanslarin homojenligini
test eden Levene testinin sonuglarina gére basari, motivasyon ve Ustbilissel farkindalikta hem 6n testler
hem de son testler icin varyanslar homojen olarak dagiimaktadir (p>.05). Arastirmada analizler SPSS 20
ve Jamovi 2.4.8 istatistik programlari yararlanilarak yapilmigtir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Bulgular
Dinlemeye Yonelik Basari, Motivasyon ve Ust Bilis Degiskenlerinin Dagilimi
Deneysel desenin etkisine bakmadan o6nce arastirmanin bagimh degiskenlerinin ortama
degerlerinin siireg icerisindeki degisimi incelenmis ve Tablo 7’deki betimsel istatistikler elde edilmistir.

Tablo 7.
Dinlemeye Yénelik Basari, Motivasyon ve Ust Bilis Dediskenlerine Ait Betimsel Istatistikler
Grup  Basarl Basari  Motivasyon Motivasyon  Ustbilis  Ustbilis

On-test  Son-test On-test Son-test On-test  Son-test
N DG 23 23 23 23 23 23
KG 23 23 23 23 23 23
Ortalama DG 30.7 40.0 53.5 524 75.4 74.6
KG 34.3 29.9 51.4 51.1 75.5 73.3
Standart DG 13.5 11.9 6.62 7.71 9.88 9.89
Sapma KG 15.4 13.9 9.51 10.9 11.4 10.4
Minimum DG .00 10.0 41.0 40.0 59.0 56.0
KG 10.0 3.00 30.0 31.0 57.0 58.0
Maksimum DG 57.0 52.0 65.0 68.0 95.0 90.0
KG 65.0 57.0 67.0 70.0 103.0 104.0

Dinleme becerisine yonelik kontrol ve deney gruplarinda 6grencilerin 6n test ortalamalari 31
ile 34 puan arasinda degismektedir. iki grup arasinda cok fazla bir farkin olmamasi deney éncesinde
deney ve kontrol gruplarinin dinleme basarilari bakimindan birbirine yakin olduklari seklinde
yorumlanabilir. Son test puan ortalamalari incelendiginde ise deney grubun ortalamasinin 40, kontrol
grubunun ortalamasinin 30 oldugu belirlenmistir. Buna goére deney grubunun puanlari artarken,
kontrol grubunun puani sirecte bir miktar diismistiir. Bu durum portfolyoya dayali durum belirleme
etkinliginin 6grencilerin puanlarini artirmada etkili olabilecegi hakkinda bir 6n bilgi sunmaktadir.

Motivasyona gore 6grencilerin puan ortalamalari degerlendirilecek olursa deney grubunun 6n
test ortalamasi 53.5, kontrol grubunun 51.4 ‘tiir. Son test puan ortalamalari ise sirasiyla 52.4 ve
51.1°dir. Buna gore 6n test ve son test puan ortalamalari her iki grup icin de birbirine yakindir. Bu
durum o6grencilerin hem deney hem de kontrol grubunda siire¢ icerisinde motivasyona yonelik
puanlarinda ¢ok bir degisimin olmadigina isaret etmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin 60
oldugu duslinitldigiinde her iki grubunda 6n test ve son test ortalamalari en yiiksek degere yakindir.
Ogrencilerin deneyin baslangicinda motivasyonlarinin yiiksek oldugu séylenebilir.

Son bagimh degisken olan dinlemeye yonelik (st bilissel farkindalik 6lgeginden alinin 6n test
puan ortalamalari deney grubu icin 75.4 ve kontrol grubu igin 75.5’tir. Son test uygulamalarindan elde
edilen puan ortalamalari ise deney grubu icin 74.6, kontrol grubu icin 73.3’tiir. Ogrencilerin 6n ve son
test uygulama puanlari yakin olmakla birlikte, deney grubunun son test puan ortalamasi bir miktar
kontrol grubuna gore yiiksektir. Olgekten alinabilecek en yiiksek degerin 105 oldugu disiiniildiigiinde
her iki grupta grubu %50 ikiye ayiran medyan degerinin bir miktar tstlinde bir bilissel siirece sahiptir.

Portfolyoya Dayali Durum Belirlemenin Dinledigini Anlama Basarisina Etkisi

Elde edilen degerler ve ortalamalar arasinda farklilasmanin portfolyo uygulamasina dayali
olarak ortaya cikip ¢ikmadigi Karisik Olgiimler icin iki yonlii ANOVA istatistigi ile test edilmistir.
Deneysel desenin hem ana etkilerine hem de ortak etkilere odaklaniimistir. Burada ana etki tek tek
deneysel islemin etkisiyken (zaman), ortak etki hem farkli deneysel islemlere maruz kalma hem de
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farkh gruplarda olmanin (Grup x islem(zaman)) etkisidir. Her bagimli degisken icin analiz sonuglari ayri
incelenmistir. Tablo 8 Portfolyonun dinledigini anlama performansi Gzerindeki etkisini ortaya koyan
sonuglari icermektedir.

Tablo 8.
Portfolyonun Dinledigini Anlama Basarisina Etkisi Karisik Olgiimler igin ANOVA Sonuglari
Kareler sd Kareler F p n2p
Toplami Ortalamasi
Gruplar ici
Zaman 139 1 138.8 2.20 .145 .048
Zaman3k Grup 1079 1 1078.5 17.10 <.001 .280
Hata 2775 44 63.1
Gruplar arasi
Grup 241 1 241 J71 .385 .017
Hata 13766 44 313

Zamanin model (izerindeki ana etkisi incelendiginde Ogrencilerin 6n test ve son test
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir (F(1-24) - 2.20 p>0.05, n?, = .048). Gruplar
arasi deney ve kontrol gruplarinin 6lgiimiin sonuglari arasinda da anlamli bir fark yoktur (F(1-42)= .77, p>
.05, n%,=.017). Bu bulgulara gore deneysel islem siirecinde hem grubun hem de zamansan degisimin
ana etkileri anlamli degildir. Diger bir degisle 6n testten son testte zamanla anlamli bir fark
gozlenmemis, ayni durum deney ve kontrol gruplari arasinda da ortaya ¢ikmistir. Ancak bu gibi
deneysel desenlerde amac sadece portfolyonun zamansal etkisini gozlemlemek degil de zamanin ve
grubun ortak etkisini gbzlemlemek oldugundan, ortak etkinin anlamlihigi deneysel slirece dayal daha
dogru bilgi verecektir. Buna gore grup ve zamanin ortak etkisi incelendiginde portfolyoya dayali durum
belirleme uygulamasinin deney 6ncesinden sonrasina 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinde
anlamli bir degisime neden oldugu belirlenmistir (Fi1.4)- 17.10 p< .001, n2,=.280). Bu bulgu portfolyoya
dayali durum belirleme etkinligine katilma ile katilmama durumunun 6grencilerin dinleme becerilerinin
gelisiminde farkli etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Hesaplanan etki blyluklGgi degeri kritik deger
.14’n Gstinde oldugundan (.28) portfolyoya dayali durum belirlemenin 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelisiminde dnemli katkisi oldugu seklinde bir yorum yapilabilir. Ayrica 6grencilerin 6n
testten son teste ortalamalari dikkate alindiginda deney grubunun ortalamasinda bir artis (31.00-
40.00) gozlemlenirken, kontrol grubunun ortalamasi ¢ok fazla degismemis (34.00-30.00) hatta bir
miktar dismdstar.

45 1

40 1

grup
deney grubu
kontral grubu

35 1

Dependent

30 7

25 1

ontest sontest

RM Factor 1

Sekil 1. Gruplarda Dinleme Yénelik Basarinin Zaman igerisindeki Degisimi
Sekil 1’de mavi ¢izgi deney grubunda, sari ¢izgi ise kontrol grubunda 6n testten son teste dogru

portfolyo uygulamasinin ardindan dinleme becerisinde nasil bir degisimin oldugunu gostermektedir.
Karisik 6lgimler icin varyans analizi sonuclari da dikkate alindiginda deney grubunun sireg icerisinde
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dinledigini anlamaya yonelik performansi artarken, kontrol grubunda bir miktar diisme gozlenmistir.
Son teste dayali dikey dogrular gruplara gore puanlar arasindaki farklilasmayi da ortaya koymaktadir.

Portfolyoya Dayali Durum Belirlemenin Dinlemeye Yonelik Motivasyona Etkisi

Arastirmada portfolyonun etkisi arastirilan diger bagimli degisken dinlemeye yodnelik
motivasyondur. Bu amacla dinledigini yonelik motivasyon Uzerinde portfolyoya dayali durum
belirlemenin etkisi incelendiginde Tablo 9’a dayali Karisik Olgiimler icin ANOVA sonuglari elde
edilmistir.

Tablo 9.
Portfolyonun Dinlemeye Yénelik Motivasyona Etkisi Karisik Olgiimler icin ANOVA Sonuglari
Kareler sd Kareler F p n%p
Toplami Ortalamasi
Gruplar igi
Zaman 11.13 1 11.13 .3107 .580 .007
Zaman *k Grup 2.78 1 2.78 .0777 .782 .002
Hata 1576.09 44 35.82
Gruplar arasi
Grup 66.1 1 66.1 .547 463 .012
Hata 5316.8 44 120.8

Arastirmada zamanin ve farkli gruplarda olmanin 6n test ve son test sonuglarinin ayri ayri
modele ana etkisi incelendiginde anlamli bir farkin olmadig belirlenmistir (F(1.44 - .311, p>.05, n%, =
.007; F(1.44)= .547, p> .05, n%,=.012). Bu durum grup ayrimi yapilmadan zaman icerisinde 6n testen son
testte 6grencilerin motivasyonlari tizerinde bir degisim olmadigini veya zaman ayrimi yapilmadan iki
farkh grup ortalamasi arasinda bir farklilasma olmadigini ortaya koymaktadir. Ancak yukarida da
belirtildigi gibi deneysel islemin etkisi ortak etkiye bakilarak degerlendirmek daha dogrudur. Deneysel
islemin ortak etkisi hakkinda bilgi veren zaman ve grup ortak etkisi degerlendirildiginde bu etkinin de
anlamli olmadigi gézlenistir (F(1.49)= .782, p>.05, n%,=.0002). Bu bulguya gére portfolyoya dayali durum
belirleme galismasi 6grencilerin motivasyonlari Gizerinde bir degisime neden olmamaktadir.
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Sekil 2. Gruplarda Dinleme Yonelik Motivasyonun Zaman igerisindeki Degisimi

Deney grubunun temsil eden mavi dikey ¢izgi ile kontrol grubunu temsil eden sari dikey cizgiler
incelendiginde deney dncesinde ve sonrasinda her iki grubun ortalamalarinin birbirine yakin oldugu 50
puan etrafinda degistigi soylenebilir. Ayrica her iki grup icinde zamansal degisimi veren egim
incelendiginde 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda ¢ok fazla bir degisimin olmadigi, egimin
her iki grupta da ¢ok az oldugu goérilmektedir. Karisik 6lglimler i¢in Varyans analizi sonuglarini Sekil 2’yi
destekler niteliktedir.
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Portfolyoya Dayali Durum Belirlemenin Dinlemeye Yonelik Ust Bilissel Farkindaliga Etkisi
Arastirmada portfolyoya dayali durum belirleme etkinliginin Gst bilissel farkindaligina etkisi

arastirmada ele alinan son degiskendir. Deneysel siirece dayali elde edilen bulgular Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10.
Portfolyonun Dinlemeye Yénelik Ust Bilissel Farkindali§a Etkisi Karisik Olgciimler icin ANOVA Sonuglari
Kareler sd Kareler F p n%p
Toplami Ortalamasi
Gruplar ici
Zaman 50.3 1 50.3 50.3 .356 .019
Zaman * Grup 12.6 1 12.6 12.6 .643 .005
Hata 2539.2 44 57.7 57.7
Gruplar arasi
Grup 7.35 1 7.35 7.35 .831 .001
Hata 7014.39 44 159.42

Portfolyoya dayali durum belirleme etkinliginin 6grencilerin dinlemeye yonelik Ust bilissel
farkindaliklarindaki degisimi hem zaman hem de farkh gruplarda olma ana etkisi dikkate alindiginda
anlamli olarak etkilemedigi belirlenmistir (F(1-44)- .871, p> .05, n% = .019; F(1.49)- .0461, p> .05, n%, =
.001). Buna gore farkh gruplarda olma ayrimi yapilmadan, on testten son testte dogru zamansal bir
degisim anlamli bulunmamis, ayrica zaman ayrimi yapilmadan iki farkh grupta olmak da dinlemeye
yonelik Ust bilissel puan ortalamalarini degistirmemistir. Deneysel model de zaman ve grup 6zelliginin
ortak etkisi incelendiginde de anlamli bir etki gézlenmemistir (F(1.44) = .218, p> .05, n%, = .005).
Portfolyoya dayali durum belirleme etkinligi deney grubunun ortalamasini kontrol grubuna gore bir
miktar ylkseltse de (D=74.6, K=73.3) aradaki bu farklilasma anlamli olarak zamana gore degismemistir.
Bu durum Portfolyoya dayali durum belirlemenin hem zaman hem de grubun ortak etkisi dikkate
alindigindan anlamli bir fark yaratmadigini kisaca deneysel islemin etkili olmadigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 3. Gruplarda Dinleme Yonelik Ust Bilissel Farkindaligin Zaman icerisindeki Degisimi

Sekil 3'teki deney ve kontrol gruplarinin Ust biligsel farkindaliklarinin portfolyoya gore degisimi
incelendiginde deney ve kontrol grubu 6n test ve son testler dikey gizgilerin orta noktalarinin kendi
icerisinde ¢ok farklilasmadigi, 6n test ve son test arasinda yer alan egim gizgilerinin ise deney grubunda
¢ok degismedigi, kontrol grubunda bir miktar diistigi sdylenebilir. Ancak bu digis istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Karisik dlglimler icin ANOVA analizi sonuglari da bu farkin anlamli olmadigini
ortaya koymustur. Bu durum deneysel islemin 6grencinin dinlemeye yonelik Ust bilissel farkindahgini
artirmada etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Sonug ve Tartisma

Arastirmada portfolyoya dayali durum belirleme etkinliginin 6grencinin gelisiminde énemli bir
yeri olan dinlemeye yonelik basari, motivasyon ve (Ustbilissel farkindaligini artiracagl hipotezi
savunulmustur. Analiz sonuclarina gére 6grencinin dinlemeye yonelik basarisi, farkl gruplarda olma ve
zaman (6n test-son test) (ortak etki) dikkate alindiginda portfolyoya dayali durum belirleme etkinligiyle
anlamli olarak degismistir. Buna gore portfolyoya dayali durum belirleme etkinligi 6grencinin dinleme
becerisine yonelik basarisini artiran bir faktér olmustur. Ortalamalar dikkate alindiginda deney
grubunun ortalamasinin kontrol grubundan daha yliksek oldugu gorilmektedir.

Portfolyolarin yapisi incelendiginde, 6gretmenin bilgiyi veren 6grencinin de bilgiyi alan ve bu
bilgiyi kullanmadan edindigini varsayilan siiregten ¢ok farkli bir sireci icerdigi ortadadir. Bu siireg
durum belirleme temelinde olup 6grencilerin dikkatini 6grenme slireglerine odaklamasini, alistirma ve
gbzden gecirme yapmasini aslinda siirekli kendini kontrol etmesini saglayarak 6grenmeyi daha kalici
hale getirmeyi saglar. Bu agidan portfolyonun dinledigini anlama siireglerinin icerine yerlestirilmesi,
surece dayali izlenmesi gereken bir beceri olan dinleme (Goger, 2020) icin yarali oldugu belirlenmistir.
Arastirmada 6grenciyi portfolyoya dayali durum belirleme etkinliklerinin igcerisine sokmak onlarin
dinledigini anlama basarisini artirmistir. Deneysel slirecte deney grubundaki 6grenciler; dinledigi
metinler Gzerinden 6z degerlendirme, akran degerlendirme, 6zet ¢ikarma, sorulan sorulari yanitlama
gibi etkinlikler yapmis, belirli bir plana gore bu etkinliklerden elde ettigi ¢iktilari ve Grinleri belirli bir
dizende toplamistir. Ayrica 6gretmenin metinler (zerinden donitler vermesi ve 06grencinin
geribildirimlere dayal olarak kendi becerisini izlemesi ve gerektiginde midahale etmis olabilmesi,
dinledigini anlama becerisinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir. Portfolyonun 6grenmeyi
destekleme ve 6grencilere kendi gelisimlerini degerlendirmeleri icin firsatlar saglama olanaklari (Kutlu,
Dogan ve Karakaya, 2009) 6grencilerin dinledigini anlama basarisini da artirmistir.

Alanyazinda diger dil becerilerinin  degerlendiriimesinde  kullanilan  alternatif
degerlendirmelerin 06zellikle portfolyolarin basari Gzerinde olumlu sonuglar ortaya koydugu
gorilmastiir. Safari ve Koosha (2016), konusma becerisini degerlendirmek icin kullandiklari
portfolyolarin 6z degerlendirme, akran geribildirimi ve konusma becerisinin gelistiriimesi gibi
yararlarina vurgu yapmislardir. Ayrica egitmenlere, yoOneticilere ve test gelistiricilere konusma
portfolyolari araciligiyla konusma becerisini gelistirmek ve degerlendirmek icin alternatif yollar
sundugunu belirtmislerdir. Okudugunu anlama becerisi Uzerinde yapilan farkh bir ¢alismada da
portfolyoya dayali durum belirlemenin yabanci dil olarak ingilizce dgrenen égrencilerin okudugunu
anlama becerisi Gzerindeki etkili oldugu ve portfolyoya dayali durum belirlemenin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gliclendirdigi saptanmistir (Charvade, Jahardar ve Khodabandehlou,
2012). Omarakly ve Tamer (2021), portfolyoya dayali durum belirlemenin 6grencilerin yazma
becerilerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda yazma basarilarinda hem de gesitli yazma alt
becerileri dilizeyindeki basarilarinda kontrol grubundaki 06grencilerden daha iyi performans
gosterdiklerini saptamislardir. Bu c¢alismalar dil becerileri Uzerine odaklanmis ve portfolyo
kullanilmasinin dil becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Portfolyonun kullaniimasi 6grencilere kendi 6grenme siireglerinin farkinda olmalari, akran
degerlendirmelerle arkadaslarinin siireglerini gorerek kendi 6grenmeleriyle karsilastirmalari, hatta
0gretmen dondtleriyle 6grenme siireglerini diizenlemesi gibi firsatlar sunar. Dil becerilerinin gelisimi,
surece dayali izlenmesi ve bu siirece dayali izleme kriterlerini dikkate alan bir degerlendirmeyle takip
edilmesi gereken becerilerdir. Bu arastirmalar ve bizim arastirmamizin da sonucuna goére portfolyolar
dil becerilerinin gelismesinde kullanilabilecek en etkili durum belirleme yontemlerinden biri olarak
gorilmektedir. Arastirmada dinledigini anlama becerisine odaklaniimistir. Bu becerinin yapisi
tartisilacak olursa Vandergrift'e (2004) gore dinledigini anlama, birbiriyle bUtiinlesik ve etkilesim
halinde olan bazi temel bilissel stiregleri icerir ve 6grencilerin bu sliregleri 6grenmeleri gerekmektedir.
Portfolyoya dayali durum belirleme de 6grencilerin bu siirecleri 6grenmeleri ve farkina varmalari igin
uygun bir ortam yaratmis olabilir. Portfolyolar, 6grencilerin kendisi icin uygun olan dinledigini anlama
stratejilerini fark etmeyi ve bu ilerlemelerini basarilarina yansitmaya tesvik edebilir. Artan bu
farkindalik, dinleme goérevlerine daha aktif ve hedef odakli bir yaklasimla bakmalarina yol agabilir
(Leeck, 2015).
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Alan yazinda portfolyonun dil becerileri Gzerinde etkisi olmadigini kanitlayan calismalar da
varir. Ornegin Atai ve Ghotbeldin (2012) portfolyoya dayali durum belirleme uygulamasi ilgili olarak,
bu calismada 6grencilerin dinlediklerini anlamalari izerinde anlamli bir etki olmadigi belirtmislerdir.
Yurdabakan ve Erdogan (2009) ise portfolyoya dayali durum belirlemenin ortaokul hazirlk sinifi
dgrencilerinin okuma, dinleme ve yazma becerileri izerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda
portfolyoya dayali durum belirlemenin okuma ve dinleme becerileri lzerinde herhangi bir etkisi
olmadigini saptamislardir. Ancak yukaridaki calismalarla karsilastirildiginda etkisi bulunmayan ¢alisma
sayisinin daha sinirli oldugu soylenebilir.

Arastirmada portfolyoya dayali durum belirleme uygulamasiyla dinlemeye yonelik
motivasyonun zaman icerisinde deney ve kontrol gruplarinda nasil bir degisime ugradigi da belirlenmek
istenmistir. Portfolyoya dayali durum belirleme etkinliklerinin 6grencinin dinleme motivasyonunu
artiracagl hipotezinden yola cikilmistir. Ancak deneysel islemin sonucuna gore 06grencilerin
davranislarinda anlaml bir degisim olmamistir. Veriler incelendiginde 6grencilerin deneyin basinda
motivasyonlarinin beklenenden yiksek oldugu soylenebilir, bu nedenle zaman icerisinde fazla bir
degisimin gobzlenmemis olmasi arastirma sirecinin 8 haftalik sinirhligindan kaynakh olabilir.
Portfolyolar, 6grenme siireci lizerinde 6grenciye donanimli bir dosya olusturtacagindan diger bir
degisle sitirece dayali bir Uriin ortaya koyacagindan 6grencide sahiplik duygusu yaratabilir. Bundan
dolayi 6grenciler, portfolyolarina katkida bulunan dinleme etkinliklerini daha dikkatli ve daha fazla
yatirm yaptiklarini hissederek portfolyo iceriklerini dizenlerler. Beklenilen, bu davranislarin
dgrencilerin dinlemeye yonelik motivasyonlarini da artirmasidir. Ogrencinin dinleme becerilerinde
portfolyo araciligi ile gelisimini ve kanitini gormek, 6grencileri ¢alismaya devam etmeleri i¢cin motive
edebilir (Axton, 2012).

Alanyazin incelendiginde portfolyoya dayali durum degerlendirmenin motivasyona etkisini
arastiran calismalar vardir (Tiwari ve Tang, 2003; Axton, 2012; Nassirdoost ve Amiri, 2015; Sulistyo,
Eltris, Mafulah, Budianto ve Heriyawati, 2020). Yapilan ¢alismalar incelendiginde mevcut ¢alismadan
farkh olarak portfolyoya dayali durum degerlendirmenin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi
vurgulanmistir.

Portfolyoya dayali durum belirleme etkinliginin son olarak Ustbilissel farkindaliga etkisi
belirlenmeye c¢alisiimis, bu amagla portfolyoya dayali durum belirleme etkinligi 6grencilerin dinlemeye
yonelik Ust bilissel farkindahgini artirir hipotezinden yola c¢ikilmistir. Ancak deney ve kontrol
gruplarindaki zaman icerisindeki degisimi incelendiginde, her iki grupta da anlamli bir degisim
gozlenmemistir. Bu anlamda alanyazinda vyapilmis c¢alismalardan farkli bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir. Clnki Atai ve Ghotbeldin (2012) portfolyoya dayali durum belirlemenin, bir
yeterliligin 6grenilmesinde nelerin yer aldigina dair farkindalk gelistirmede 6nemli bir katki sagladigini
saptamislardir. Ayrica 6grencilerin dinlediklerini anlamalarini gelistirmenin yollarinin farkina
varmalarini saglamak icin tasarladigi calismasinda Leeck (2015), diizenli portfolyo ¢alismasinin kiiglik
yas grubundaki 6grencilerin bile dinledigini anlama becerilerini gelistirdigini saptamistir. Bu nedenle
ogrencilerin dinledigini anlama basarisini desteklemek i¢in portfolyo kullaniminin  6nemini
vurgulamistir. Dinlemeye yonelik Gistbilissel farkindalik, bireyin kendi dinleme sireglerini ne kadar takip
edebildigi ve kontrol edebildigi ile ilgilidir. Bu farkindalik, dinlemeyi daha etkili ve verimli hale
getirebilir. Portfolyoya dayali durum belirleme etkinligi de sireci tanimaya odakh bir etkinlik
oldugundan diger bir degisle st bilissel farkindalik siireclerini desteklediginden bu arastirmada da
anlamli bir etkisinin ¢ikmasi beklenirdi. Ancak 6lglilmek istenilen 6zellik arastirmada 6grenci algilarina
dayali dlgilmeye c¢alisiimistir ve bu davranisin degisimi icin sekiz haftalik bir slirenin yeterli olmadig
gozlenmistir.

Sinirhiliklar ve Oneriler
Arastirmada o6grencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerinin zaman igerisinde portfolyo
kullanimina dayali olarak nasil degistigi belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla arastirma siresi sekiz
haftayla sinirh tutulmustur, bu sire bilissel davranisin istenilen yénde degisiminde yeterli olurken,
duyussal davranislarin degisimi icin yeterli olmamustir.  Arastirmacilarin benzer yas grubu ve
degiskenlerle ¢alismalarinda deneysel sireyi artirmalari 6nerilir.
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Arastirmada 6grencilerin sadece dinledigini anlama becerilerine odaklaniimistir. Oysaki anlama
becerisinde dinlemenin yani sira okuma ve yazma da énemli bir role sahiptir. Farkli arastirmalarda
anlamaya yonelik bu degiskenler dikkate alinarak portfolyoya dayal durum belirleme etkinlikleri ve
aradaki iliskiler incelenebilir.

Sirece dayali durum belirleme etkinliklerinden sadece portfolyonun performans ve duyussal
davraniglar tzerindeki etkisi incelenmistir. Diger arastirmalarda diger durum belirleme etkinlikleri test
edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Pamukkale Universitesi
Karar tarihi= 20.04.2022
Belge sayl numarasi= 68282350/2022/g09

Yazarlarin Katki Orani

Arastirmanin birinci yazan problem durumunun belirlenmesinde, literatlir taramada ve
deneysel uygulamada, ikinci yazar problem durumunun belirlenmesi, literatiir tarama ve yéntem
kisminin ortaya konulmasinda gorev almistir. Yazarlarin makaleye katki oranlari esittir.

Cikar Catismasi
Makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢cikar catismasi yoktur ve yazarlar
arasinda cikar ¢atismasi bulunmamaktadir
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Extended Abstract
Introduction

As a sound-based skill, listening is generally considered an abstract skill. Assessment of the
listening skill is perceived to be a very difficult and complex process, which leads to the misconception
that listening is a skill difficult to assess. Instead of assessing the development of the listening skill, the
focus in the assessment of the listening skill is on whether the listened material is understood
(Melanhoglu, 2012). All listening assessments rely on the spoken, written or nonverbal responses of
the person being assessed, not on the listening itself. Therefore, all kinds of assessments of listening
performance are made through inference (Brown, 2004).

Listening requires both lower-order and higher-order cognitive processes that allow analysis
of auditory input and access to semantic and discursive representations. For this reason, listening
includes many target outcomes that are specific to it. Listening assessment tools should be structured
in a multifaceted way with different task formats (Cetinkaya & Sentiirk, 2021). To monitor the
development of students’ listening comprehension skills, formative assessment may be the ideal
method. Chen (2013) argues that instead of only testing students’ recall of the content listened,
emphasis should be placed on learning processes that develop listening skills and support listening
processes.

The focus of formative assessment is on student development. The changes that have taken
place in today’s educational systems now foster approaches that emphasize the learning process
rather than the outcome of teaching, so these approaches, which are alternatives to traditional
methods, need to be investigated more by researchers. The current study investigates the effect of
using a portfolio to develop students’ listening skills on their metacognitive awareness, motivation and
achievement in listening.

Method

The study used the quasi-experimental pretest-posttest control group design. The equivalence
of the groups was ensured based on their achievement (previous year’s exam results and average
grades in the Turkish language course), socio-economic status and gender.
The study group consisted of two classes of sixth graders in a lower-secondary school in Burdur
province of Tirkiye in the spring term of the 2021-2022 school year. Each group consisted of 23
students and 22 of these students were male and 24 were female.

The Metacognitive Listening (Listening Comprehension) Awareness Scale, Listening Motivation
Scale for Lower Secondary School Students and Listening Achievement Test were used as data
collection tools. An eight-week experimental process was carried out between the pre-test and the
post-test. Although the treatment group received the portfolio-based listening comprehension
assessment, the control group received no intervention. Apart from the texts used in the pre-test and
post-test, six texts were listened to during the process and after listening to each text, the students
were asked to draw pictures, summarize, find mistakes in the text and identify patterns etc. after
listening to the text. They collected all their products in portfolios. The portfolios were evaluated twice
by the teacher at the end of the four-week and eight-week periods. Feedback was then given to the
students using an evaluation form.

Two-Way Mixed Measures ANOVA statistics were used to test the effectiveness of the
treatment. The results were interpreted by considering the partial effect size.
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Result and Discussion

The first hypothesis of the study was that portfolio-based assessment would increase students'
listening achievement. The results of the analysis showed that portfolio-based assessment had a
significant effect on listening achievement. Thus, portfolio-based assessment was a factor that
increased listening achievement regardless of the type of the student group. During the treatment,
students engaged in activities such as self-assessment, peer assessment, summarizing and answering
guestions based on the texts, and systematically collected the outputs and products they obtained
from these activities according to a schedule. In addition, teacher feedback and opportunities for
students to monitor their own skills may have been effective in developing their listening
comprehension skills. Many studies that have examined the effects of alternative assessments on
language proficiency, particularly of portfolios, have shown that they have positive effects on
achievement. Safari and Koosha (2016) highlighted the benefits of portfolios in improving speaking
skills, self-assessment and peer feedback. They also pointed out that portfolios provided alternative
ways for teachers, administrators and test developers to improve and assess speaking skills. Charvade
et al (2012) found in their study that portfolio-based assessment strengthened the reading skills of
students learning English as a foreign language. There are also some studies on writing skills that have
showed that portfolio assessment has played an effective role in improving writing skills (Efendi, 2017;
Hassaskhah & Sharifi, 2011; Linnakyla, 2001; Omarakly &Tamer,2021; Roohani & Taheri, 2015; Taki &
Heidari, 2011). In addition to these studies, there are also studies that found no effect of portfolios on
listening and other language skills (Atai & Ghotbeldin, 2012; Yurdabakan & Erdogan, 2009).

The second hypothesis of the study was that portfolio-based assessment would increase
students’ motivation to listen. It was found that portfolio-based assessment did not result in a
significant difference between the treatment and control groups. There are several studies in the
literature that have examined the effect of portfolio-based assessment on motivation (Tiwari & Tang,
2003; Axton, 2012; Nassirdoost & Amiri, 2015; Sulistyo et al., 2020). Unlike the current study, these
studies emphasized that portfolio assessment increased students’ motivation to listen.

The third hypothesis was that portfolio-based assessment would increase students’
metacognitive awareness of the listening process. In the present study, no significant difference was
observed between the treatment or control groups. However, Atai and Ghotbeldin (2012) found that
portfolio-based assessment significantly contributed to the development of factors that improved
proficiency. In addition, Leeck (2015), in a study designed to raise students' awareness of how to
improve their listening comprehension, found that uses of regular portfolio improved young students'
listening comprehension skills. Thus, it can be said that portfolio should be used to support students'
achievement in listening comprehension.
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