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Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklere Yonelik
Algilarinin Belirlenmesi

Nurettin OZTURK"
Salih KESICI™*

Oz

Bu arastirmanin amaci Tirkge 6gretmenlerinin Tirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklere
yonelik algilarini belirlemektir. Arastirmanin katilimci kiimesini MEB’e bagh farkli kurumlarda
gorev yapan 100 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin algilarini belirlemek amaciyla
Tirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Etkinliklerine Yonelik Algilari Olgegi  kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan olcek “Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katiliyorum” arasinda
degisen 5’li Likert’e dayali olarak gelistiriimistir. Olcekte temel dil becerileri ve sdz varligi
boyutunda bes, islev boyutunda sekiz, 6lgme ve degerlendirme boyutunda bes, 6gretmen ve
ogrenci katkisi boyutunda alti, olumsuz yanlari boyutunda dort, etkilesim boyutunda g,
Ustbilissel beceriler boyutunda iki olmak lzere toplamda otuz ¢ madde yer alir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin temel dil becerileri ve s6z varligi, islev, 6lgme ve degerlendirme,
ogretmen ve Ogrenci katkisi, etkilesim ve Ust bilissel alt boyutlarina yonelik algilarinin olumlu
oldugu etkinliklerin yararli olmadigina iliskin maddelerde ise algilarinin olumsuz oldugu
goralmustar.

Anahtar Sozciikler: Turkce ders kitabi, 6gretmen algisi, etkinlik

Determining Turkish Teachers' Perceptions of the Activities in Turkish Language
Textbooks

Abstract
The aim of this study is to assess Turkish teachers' perceptions of the activities in Turkish
language textbooks. The study involved 100 Turkish language teachers from various institutions
affiliated with the Ministry of National Education (MoNE). It employed a descriptive survey
method using the "Turkish Language Teachers’ Perceptions of Turkish Language Lesson Activities
Scale," a 5-point Likert-type scale. The scale includes thirty-three items across seven dimensions:
basic language skills and vocabulary (5 items), function (8 items), assessment and evaluation (5
items), teacher and student contribution (6 items), negative aspects (4 items), interaction (3
items), and metacognitive skills (2 items). The results revealed that teachers had positive
perceptions of the most dimensions, including basic language skills, function, and assessment,
but negative perceptions of the negative aspects of the activities.
Keywords: Turkish language textbook, teacher perception, activity
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yayginlastiriimasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2005 programinda yapilandirmaci anlayis
temele alinmis ve program icerigi cagin ve 06grencinin gereksinimlerine uygun olarak yeniden
diizenlenmistir. ilgi programda kazanim ve etkinlikler araciligiyla 6grencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesi, Tirkcenin olanak ve zenginliklerinin bilincinde olarak Tirkceyi dogru ve etkili
kullanmalarinin saglanmasi amaclanmis; bu amac¢ dogrultusunda kazanilan beceri ve bilgilerin
kalicihginin saglanmasinda farkli etkinliklerden yararlanildigi belirtilmistir (MEB, 2006). Ote yandan
programda Ogrencilerin zihinsel, sosyal ve dilsel becerilerini gelistirmek amaciyla da etkinliklerden
yararlanilmasi gerektigi ongoérilmustir (Gines, 2017a). Programda aktif 6grenme siirecinde
kullanilmasi amaciyla her sinif diizeyinde (yerine gegme, bizimkiler, meddah sinifta, zaman tiineli, film
seridi olusturma, canlanan hikayeler, pano okuma, sinif gazetesi gibi.) farkli etkinliklere yer verilmis
ve etkinliklerin nasil uygulanacagina iliskin bilgi verilmistir. Ote yandan programda yer alan etkinlikler
temel dil becerilerine gore ayrilmis 6gretmenlerin etkinlik hazirlama siirecine yol géstermesi amaciyla
yonlendirmelere yer verilmistir. Etkinlikler bu yonilyle programin odak noktasini olusturmaktadir
(Glnes, 2017b). 2005 programindan sonraki siregte yayimlanan 2015 ve 2019 programlarinda
yapilandirmaci yaklasim daha da yayginhk kazanmistir. 2005 programindan farkli olarak ilgili
programlarda 6gretim sirecinde yer verilecek etkinliklere iliskin detayh 6érneklere ve agiklamalara yer
verilmemis, bunun yerine kazanim alt agiklamalarinda slirece yonelik ipuglari verilmistir. Bu baglamda
yapilandirmaci anlayisin uygulama asamasinda Tiirkge Ogretim Program’inda etkinlik yaklasimindan
yararlanildigi séylenebilir

Yapilandirmaci anlayisla iliskili olan etkinlik yaklasimi 6gretim siirecinde siklikla yararlanilan
etkinliklerde bulunmasi gereken temel O6zellikler (zerinde durmaktadir. Bu vyaklasim birey,
sorumluluk, sosyallik, zihinsel yapilandirma, siireg, deneyim gibi kavramlardan olusur. Etkinlik
yaklasimina gore 6grenen birey 6grenme siirecinde etkindir. Ogretim siirecinde yer alan zihinsel ve
sosyal degiskenlerle dil becerilerini gelistirmekte sorunla karsilastiginda ¢6ziim Uretebilmekte ve
yorum yapabilmektedir (Bas, Turhan ve Karaca, 2017). Etkinlik yaklasiminin Tirkce egitimine
aktarilmasi sirecinde program kapsaminda hazirlanan ders kitaplari ve ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler 6nemli gorev Ustlenmektedir. Ders kitaplari egitim programindaki hedef, icerik, egitim
durumlari ve oOlge degerlendirme degiskenleri géz 6niinde bulundurularak hazirlanan 6gretim amach
kullanilan yazinsal basili 6gretim araglaridir (Demirel ve Kiroglu, 2021; Erdogan, 2014). Ders kitabi,
icinde yer alan metin ve metne bagl olarak hazirlanan etkinlikler araciligiyla 6grencilerin temel dil
becerilerini gelistirmeyi amaglar (Cecen ve Ciftci, 2007; Sarikaya, 2019). Becerilere gére ayrilan bu
etkinliklerden dinleme ve okuma becerilerini gelistirmeyi amaclayan etkinlikler anlama etkinlikleri,
konusma ve yazma becerilerini gelistirmeyi amaglayan etkinlikler anlatma etkinlikleri olarak
adlandirilir (Ulper, 2020). Bu baglamda ders kitaplari anlama ve anlatmaya dayali becerilerin
gelistirilmesi icin bir kaynak olmasi, 6grenci uygulamasi ve is birlig§ine dayanan etkinlikler icermesi,
belirli bir program etrafinda bicimlendiriimesi, kendi kendine 06grenmeye katki saglamasi,
O0gretmenlere yol gbstermesi bakimindan oldukga 6nemlidir (Cunningsworth, 1995, s. 7).

Etkinlik, 6grencilerin sorumluluk alarak etkin katilimini gerektiren, belirli araglar ve kaynaklar
aractligiyla dersin kazanimlarina yonelik Griin olusturma amaciyla gerceklestirilen uygulamalar
iceren, 6grencilerin ilgilerini ve meraklarini kendine ¢eken egitsel calismalar bitiniidiir (Ozmantar ve
dig., 2010). Etkinlik temelde dort bilesenden olusur. Bu bilesenler, kesfetme, deneme yaraticilik ve
0grenme olarak tanimlanmistir. Etkinlik strecinin ilk asamasi kesfetmedir. Bu asamada etkinligin
O0grenci i¢in yeni olmasi, 6grencinin etkinlikle ilk kez karsilasmasi ve 6grencinin kesfederek
dgrenmesine olanak tanimasi oldukca &nemlidir. ikinci bilesen olan deneme 6grencinin kendisine
sunulan bilgilerden yoénelimle bazi uygulamalar gergeklestirmesine dayanir. Anlama, disliinme
arastirma gibi farkh zihinsel streglerin ise kosulmasini gerekli kilan bu asamada 6grenci denemeler
yoluyla uygulamalar gerceklestirmektedir. Ucilincii bilesen olan yaraticilik égrencinin etkinlikte yer
alan bilgiler ile 6n bilgilerini birlestirerek, yeni diisiince ve anlamlara erismesi bunlari uygulamaya
koymasina dayanir. Bu bilesenlerin gereksinimlerinin karsilanmasi sonucunda etkinligin amacglamis
oldugu 6grenme Urini gerceklesmekte ogrenci kesfederek, deneyerek ve uygulayarak 6grenme
olanagi yakalamis olmaktadir (Giines, 2017c, s. 110-111). Alanyazinda etkinliklere yonelik yapilan bir
baska siniflandirma ise Candlin (1986) tarafindan gergeklestirilmistir. Candlin, etkinliklerin girdi, rol,
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diizenleme, eylem, izleme, 6grenme ciktisi, geribildirim bilesenlerinden olustugunu belirtmis ve bu
bilesenlerin her etkinlikte bulunmasi gerektigini vurgulamistir. Bu bilesenler (Candlin, 1987, s.27-28):

e Girdi, etkinligin gerceklestirilmesi igin ihtiya¢ duyulan bilgileri igerir.

e Rol, etkinligin uygulanmasi sirecinde etkinlige katilanlarin yapmasi gerekenleri ve
aralarindaki iliskiyi tanimlar.

e Dizenleme, etkinligin gerceklestirildigi ortamin etkinligin gereksinimlerine gore
bicimlendirilmesini icerir.

e Eylem, etkinligin anlasiimasi, ylirttilmesi ve uygulanmasi siirecinde gerceklestirilecek
adimlari igerir.

e izleme, etkinligin uygulanmasi siirecinde katilimcilar tarafindan ise kosulan
bilesenlerin 6gretmen tarafindan denetlenmesini icerir.

e Sonug, etkinligin amaclanan kazanimlara ne 6lciide hizmet ettiginin, katihmcilarin
etkinlik surecindeki gosterdikleri basarinin ve gerceklestirdikleri etkilesimin
belirlenmesini igerir.

e Geribildirim, etkinligin icerik, uygulama sireci ve katilimcida olusturdugu davranis
degisikligi acisindan degerlendirilmesidir.

Yukarida s6z edilen bu bilesenler 6gretim slrecinde 6gretmenin etkinliklerden verimli bir
bicimde yararlanabilmesi amaciyla yonerge gorevini Ustlenir. Etkinlikler aracihgiyla 6grencilerin
Tirkeceyi dogru ve etkili kullanma, elestirel diisinme, problem ¢dzme, arastirma, yaratici diisiinme,
bilgi teknolojilerini kullanma, iletisim, karar verme, girisimcilik, kisisel ve toplumsal degerleri
onemseme gibi becerileri (Gin, 2012) edinmeleri amaclanirken diger yandan dil becerilerini
kullanmalari ve gelistirilmeleri saglanmis olur (Cevik ve Gines, 2017). Ayrica Tirkge kitaplarindaki
etkinlikler araciligiyla 6grencinin 6gretim hedeflerine ulasma durumuna yonelik 6lgme ve
degerlendirme uygulamalari da gerceklestirilebilir (Gocer, 2008). Bu baglamda ders kitabinda yer alan
etkinliklerin 6grenilmis bilgileri tekrarlamak yerine 6grencinin etkinlikte yer alan bilgiyi fiziksel ve
zihinsel sireglerden gecirerek kavramasina yonelik tasarlanmasi gerekir (Gines, 2017c). Bunun
saglanmasi icin 6grenme etkinligi tasarlanirken 6grenci gereksinimleri, 6gretim ortaminin sinirhliklari,
gb6z oOninde bulundurulmal, etkinlik gelistiriimesi amacglanan temel beceri odaga alinarak
olusturulmahdir (Glnes, 2011).

Turkce dersinde yer alan etkinliklere yonelik alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin
etkinliklerin Bloom taksonomisine goére siniflandirilmasi (Anniak, 2023; Oryasin, 2021; Tosunoglu ve
Demir, 2014) etkinlik tasarlama ilkeleri agisindan incelenmesi (Kaplan, 2022), konusma etkinliklerinin
incelenmesi (Eylp ve Kansizoglu, 2020), etkinliklerin dislinme becerileri agisindan degerlendirilmesi
(Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal, 2021; Erdogan, 2014), etkinliklerin &gretmen gorisleri
dogrultusunda incelenmesi (Muradoglu ve Isik, 2019), ortaokul kitaplarindaki etkinliklerin
degerlendirilmesi (Sarikaya, 2019), etkinliklerle kazanimlarin értiisme durumlan (Batur ve Ozdemir,
2021) konularinda gergeklestirildigi gorilur. Yapilan incelemede Tirkce o6gretmenlerinin ders
kitaplarinda yer alan etkinliklere yonelik algilarini inceleyen bir calismayla karsilasilmamistir.
Etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi siirecinde etkin gérev Ustlenen Tirkce 6gretmenlerinin
etkinliklere yonelik gldilenme dizeylerinin artmasinda ve olumlu tutum gelistirmelerinde
etkinliklere yonelik algilari 6nem tasir (Sahan ve Cergi, 2018). Bu baglamda bu galismanin amaci
Tirkce o©gretmenlerinin  Tlrkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklere ydénelik algilarinin
belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirma silirecinde yanit aranacak sorular sunlardir:

1. Tirkce 68retmenlerinin Tirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin temel dil becerileri ve s6z
varligini gelistirmeye yonelik katkisina iliskin algilari nasildir?

2. Tirkce 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin islevselligine yonelik
algilari nasildir?

3. Tirkge Ogretmenlerinin  Tirk¢e ders kitabinda vyer alan etkinliklerin 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik katkisina iliskin algilari nasildir?

4. Tirkce 6gretmenlerinin Turkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6gretmen ve 6grenciye
yonelik katkisina iliskin algilari nasildir?
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5. Tirkge 6gretmenlerinin Tlrkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin olumsuz yanlarina iliskin
algilari nasildir?

6. Tirkce ogretmenlerinin Tarkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin etkilesime yonelik
katkisina iliskin algilari nasildir?

7. Tirkge 6gretmenlerinin Tirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin Ustbilissel becerilere
yonelik katkisina iliskin algilari nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirma sorularina yanit aramak amaciyla bu calismada nicel arastirma desenlerinden
betimsel tarama deseni kullaniimistir. Tarama modeli ge¢miste ya da gilinimiizde var olan bir
durumun degistirme, etkileme c¢abasi gosteriimeden kendi kosullari iginde ve oldugu gibi
tanimlanmasidir (Karasar, 2012, s.77). Tarama arastirmalarinda belirlenen konuya iliskin arastirmanin
orneklemini olusturan katilimcilarin algilarinin, tutumlarinin belirlenmesi amaglanir (Tuncer, 2020).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin katilimci kiimesi belirlenirken arastirmanin amagclari dogrultusunda olgit
ornekleme yénteminden yararlaniimistir. Bu baglamda belirlenen 6lgiit 6rneklem kiimesinde yer alan
ogretmenlerin MEB’e bagh kurumlarda gorev yapmasidir. Bu dogrultuda arastirmanin katilimci
kiimesini 2023-2024 yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagh kurumlarda gorev yapan 100 Tirkge
O6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Sahan ve Cerg¢i (2018) tarafindan gelistirilen “Tirkce
Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Etkinliklerine Yonelik Algilari Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gecerlilik
diizeyinin belirlenmesi amaciyla yapi gecerliligi incelenmis ve agimlayici faktor analizi dogrulayici
faktor analizi uygulamalarn gerceklestirilmistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin yedi
boyuttan olustugu gorilmistir. Olgekte temel dil becerileri ve séz varlig boyutunda bes, islev
boyutunda sekiz, 6lcme ve degerlendirme boyutunda bes, 6gretmen ve 6grenci katkisi boyutunda
alti, olumsuz yanlari boyutunda dort, etkilesim boyutunda (g, Ustbilissel beceriler boyutunda iki
olmak {izere toplamda otuz ii¢ madde yer alir. Olgekte her bir madde igin katiimcilardan “kesinlikle
katilmiyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” arasinda derecelendirilen besli Likert’e dayali kutucuklardan
birini isaretlemeleri istenmistir. Arastirmada uygulanan 6lgegin gelistirildigi calismada Cronbach alfa
glvenirlik katsayisi 0,97 yapilan bu ¢alismada ise glvenirlik katsayisi 0,94 olarak bulunmustur.

islem / Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla dlcek maddeleri Google Form’a aktariimis ve
veriler genel ag lizerinden katilimcilara iletilerek toplanmistir.

Verilerin Analizi

Olgme aracindan elde edilen verilerin analizinin yapilmasinda SPSS 26.0 programindan
yararlanilmistir. Programa aktarilan veriler betimsel olarak ¢éziimlenmis elde edilen bulgular tablolar
aracihgiyla sunulmustur. Katilimcilarin élgegin boyutlarina iliskin aldiklari ortalama puanlarin denk
geldigi katihm dlzeyinin belirlenmesi amaciyla puan araliklari belirlenmistir. Ortalama puanlarin
yorumlanmasi surecinde araliklar 0.80’e gore belirlenmistir. Belirlenen puan araligi ve karsilik geldigi
katilim diizeyine iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1.
Katilim Diizeyi Puan Araliklari

Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Etkinliklerine Yénelik Algilar Olgegi

Puan Aralig Diizey
1<X<1.80 Kesinlikle Katilmiyorum
1.80 < X <2.60 Katilmiyorum
2.60<X<3.40 Kararsizim
3.40<X<4.20 Katihyorum
4,20 <X <5.00 Kesinlikle katiliyorum

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi=Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar tarihi= 22/07/2024
Belge sayl numarasi= E-93803232-622.02-558358

Bulgular
Katilmcilarin Temel Dil Becerileri ve S6z Varligi Boyutuna iliskin Algilar
Katilimcilarin temel dil becerileri ve s6z varligi boyutlarina iliskin algilari Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2.
Katilimcilarin Temel Dil Becerileri ve S6z Varligi Boyutuna iliskin Algilari
7] g g e S 4] g
X5 ) N 2 = 5 . o
Madde = > > 7 S =2 X Ss S
a £ (S © = D= 3
¢z = 5 3 $£3
g & = < =
Tirkge dersi etkinlikleri, f 3 6 52 32
6grencinin okuma becerisini % %3 %6 %7 %52 %32 4,04 0.95 Katiliyorum
gelistirir.
Turkge dersi etkinlikleri, f 3 16 13 36 32
6grencinin konugma % %3 %16 %13 %36 %32 3,78 1.15 Katihyorum
becerisini gelistirir.
Turkge dersi etkinlikleri, f 5 10 12 43 30

Ogrencinin yazma becerisini % %5 %10 %12 %43 %30 3,83 1.12 Katilyorum
gelistirir.

Tirkce dersi etkinlikleri, f 2 12 17 38 31

o6grencinin dinleme becerisini % %2 %12 %17 %38 %31 3,84 1,06 Katiliyorum
gelistirir.

Turkge dersi etkinlikleri, f 5 6 15 43 31

6grencinin s6z varligini % %5 %6 %15 %43 %31 3,89 1,07 Katiliyorum
zenginlestirir.

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin; “Tirkge dersi etkinlikleri, 6grencinin
okuma becerisini gelistirir.” maddesine 4,04, “Tirkge dersi etkinlikleri, 6grencinin konusma becerisini
gelistirir.” maddesine 3,78 “Tiirkce dersi etkinlikleri, 6grencinin yazma becerisini gelistirir.”
maddesine 3,83, “Tirkce dersi etkinlikleri, 6grencinin dinleme becerisini gelistirir.” maddesine 3,84
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“Turkce dersi etkinlikleri, 6grencinin s6z varligini zenginlestirir.” maddesine 3,89 ortalamayla
Katilyorum yanitini verdikleri gortlir. Bu sonug katilimcilarin ilgili boyuta yonelik algilarinin olumlu
oldugunu gosterir.

Katilimailarin islev Boyutuna iliskin Algilari
Katilimcilarin islev boyutuna iliskin algilari Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Katilmcilarin islev Boyutuna iliskin Algilari
5 5 g E of
< o o N < X & - z
Madde = > > & o =2 X Ss a
a £ € © = B = N
= = 5 3 £3
g & < =
Turkge dersi etkinlikleri, f 4 14 11 47 24
kazanimlarin 6gretilmesini % %4 %14 %11 %47 %24 3,73 1,10 Katihyorum
kolaylastirir.
Tirkge dersi etkinlikleri, f 6 23 18 37 16
Ogretimin yapilandirmaci % %6 %23 %18 %37 %16 3,34 1.17  Kararsizim

anlayisa uygun
gerceklesmesini saglar.

Tirkce dersi etkinlikleri, soyut 4 19 19 38 20
bilgilerin somutlastiriimasini % %4 %10 %10 %38 %20 3,51 1.13 Katihyorum
saglar.

Tirkge dersi etkinlikleri, f 3 21 13 36 27

Ogretim sirecini 6grenci % %2 %21 %13 %36 %27 3,63 1,18 Katiliyorum
merkezli hale getirir.

Tirkge dersi etkinlikleri, f 4 11 16 44 25

6grencinin Turkge dersi % %4 %11l %16 %44 %25 3,75 1,08 Katiliyorum
basarisini arttirir.

Turkge dersi etkinlikleri, f 6 21 25 34 14

bireysel ve bagimsiz % %6 %21 %25 %34 %14 3,29 1,13 Kararsizim
ogrenmeyi saglar.

Turkge dersi etkinlikleri, f 9 29 17 28 17

bireysel farkhliklari gbzeten % %9 %29 %17 %28 %17 3,15 1.27 Kararsizim
bir 6gretimin uygulanmasina
yardimci olur.

Tirkge dersi etkinlikleri, f 13 19 12 40 16
Ogrencinin dersi sevmesinive % %13 %19 %12 %40 %16 3,27 1.30 Katihyorum
dersten zevk almasini saglar.

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin; “Tlrkge dersi etkinlikleri, kazanimlarin
ogretilmesini  kolaylastirir.” maddesine 3,73, “Tirkce dersi etkinlikleri, soyut bilgilerin
somutlastirilmasini saglar.” maddesine 3,51, “Tirkce dersi etkinlikleri, 6gretim slrecini 6grenci
merkezli hale getirir.” maddesine 3,63, “Tirrkce dersi etkinlikleri, 6grencinin Tirkce dersi basarisini
arttinr.” maddesine 3,75, “Turkce dersi etkinlikleri, 6grencinin dersi sevmesini ve dersten zevk
almasini saglar” maddesine 3,27 ortalamayla Katiliyorum yanitini verdikleri gorilir. Ote yandan
katilimcilarin “Tirkge dersi etkinlikleri, 6gretimin yapilandirmaci anlayisa uygun gergeklesmesini
saglar.” maddesine 3,34, “Tlrkge dersi etkinlikleri, bireysel ve bagimsiz 68renmeyi saglar.” maddesine
3,29, “Turkge dersi etkinlikleri, bireysel farkliliklari gbzeten bir 6gretimin uygulanmasina yardimci
olur.” maddesine 3,15 ortalamayla Kararsizim yanitini verdikleri gériliir. Bu sonug katilimcilarin ilgili
boyuta yonelik algilarinin olumlu oldugunu goésterir. Bu sonug katihmcilarin ilgili boyuta yoénelik
algilarinin genel anlamda olumlu oldugunu gosterir.
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Katiimailarin Olgme ve Degerlendirme Boyutuna iliskin Algilari

Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin algilari Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4.
Katilimcilarin Olgme ve Degerlendirme Boyutuna iliskin Algilari
o5 5 & £ &
X O o N = X & N
Madde =z > > & <3 =2 X Ss &
n E £ © = a = 2
£ 5 & § <& -
h4 p4
Tirkge dersi etkinlikleri, f 6 16 26 37 15
bireysel degerlendirme % %6 %16 %26 %37 %15 3,39 1,11 Kararsizim
yapmayi kolaylastirir.
Tirkge dersi etkinlikleri, f 4 25 17 38 16
grupla degerlendirme % %4 %25 %17 %38 %16 3,37 1.14  Kararsizim
yapmayi kolaylastirir.
Tirkge dersi etkinlikleri 6z f 3 25 16 37 19
degerlendirmeye olanak % %3 %25 %16 %37 %19 3,44 1.15 Katiliyorum
tanir.
Tirkce dersi etkinlikleri akran  f 3 21 20 36 20
degerlendirmeye olanak % %3 %21 %20 %36 %20 3,49 1,12 Katihyorum
tanir.
Tirkge dersi etkinlikleri, f 4 17 16 45 18
kazanimlarin gerceklesme % %4 %17 %16 %45 %18 3,56 1,09 Katiliyorum
dizeyini belirlemeyi
kolaylastirir.

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin; “Tirk¢e dersi etkinlikleri 6z
degerlendirmeye olanak tanir.” maddesine 3,44, “Tirkce dersi etkinlikleri akran degerlendirmeye
olanak tanir.” maddesine 3,49, “Tirkce dersi etkinlikleri, kazanimlarin gerceklesme diizeyini
belirlemeyi kolaylastirir.” maddesine 3,56 ortalamayla Katiliyorum yanitini verdikleri gorilir. Ote
yandan katihmcilarin “Tirkce dersi etkinlikleri, bireysel degerlendirme yapmayi kolaylastirir.”
maddesine 3,39, “Tirkge dersi etkinlikleri, grupla degerlendirme yapmayi kolaylastirir.” maddesine
3,37 ortalamayla Kararsizim yanitini verdikleri gortlir. Bu sonug katilimcilarin ilgili boyuta yonelik
algilarinin genel anlamda olumlu oldugunu gosterir.

Katilimailarin Ogretmen ve Ogrenci Rolii Boyutuna iliskin Algilan
Katilimcilarin 6gretmen ve 6grenci roll boyutuna iliskin algilari Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Katiimcilarin Ogretmen ve Ogrenci Roll Boyutuna iliskin Algilari
K] g g € ;E; () g
X 5 S N 2 X 5 >
Madde =5 2 ¢ g £g  ox s &
n £ S o = B = 2
= = S 5 MG
g g < =
Tirkge dersi etkinlikleri, f 4 17 12 45 22
O6gretmenin siireyi etkin ve % %4 %17 %12 %45 %22 3,64 1,12 Katilyorum
verimli kullanmasini saglar.
Turkge dersi etkinlikleri, f 10 22 19 26 23
6gretmenin mesleki % %10 %22 %19 %26 %23 3,30 131  Kararsizim

yeterliligini ortaya koymasini
saglar.
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Tirkge dersi etkinlikleri, f 6 27 8 37 22
6gretmenin kendi etkinliklerini % %6 %27 %8 %37 %22 3,42 1.26 Katiliyorum
gelistirmesinde yaraticiligini

artirir.

Tirkge dersi etkinlikleri, f 4 13 13 42 28

O6grencinin uygulama % %4 %13 %13 %42 %28 3,77 1,12 Katihyorum
yapmasina olanak tanir.

Tirkge dersi etkinlikleri, f 5 18 13 41 23

O0grencinin 6grenme % %5 %18 %13 %41 %23 3,59 1,17 Katihyorum

eksikliklerinin giderilmesine
yardimci olur.

Tirkge dersi etkinlikleri, f 4 10 11 55 20
konularin asamali olarak % %6 %21 %25 %34 %14 3,77 1,01 Katiyorum

Ogretilmesini saglar.

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin; “Tlirkce dersi etkinlikleri, 6gretmenin
sureyi etkin ve verimli kullanmasini saglar.” maddesine 3,64, “Tirkce dersi etkinlikleri, 6gretmenin
kendi etkinliklerini gelistirmesinde yaraticihgini artirir.” maddesine 3,42, “Tirkce dersi etkinlikleri,
O6grencinin uygulama yapmasina olanak tanir.” maddesine 3,77, “Turkce dersi etkinlikleri, 6grencinin
ogrenme eksikliklerinin giderilmesine yardimci olur.” maddesine 3,59 ortalamayla Katiliyorum
yanitini verdikleri goriliir. Ote yandan katilimcilarin “Tiirkge dersi etkinlikleri, 6gretmenin mesleki
yeterliligini ortaya koymasini saglar.” Maddesine 3,30 ortalamayla Kararsizim yanitini verdikleri
gorilir. Bu sonug katihmcilarin ilgili boyuta yonelik algilarinin genel anlamda olumlu oldugunu
gosterir.

Katimcilarin Etkinliklerin Olumsuz Yanlarina iliskin Algilari
Katilimcilarin etkinliklerin olumsuz yanlarina iliskin algilari Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Katilimcilarin Etkinliklerin Olumsuz Yanlarina iliskin Algilari

e § £ § eF iy

Madde =9 S o s =g X Ss |2
‘» € 1S © = a = =
¢ z & § <& °
N~ p4

Turkge dersi etkinlikleri, f 41 31 11 9
Ogrenci icin yararh degildir. % %3 %6 %7 %52 %32 2,16 1,32 Katilmiyorum
Tirkge dersi etkinliklerini f 34 34 14 10 8
yapmak zaman kaybina % %3 %16 %13 %36 %32 2,24 1.25 Katilmiyorum
neden olur.
Tirkce dersi etkinlikleri, f 33 30 2 25 10
6gretmenin bilgilerini % %5 %10 %12 %43 %30 2,49 1.42 Katilmiyorum
glincellemesine olanak
tanimaz.
Turkge dersi etkinlikleri, f 25 29 13 21 12
6grencinin dersten % %2 %12 %17 %38 %31 2,66 1,37 Kararsizim

sikilmasina neden olur.

Tablo 6’da yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin; “Tiirkge dersi etkinlikleri, 68renci igin
yararl degildir.” Maddesine 2,16, “Tiirkce dersi etkinliklerini yapmak zaman kaybina neden olur.”
Maddesine 2,24, “Tiirkce dersi etkinlikleri, 6gretmenin bilgilerini glincellemesine olanak tanimaz.”
Maddesine 2,49 ortalamayla Katilmiyorum yanitini verdikleri gériilir. Ote yandan katiimcilarin
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“Turkce dersi etkinlikleri, 6grencinin dersten sikilmasina neden olur.” Maddesine 2,66 ortalamayla
Kararsizim yanitini verdikleri goruliir. Bu sonug¢ katilimcilarin ilgili boyuta yonelik algilarinin genel
anlamda olumsuz oldugunu, katihmcilarin 6lcekte yer alan maddelere katilmadiklarini gosterir.

Katilimailarin Etkilesim Boyutuna iliskin Algilari
Katilimcilarin etkilesim boyutuna iliskin algilari Tablo’7 de gosterilmistir.

Tablo 7.
Katilmcilarin Etkilesim Boyutuna iliskin Algilari
P 5 £ E of
X o o N < X 5 S P
Madde = > > & o = 2 X Ss a
2 E £ g = = a
N = S = N
g & < ~
Tirkge dersi etkinlikleri, f 4 18 16 45 17
kubasik (isbirlikli) 6grenmeyi % %4 %18 %16 %45 %17 3,53 1,10 Katiliyorum
saglar.
Tirkge dersi etkinlikleri, f 1 14 8 47 30
O0gretmen-6grenci % %1 %14 %8 %47 %30 3,91 1.02 Katihyorum
etkilesimini arttirir.
Turkge dersi etkinlikleri, f 2 20 16 38 24

o0grenci-6grenci etkilesimini % %2 %20 %16 %38 %24 3,62 1.12 Katiliyorum
arttirir.

Tablo 7’de yer alan veriler incelendiginde katimcilarin; “Tirkce dersi etkinlikleri, kubasik
(isbirlikli) ©6grenmeyi saglar.” maddesine 3,53, “Tiirk¢e dersi etkinlikleri, 6gretmen-6grenci
etkilesimini arttirir.” maddesine 3,91, “Tiirkge dersi etkinlikleri, 6grenci-6grenci etkilesimini arttirir.”
maddesine 3,62 ortalamayla Katiliyorum yanitini verdikleri gortlir. Bu sonug¢ katilimcilarin ilgili
boyuta yonelik algilarinin olumlu oldugunu gosterir.

Katimcilarin Ustbilissel Beceriler Boyutuna iliskin Algilari
Katilimcilarin Gstbilissel beceriler boyutuna iliskin algilari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8.
Katilimcilarin Ustbilissel Beceriler Boyutuna iliskin Algilari

@5 5 & £ oEF
Madde ié S S & s ié S X Ss @
sE £ oz 2 5% 3
~ 5 5 £ g xg
p4 p4
Tirkge dersi etkinlikleri,
ogrencinin temel becerilerini
(elestirel ve yaratici
duslinme, iletisim, problem f 3 25 13 38 21
¢6zme, arastirma, bilgi % %3 %25 %13 %38 %21 3,49 1,17 Katihyorum

teknolojilerini kullanma,
girisimcilik ve karar verme)
gelistirmesini saglar.
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Tirkge dersi etkinlikleri,

Ogrencinin zihinsel

becerilerini (dislinme,

anlama, siralama, siniflama,  f 2 14 19 37 28

sorgulama, iliski kurma, % %2 %14 %19 %37 %28 3,75 1.08 Katiliyorum
elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma ve

degerlendirme)

gelistirmesini saglar.

Tablo 8'de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin; “Tirkce dersi etkinlikleri, 6grencinin
temel becerilerini (elestirel ve yaratici dusinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme) gelistirmesini saglar.” maddesine 3,49, “Tlirkce
dersi etkinlikleri, 6grencinin zihinsel becerilerini (dislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme) gelistirmesini saglar.”
maddesine 3,75 ile Katiliyorum yanitini verdikleri gérilir. Bu sonug katiimcilarin ilgili boyuta yonelik
algilarinin olumlu oldugunu gosterir.

Tartigma ve Sonug

Tirkce Ogretmenlerinin Tirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklere yonelik algilarinin
belirlenmesini amaglayan bu galismada ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin temel dil becerileri ve
s6z varhgina katkisi, islevselligi, 6lgme ve degerlendirmeye katkisi, 6gretmen ve 6grenciye katkisi,
olumsuz yanlari, etkilesime katkisi, Ustbilissel becerilere katkisi alt boyutlari 6gretmen algilari
dogrultusunda incelenmistir.

Katilimcilarin temel dil becerileri ve s6z varligi alt boyutunda yer alan bes maddeye verdikleri
yanitlarin ortalamasina baktigimizda katilimcilarin maddelerin tamamina “Katiliyorum” yanitini
verdikleri gorilir. Ulasilan bu sonug dogrultusunda 6gretmenlerin ders kitaplari ve ders kitaplarina
bagl olarak gergeklestirilen temel dil becerilerini gelistirme ve s6z varligina dayalh etkinliklerin yeterli
ve islevsel oldugunu disiindikleri soylenebilir. Ogrencilerin etkinligin uygulanmasi siirecinde
dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi temel becerileri kullanma gereksinimi duymalari
kacinilmazdir. Ozellikle giinimiiz egitim sisteminde yapilandirmaci anlayis odaga alinarak hazrlanan
ders kitaplari 6grenciyi 6grenim siirecinin odagl noktasina getirerek onu olabildigince aktif duruma
getirmeyi amaclar. Simsek (2017) ders kitabindaki metinlerle baglantilari gozetilerek hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin temel becerileri kazanmasinda etkili oldugunu dile getirmistir.

Katilimcilarin islev alt boyutunda yer alan sekiz maddeye verdikleri yanitlarin ortalamasina
baktigimizda katilimcilarin bes maddeye “Katiliyorum” tic maddeye ise “Kararsizim” yanitini verdikleri
gorilir. Ogretmenlerin olumlu algi bildirdikleri 6lcek maddeleri incelendiginde yapilandirmaci
yaklasimin temel Ozelliklerine yonelik maddelerin 6gretmenler tarafindan olumlu algilandig
gorilmistir. Ogretmenlerin  biyik c¢ogunlugu programda belirlenen kazanimlara ulasmada
etkinliklerin yararli oldugunu, etkinliklerin 6grenilen bilgileri somutlastirdigini, 6grencinin slirece daha
etkin bir bicimde katilmasina olanak sagladigini, 6grencinin ders basarisini olumlu yénde etkiledigini
ve buna bagl olarak derse yonelik ilgi ve sevgilerinin arttigini distiinmektedir. Bu durum etkinliklerin
yapilandirmaci yaklasimin amaglarini  gerceklestirmede yarar sagladigini gosterir. Ancak islev
boyutundaki kararsizim yaniti verilen maddeler incelendiginde Tirkgce ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin yapilandirmaci anlayisa uygun hazirlanmasi, bireysel ve bagimsiz 6grenmeyi
desteklemesi, bireysel farkhliklari géozetmesi maddelerinde 6gretmenlerin kararsiz olduklari gorlur.
Bu durumun baslica nedeni ders kitabindaki etkinliklerin g¢esit bakimindan sinirli sayida kalmasi
olabilir. Etkinlikler tema ve sinif dlizeyi agisindan belirli bir noktadan sonra kendini yinelemekte bu
durum ogrencileri ezbercilige yoneltmektedir. Bunun bir sonucu olarak 6grenmeler belirli kaliplar
cercevesinde gerceklesmekte bireysel 6grenmeler geri plana atilmaktadir. Etkinlikler 6gretim
surecinde bireye edindirilmek istenen kazanimlara kaynaklik etmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir
(Sarikaya, 2019). Etkinlikler araciligiyla 6gretmen 6gretim sirecini belirli bir sistem dogrultusunda
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ilerletme olanagi bulurken 6grencilerin uygulama yapmalarina da olanak sunulmus olur. Bu baglamda
etkinliklerin uygulama temeline dayali olmasi ve dersi soyut bilgilerden olabildigince kurtarmasi
gereklidir (Simsek, 2017). Etkinlikler araciigiyla oOgrenciler eglenerek 6grenme deneyimi
gerceklestirirler (Glines, 2012). Bu yonlyle etkinliklerin yerinde ve dogru bir bicimde uygulanmasiyla
Turkce dersi 6grenciler tarafindan sikici bir ders olarak gorilmeyecektir. Cevik ve Gilnes (2017)
yapmis olduklari arastirmada Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin uygulama bakimindan yetersiz
kaldigini, etkinliklerin genel olarak 6grenci seviyesine uygun oldugunu ancak bireysel farkliliklarin g6z
ardi edildigini, kitaplarda yer alan etkinlikler incelendiginde ise bagimsiz 6grenmeyi gerceklestirecek
etkinliklerin sayisinin oldukca az oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular bu arastirmada ulasilan sonucu
destekler niteliktedir.

Katiimcilarin 6lcme ve degerlendirme alt boyutunda yer alan bes maddeye verdikleri
yanitlarin ortalamasina baktigimizda katilimcilarin dort maddeye “Katiliyorum” bir maddeye
“Kararsizim” yaniti verdikleri gorilir. Bu sonug 6gretmenlerin ders kitabini 6lgme ve degerlendirme
surecinde etkin bir bigimde kullandiklarini gosterir. Ders kitaplarinda tema sonlarinda yer alan
degerlendirme formlari 6te yandan etkinliklerde yer alan puanlama anahtarlari aracihgiyla hem
etkinlik siirecinin degerlendiriimesi hem de 6grencinin 6grenme sirecine yonelik olarak kendini
degerlendirmesi saglanmis olur. Bu durum yapilandirmaci anlayisin bir gerekliligi olan bireyin kendi
0grenme sirecini yonetmesine yarar saglar. Etkinlikler araciligiyla bireyin 6gretim silirecinde elde
etmis oldugu ciktilar belirlenebilir. Tlrkce ders kitaplari 6grencilerin 6grenme Urinlerini belirlemeye
yonelik olarak etkinlik ici degerlendirme calismalarini ve tema sonu degerlendirme sorularini icerir.
Ogretmen etkinlik ici degerlendirmeler araciligiyla 6grencinin islenen konuyu anlama diizeyine iliskin
geribildirim alirken tema sonu degerlendirme sorulari araciligiyla amaglanan kazanimlara yonelik
degerlendirme uygulamasi gerceklestirmis olur (Goger, 2008). Epcacan ve Okgu (2010) yaptiklar
calismada katihmcilarin Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri 6lcme ve degerlendirmeye
uygunluk agisindan degerlendirmelerini istemislerdir. Katilimcilarin vermis olduklari yanitlardan elde
edilen ortalamanin Kararsizim dizeyinde oldugu gorilidr. Bu arastirmanin sonucu ilgili arastirmanin
sonucundan farkhdir.

Katilimcilarin 6gretmen ve 0Ogrenci roli alt boyutunda yer alan alti maddeye verdikleri
yanitlarin ortalamasina baktigimizda katihmcilarin bes maddeye “Katiliyorum” bir maddeye
“Kararsizim” yanitini verdikleri goriilir. Ogretmenlerin katihyorum yaniti verdikleri dlgek maddeleri
dogrultusunda ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6gretim siirecinin ydnetilmesinde ve
rehberliginde 6gretmene yol gosterdigi sdylenebilir. Etkinliklerin belirli bir sistem ve diizen igerisinde
temalara dagitilmasi, etkinlikten beklenenin net bir bicimde agiklanmasi 6gretmenin yikini dnemli
Olglide azaltmaktadir; 6te yandan etkinlikler islenen konuya yonelik degerlendirmenin eglenceli bir
bicimde gerceklestiriimesine olanak sunar. Bu agidan baktigimizda 6gretmenlerin ilgili alt boyuta
yonelik algilarinin olumlu olmasi beklenen bir durumdur. Ogretmenlerin mesleki yeterliligi ortaya
koymada etkinliklerin yararina yonelik maddede kararsiz olmalarindaki neden ise 6nceki boyutta
belirtildigi gibi belirli etkinliklerin istenen diizeye uygun olarak hazirlanamamasi ve belirli araliklarla
benzer etkinliklerin yinelenmesi olabilir. Ayni etkinlikleri diizenli araliklarla uygulayan 6gretmenin
mesleki yeterliliklerini derslerinde etkin bir bicimde yansitmasi ve ¢agin gerekliliklerini derslerinde
uygulayabilmesi olasi degildir. Bu durumun yasanmamasi adina 6gretim slrecinde yer alan
etkinliklerin amaglanan kazanimlar, 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleri gibi bilesenler gozetilerek
olabildigince farklilastiriimasi gereklidir. Unutulmamalidir ki; Tlrkge etkinlikleri 6grencilerin anlama
ve anlatma becerilerini temel alan, etkin katilimi gerekli kilan, gergek yasamla iligkili, 6§renmenin
transfer edilebildigi ve ciktilarin degerlendirilebildigi 6gretmen kilavuzlugunda gergeklestirilen
calismalardir (Cergi, 2016). Bu yonlyle 6gretim siirecinde hem 6gretmenin hem de 6grencinin etkin
sorumluluk Gstlenmesi gereklidir. Tirk¢e 6gretmeni 6gretim siirecinde gergeklestirecegi etkinliklere
iliskin hazirlikh olmaldir. Ogretmen o giin yapacak oldugu etkinliklere éncesinde hazirlanmali
ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarini saglayacak sorular yoénlendirmelidir. Bu noktada
dgretmenin mesleki becerilerini etkin bir bigimde kullanmasi 6énemlidir. Ote yandan 6grenciler
etkinlikler araciligiyla konunun 6nemli noktalarina iliskin uygulama olanagi bulurken eksik oldugu
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noktalari kesfetme olanagi yakalar. Bu sorumluluklarin yerine getirilmesi 6gretim siirecinin verimliligi
acisindan énemlidir.

Katilimcilarin etkinligin olumsuz yanlari alt boyutunda yer alan doért maddeye verdikleri
yanitlarin ortalamasina baktigimizda katiimcilarin i maddeye “Katilmiyorum” bir maddeye
“Kararsizim” yanitini verdikleri goralir. Bu sonuca gore ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan
etkinlikleri genel anlamda yararli buldugu soylenebilir. Ders kitaplari 6gretim silirecinde 6grencinin
bilgiye ulasmadaki en 6nemli yardimcilarindan birisidir. Nitelikli bir bicimde hazirlanan ders kitabi
aracihgiyla o6grencinin farkhh konulara yonelik bilgi edinmesi, edindigi bilgiyi farkli durumlarda
uygulayabilmesi ve tim bunlari belirli bir diizen igerisinde gergeklestirmesi saglanmis olur. Bu durum
ogretim silrecinde 6grenciyi merkezi bir konuma getirirken 6gretmenin bu siirecteki rehberligini
destekler. Gorme olanaginin olmadigi bir yer ile ilgili okuyacagi bir gezi yazisi, okudugu bir metinden
yonelimle yazacag bir siir, yapacagi bir resim 6grencinin derste amaglanan kazanimlardan ¢ok daha
fazlasina ulasmasina olanak sunar. Ote yandan &gretmen de ilgili kitapta yer alan kendisinin yeterli
bilgisinin olmadigi konularda arastirmalar gerceklestirerek derste 6grencilerinin kendisine yoneltecegi
sorulara hazirhk yapmalidir. Bu durum 6gretmenin konuya yonelik bilgi diizeyinin gelismesine yarar
saglar. ilgili boyutta dgretmenlerin kararsiz olduklar 6lcek maddesi incelendiginde dgretmenlerin
etkinliklerin sikicihigina yonelik kararsiz olduklari gorilir. Tirkge dersinde gergeklestirilen etkinlikler
ogrencinin temel dil becerilerini bir arada kullanmasina ve gelistirmesine olanak sunar (Cevik ve
Gunes, 2017). Etkinliklerin belirtilen bu amaci gergeklestirmek icin nitelikli bir bicimde hazirlanmasi
gereklidir. Hazirlanan etkinlikler 6grencinin  kolaylikla yapabildigi dizeydeyse 6g8renci bu
etkinliklerden sikilmakta hazirlanan etkinlik ¢ok zor ise 6grenci ¢6zim Uretememekte ve caresiz
kalmaktadir. Bu baglamda etkinlikler 6grenci diizeyine uygun ve ilgi ¢cekici olmalidir (Gines, 2017b).

Katilimcilarin etkilesim boyutunda yer alan (¢ maddeye verdikleri yanitlarin ortalamasina
baktigimizda katilimcilarin  maddelerin tamamina “Katiliyorum” yanitini  verdikleri goralir.
Etkinliklerin uygulama asamasinda 6grenciler arasinda is birligi ve etkilesim gerekli olmaktadir. Sinif
ortaminda gerceklestirilen yaratici drama, rol oynama, istasyon gibi calismalar 6grencilerin birlikte
calisma becerisini desteklerken bu gibi etkinlikler araciligiyla 6grenci ekip calismasi ve is birligine
yonelik olarak kendini gelistirecek silirecte yaptigi yanlislari ve dogrulari gozlemleyerek kendi
dgrenmelerinin sorumlulugunu Ustlenecektir. Ote yandan 6grencilerin birlikte yapacaklar tartisma,
sorun ¢dzme, sorgulama ve uygulama calismalari aralarindaki etkilesimi artiracak bu yolla sosyal
becerilerinin gelistiriimesi saglanacaktir (Cevik ve Gilines, 2017). Bitlin bu siirece rehberlik edecek
olan dgretmenin ise etkilesim ortamindan uzak kalmasi olanaksizdir. Ogretmen, 6grencinin zorlandig
noktalarda gerekli yonlendirmeleri saglamali, etkinligin anlasilmayan noktalarini agiklhiga
kavusturmalidir. Bu durum etkinlikten elde edilecek verimin artmasina yarar saglar. Bu agidan
baktigimizda 6gretmenlerin Olgekteki etkilesim boyutuna yonelik algilarinin olumlu olmasi beklenen
bir durumdur.

Katihmcilarin Ustbilissel beceriler boyutunda yer alan iki maddeye verdikleri yanitlarin
ortalamasina baktigimizda katilimcilarin maddelerin tamamina “Katiliyorum” yanitini verdikleri
gorulir. Bu sonuca gore ogretmenler Tirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin
Ustbilissel becerilerini gelistirdigi algisindadir. Karadag ve Tekercioglu (2019) ise yapmis olduklari
¢alismada Tirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin biligsel ve Ustbilissel islevleri yerine
getirmede yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu g¢alismada ulasilan sonug¢ adi gegen galismadan
farkhdir. Bu farklihgin Ustbilissel becerilerin etkinlik dlzeyindeki kapsaminin net olarak
belirlenmemesinden kaynaklanmasi olasidir. Ustbiligsel becerileri gelistirmesi amaglanan etkinlikten
beklenen hazirlanan etkinliklerin yalnizca bilgi igerikli etkinlikler olmamasi ayni zamanda 6grencilerin
zihinsel becerilerini de gelistirmeyi amaglamasidir (Glines, 2012). Ders kitabinda yer alan etkinlikler
disindldiginde 6grencilerin gikarim yapmalarini, iliski kurma ya da degerlendirme yapmalarini
gerekli kilan etkinlikler yer almaktadir. Buradaki temel olglt etkinligin uygulama amacidir. Eger
etkinlik 6grencinin zihinsel siireclerini ve temel becerilerini kullanmasini gerekli kilan bir etkinlikse
Ustbilissel beceri gerektirmesi olagandir ancak etkinlik yalnizca var olan bilginin kullanimina
dayaniyorsa bu ektinligin Ustbilissel beceriyi destekledigini soylemek dogru olmayacaktir. Bu
baglamda ilgili etkinliklerin amagsal ayriminin iyi yapilmasi 6énemlidir. Bu sonuctan yola cikarak
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ogretmenlerin bilissel ve Ustbilissel etkinliklere iliskin algilarinin olumlu olmasina karsin alanyazinda
bu etkinliklerin sayisinin ve niteliginin yetersiz olarak gorildigi soylenebilir.

Oneriler
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan yénelimle su oneriler verilebilir:

e Arastirmada Turkce Ogretmenlerinin Tlrkce ders kitaplarindaki etkinliklere yénelik algilari
belirlenmeye calisiimistir. Ogretmenlerin etkinliklere ydnelik goriislerinin incelendigi nitel bir
calismayla 6gretmen algilarinin nedenlerine iliskin veriler elde edilebilir.

e Tirkce ders kitabinda yer alan etkinlikler metne bagh olarak hazirlanmaktadir. Bu calismada
yalnizca etkinlik boyutu ele alinmistir. Ogretmenlerin Tiirkce ders kitabindaki metinlere
yonelik algisi da belirlenerek ilgili konunun farkli bir boyutu incelenebilir.

e Ogretmenler genel olarak Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yararli oldugu
algisindadir. Etkinliklerin belirlenen kazanimlara ulasmadaki etki dizeyinin belirlendigi nicel
bir calismayla ilgili konu detaylandirilabilir.

e Etkinlikler birden fazla bilesenden olusur. Etkinliklerin bilesenlerine yoénelik olarak
ogrencilerin glicli ve zayif yonleri belirlenerek elde edilen sonu¢ Ogretim slrecinin
diizenlenmesinde kullanilabilir.

e Arastirmada katilimci sayisi 100 ile sinirlandiriimistir. Katiimcei sayisi arttirilarak ilgili verilerin
daha kapsamli sonuglar sunmasi saglanabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi=Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar tarihi= 22/07/2024
Belge sayl numarasi= E-93803232-622.02-558358

Yazarlarin Katki Orani
Makalenin hazirlanmasinda 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi

Bu arastirmada c¢ikar c¢atismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ya da iliski
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

With the implementation of the constructivist educational approach in our country, the goal
has been to promote a system where students are more active in the learning process and take
responsibility for their own learning. In this context, the curriculum has been updated to include
activities aimed at enhancing students' cognitive, social, and linguistic skills (Glines, 2017a). The new
program features various activities for use in active learning and provides information on how these
activities should be implemented. Additionally, the activities in the program are categorized
according to basic language skills, with guidance provided to assist teachers in the activity
preparation process. Thus, activities constitute the focus of the program (Giines, 2017b). In this
context, it can be said that the constructivist approach utilizes an activity-based approach during the
implementation phase.

An activity is a set of educational practices designed to engage students actively, requiring
them to take responsibility and create products related to the course objectives using specific tools
and resources. Activities are intended to capture students' interests and curiosity (Ozmantar et al.,
2010). Fundamentally, an activity consists of four components: exploration, experimentation,
creativity, and learning. The first stage, exploration, is crucial as it involves the activity being new to
the student, allowing them to encounter it for the first time and learn through discovery. The second
component, experimentation, involves the student applying the provided information through
directed practices, necessitating the use of various cognitive processes such as understanding,
thinking, and researching. The third component, creativity, depends on the student's ability to
combine new information with prior knowledge to develop and apply new ideas and meanings.
When these components are met, the intended learning outcomes of the activity are achieved,
providing students with opportunities to learn through exploration, experimentation, and application
(Gunes, 2017c, pp. 110-111).

In the process of designing and implementing activities, Turkish language teachers’
perceptions of these activities are crucial for increasing their motivation and developing positive
attitudes (Sahan ve Cergi, 2018). In this context, the aim of this study is to determine Turkish
language teachers' perceptions of the activities in Turkish language textbooks.

Method

In the study, data were collected using the "Turkish Language Teachers’ Perceptions of
Turkish Language Lesson Activities Scale" developed by Sahan ve Cerci (2018). To determine the
scale’s validity, both exploratory and confirmatory factor analyses were conducted. The exploratory
factor analysis revealed that the scale comprised seven dimensions: basic language skills and
vocabulary (5 items), function (8 items), assessment and evaluation (5 items), teacher and student
contribution (6 items), negative aspects (4 items), interaction (3 items), and metacognitive skills (2
items), totaling thirty-three items. Participants were asked to rate each item on a 5-point Likert scale
ranging from "Strongly Disagree" to "Strongly Agree." The scale items were transferred to Google
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Forms for data collection, and the data were collected online from the participants. The scale,
originally developed with a Cronbach's alpha reliability coefficient of 0.97, showed a reliability
coefficient of 0.94 in this study.

Result and Discussion

In this study, which aims to determine Turkish teachers' perceptions of the activities in
Turkish language textbooks, various dimensions of these activities were examined based on teachers'
perceptions. These dimensions included the contribution of activities to basic language skills and
vocabulary, functionality, assessment and evaluation, teacher and student roles, negative aspects,
interaction, and metacognitive skills.

Teachers’ responses to the five items related to basic language skills and vocabulary showed
an average agreement of "Agree," indicating that they found these activities beneficial for developing
fundamental skills such as listening, reading, writing, and speaking. This aligns with the constructivist
approach, which emphasizes active student participation and engagement (Simsek, 2017).

For the functionality dimension, which includes eight items, teachers' responses averaged
"Agree" for five items and "Undecided" for three items. Activities are crucial for providing the
necessary resources for achieving educational goals and allowing teachers to guide the teaching
process systematically (Sarikaya, 2019). Properly designed activities should help make lessons less
abstract and enhance student engagement (Simsek, 2017; Gines, 2012). However, some teachers
were undecided about whether the activities aligned with the constructivist approach and supported
individual learning differences, reflecting concerns raised by previous studies about the adequacy of
activities in addressing diverse learning needs (Cevik & Glines, 2017).

In the assessment and evaluation dimension, the average responses to five items were
mostly "Agree," with one item being "Undecided." Activities play a vital role in determining student
outcomes and providing feedback through formative and summative assessments (Gocer, 2008).
However, the study found a discrepancy between this and other research, where the suitability of
activities for assessment purposes was questioned (Epcacan & Okgu, 2010).

Regarding the teacher and student roles, responses averaged "Agree" for five items and
"Undecided" for one item. Effective teaching involves both teachers and students taking active roles
in the learning process, with teachers being well-prepared and students engaging in activities that
reinforce their understanding and uncover gaps in their knowledge (Cergi, 2016).

For the negative aspects dimension, responses averaged "Disagree" for three items and
"Undecided" for one item. Activities should be well-designed to avoid issues such as being too easy
or too difficult, which can lead to student disengagement or frustration (Cevik & Giines, 2017; Giines,
2017b).

In the interaction dimension, responses to all three items averaged "Agree," indicating that
activities effectively promoted collaboration and interaction among students, enhancing their social
skills (Cevik ve Glines, 2017).

Finally, responses to the two items related to metacognitive skills were uniformly "Agree,"
suggesting that teachers believed activities were effective in developing students' metacognitive
abilities.

This is consistent with the need for activities to foster higher-order cognitive skills (Glnes,
2012; Karadag and Tekercioglu, 2019). Despite this positive perception, the literature indicates that
the number and quality of such activities in textbooks are still considered inadequate.
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Ekler
Ek-1. Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Etkinliklerine Yonelik Algilari Olgegi

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim
Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin okuma becerisini gelistirir.

2. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin konugsma becerisini gelistirir.

3. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin yazma becerisini gelistirir.

4. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin dinleme becerisini gelistirir.

5. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin s6z varhigini zenginlestirir.

6. Turkge dersi etkinlikleri, kazanimlarin 6gretilmesini kolaylastirir.

7. Turkge dersi etkinlikleri, 6gretimin yapilandirmaci anlayisa uygun
gerceklesmesini saglar.

8. Turkge dersi etkinlikleri, soyut bilgilerin somutlastiriimasini saglar.

9. Turkge dersi etkinlikleri, 6gretim strecini 6grenci merkezli hale getirir.

10. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin Tirkge dersi basarisini arttirir.

11. Tirkge dersi etkinlikleri, bireysel ve bagimsiz 6grenmeyi saglar.

12. Tirkge dersi etkinlikleri, bireysel farkliliklari gozeten bir 6gretimin
uygulanmasina yardimci olur.

13. Tirkge dersi etkinlikleri, 6grencinin dersi sevmesini ve dersten zevk
almasini saglar.

14. Tirkge dersi etkinlikleri, bireysel degerlendirme yapmay: kolaylastirir.

15. Tirkge dersi etkinlikleri, grupla degerlendirme yapmayi kolaylastirir.

16. Turkge dersi etkinlikleri 6z degerlendirmeye olanak tanir.

17. Turkge dersi etkinlikleri akran degerlendirmeye olanak tanir.

18. Tirkge dersi etkinlikleri, kazanimlarin gerceklesme diizeyini belirlemeyi

kolaylastirir.

19. Turkge dersi etkinlikleri, 6gretmenin sireyi etkin ve verimli kullanmasini
saglar.

20. Turkge dersi etkinlikleri, 6gretmenin mesleki yeterliligini ortaya koymasini
saglar.

21. Turkge dersi etkinlikleri, 6gretmenin kendi etkinliklerini gelistirmesinde
yaraticiligini artirir.

22. Turkge dersi etkinlikleri, grencinin uygulama yapmasina olanak tanir.

23. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin 6grenme eksikliklerinin giderilmesine
yardimci olur.

24. Tirkge dersi etkinlikleri, konularin asamali olarak 6gretilmesini saglar.

25. Tiirkge dersi etkinlikleri, 6grenci icin yararli degildir.

26. Tiirkge dersi etkinliklerini yapmak zaman kaybina neden olur.

27. Tirkge dersi etkinlikleri, 6gretmenin bilgilerini glincellemesine olanak
tanimaz.

28. Turkge dersi etkinlikleri, grencinin dersten sikilmasina neden olur.

29. Turkge dersi etkinlikleri, kubasik (isbirlikli) 6grenmeyi saglar.

30. Turkge dersi etkinlikleri, 6gretmen-6grenci etkilesimini arttirir.

31. Turkge dersi etkinlikleri, 6grenci-6grenci etkilesimini arttirir.

32. Turkge dersi etkinlikleri, grencinin temel becerilerini (elestirel ve yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik ve karar verme) gelistirmesini saglar.

33. Turkge dersi etkinlikleri, 6grencinin zihinsel becerilerini (diisinme, anlama,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme) gelistirmesini saglar.
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