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2024 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’ndaki Dinleme/izleme Ogrenme Ciktilarinin
5. Sinif Ders Kitabindaki Gériiniimleri

Hatice Dilek CAG"

Oz

2024 yili Mayis ayinda Turkiye Yuzyih Maarif Modeli'nin (TYMM) kabul edilmesiyle birlikte Tiirkce
dersi 6gretim programinda koklu bir degisiklige gidilerek program yeniden yapilandiriimistir. Bu
arastirmada 2024 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’ndaki dinleme/izleme dgrenme ¢iktilarinin 5.
sinif ders kitabindaki gértiniimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasiyla ydritilen arastirmada veriler igcerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda 5. sinif Tiirkce ders kitabinin 2024 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’ndaki
dinleme/izleme 68renme ciktilarini karsiladigi gorulmustir. Yine de dinleme/izleme 6grenme
ciktilari agisindan 5. sinif Tirkce ders kitabinda iyilestirilmesi gereken hususlarin oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle sonraki egitim-6gretim doénemi igin
hazirlanacak Turkge ders kitaplarinda bu hususlarin dikkate alinmasi énerebilir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Yiizyill Maarif Modeli, Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi,
6grenme ciktilari, 5. sinif Turkge ders kitabi

The Reflections of Listening/Watching Learning Outcomes of the 2024 Turkish
Language Curriculum for Middle Schools on the 5th-Grade Turkish Textbook

Abstract
In May 2024, with the adoption of “The Century of Turkiye Education Model” (TYMM), Turkish
language curriculum was fundamentally restructured. In this line, the current study aims at
identifying the reflections of the listening/watching learning outcomes of the 2024 Turkish
Language Curriculum for Middle Schools on the 5th-grade Turkish textbook. In the study conducted
using the case study design, one of the qualitative research methods, we examined the study data
through content analysis. The findings revealed that the 5th-grade Turkish language textbook
aligned with the listening/watching learning outcomes outlined in the 2024 Middle School Turkish
Language Curriculum. However, the results also showed that certain areas in the 5th-grade Turkish
textbook needed improvement to better address these outcomes. Based on the results, it is
recommended that future Turkish language textbooks incorporate these considerations for
subsequent academic years.
Keywords: The Century of Tirkiye Education Model, Turkish language curriculum for middle
schools, learning outcomes, 5 grade Turkish textbook

Giris

Toplum surekli gelisim ve degisim halindedir. Bu nedenle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari
farkhlasmakta ve ¢agin gerektirdigi insan tipi degismektedir. Kiltirel degerler, toplumsal normlar, bilim
ve teknolojideki degisimlere bagli olarak tlkelerin ihtiyaci olan nitelikli insani yetistirebilmek igin egitim
sisteminin toplumdaki degisimlere cevap verecek sekilde zaman zaman gilincellenmesi gerekmektedir.
Ogretim programlari da bir ilkenin egitim-6gretim sisteminin standartlasmasini saglayarak egitim
hedeflerine ve llkenin yetistirmek istedigi insan tipine bizleri ulastiran en énemli araglardir. Egitim
sisteminin degisimlere uyum saglayabilmesi, bireylerin iginde yasadiklari ¢aga ayak uydurabilmesi ve
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toplumun gelisimine katkida bulunabilmesi icin donemin sartlarina gbére 6gretim programlarinin
diizenlenmesi elzemdir. 21. ylzyilda bilgi akisinin yogun oldugu, bilginin hizli bir sekilde giincellendigi
bir donem yasanmaktadir. Bu donemde diinyanin her gecen giin kiresellestigi ve dijitallestigi
gorilmektedir. Bu ylzyilda degisim ve donisiime hizla uyum saglayabilen, cok sayidaki bilgiden
glvenilir ve dogru olani secgebilen, bilgiyi dogru kullanabilen ve farkli durumlara uyarlayabilen insanlar
yetistirebilmek énemlidir.

Bireylerin 21. ylzyilda topluma Uretici olarak katilabilmeleri icin bir bilgi alaninin temel icerigini
hizlica 6grenmeleri yeterli olmamaktadir. Ayni zamanda is ve yasam icin gerekli olan temel 6grenme,
yenilik, teknoloji ve kariyer becerilerinde ustalasmalar gerekmektedir (Trilling ve Fadel, 2009, s. 16).
21. ylzyil insaninin kisisel, kamusal, egitsel ve mesleki alanlarda basarili olabilmesi icin gerekli olan bu
becerilerin mifredat icerisinde yer almasi olduk¢a O6nemlidir. Clinkii bu ¢agin 6grencisi bilgiye
ulasmakta zorluk yasamamakta ve diinyanin farkli cografyalarindaki insanlara istedigi anda rahatlkla
ulasabilmektedir ancak bu ¢agin 6grencisinin bu ylzyila uyum saglayabilmek igin pek ¢ok zorlukla
miuicadele etmesi, bircok beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle sadece bilginin aktarildigi
bir okul ortami 6grencileri topluma hazirlamak igin yeterli olmamaktadir (Melanhoglu ve Aran, 2023, s.
327). Diger bir ifadeyle 21. yuzyil insanindan beklenen sadece bilgi agisindan donanimli olmasi degil
ayni zamanda bilgilerini beceriye donistiiren ve bu becerilerini yasama yansitarak gerektiginde
kullanilabilen bireyler olmalaridir. Bu nedenle 6gretim programlarinin bilgiyi aktarmanin Otesine
gecerek bilginin beceriye donustiridlmesine imkan taniyacak sekilde yapilandirilmasi 6nemlidir.
Ogretim programlari yapilandirilirken dgrencilerin hayatlarinin farkl alanlarinda ihtiyag duyabilecekleri
onemli becerilerle donatilabilmesi icin onlarin gercek yasam durumlarn ile okul ortaminda
karsilasmalari saglanmalidir. Ayrica programlarin disiplinler arasi bir yaklasimla ¢ok yonli bireyler
yetistirilmesine hizmet edecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Tim bu nedenlerle 6gretim
programlari zaman zaman c¢agin ihtiyaclarina goére diizenlenerek dénemin gerektirdigi insan tipini
yetistirmeyi hedefler. Tiirkiye’de de bu degisim ve donisliime kayitsiz kalinmayarak zaman zaman
O0gretim programlarinda degisiklikler vyapilmis bdylece Tirk egitim sisteminin c¢caga ayak
uydurabilmesinin, egitim hedeflerine daha hizli ve etkili sekilde ulasilmasinin 6ni agilmak istenmistir.
Bu amaclarla 2024 yil Mayis ayinda Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli (TYMM) kabul edilmis ve 6gretim
programlarinda kokli bir degisiklige gidilmistir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ve Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi

TYMM egitimin millilestirilmesi disturundan hareketle olusturulmus bir modeldir. “TYMM,
felsefe, vizyon, programlar ve ekleriyle Tirk Egitim Sisteminin yeni bir evreye girisi olarak
degerlendirilebilir.” (Akpinar, Ozer, Oral ve Koksalan, 2024, s. 59). TYMM ile beceri temelli bir 6gretim
programina gegis icin 6nemli bir adim atilmistir (Tark Egitim Dernegi, 2024). On yillik uzun soluklu bir
¢alismanin Grinl olan TYMM’nin hazirlanmasina yoénelik ilk somut ¢alisma Milli Egitim Kalite
Cergevesi'dir. Bu ¢alismada 6grencilerin sahip olmasi gereken somut beceriler tanimlanmis ve Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi’nin uygulanmasina iliskin yonetmeligin yayimlanmasiyla 8 anahtar yetkinlik
programlara girmistir [Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2024c]. TYMM'yi ortaya ¢ikaran bir diger baglam
K12 Beceriler Cergevesi Tirkiye Butlinciil Modeli’dir. Bu model TYMM’nin teorik arka plan cercevesi
olarak dusindlebilir (Akpinar vd. 2024, s. 64). K12 Beceriler Cergevesi i¢in uzman akademisyen ve
ogretmenler bir araya gelerek kavramsal becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerilerini, egilimleri,
alana 6zgl becerileri, slireg bilesenlerini ve gostergeleri belirlemislerdir (MEB, 2023, s. 15).

Talim Terbiye Kurulu Baskanhiginin (TTKB) resmi internet sitesi incelendiginde TYMM ile bireyin
bilissel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisiminin butiincil bir anlayisla saglanmasinin amaglandigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda 6gretim programlarinin hazirlanmasinda bilgi ve becerinin sentezlenerek
soyut zihinsel sireclerin somutlastirilmasina; milli, manevi, evrensel degerlerin programa nifuz
ettirilerek 6grenciye kazandirilmasina; 6grencinin aktif ve gevresiyle etkilesim halinde olmasina, 6lgme
ve degerlendirmenin nesnel ve agik bicimde gerceklestirilmesine dikkat edildigi ifade edilmektedir.

Beceri olusturmayi ve gelistirmeyi merkeze alan ginimiz egitim anlayisi, distinme ile
6grenmenin temel amaci durumundaki dil becerilerinin nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir (Polat,
Deniz ve Kurtul, 2024, s. 475). Bu nedenle TYMM’de Tirkgenin 6gretimi lzerinde durulmus ve
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Turkcenin 6nemi vurgulanmistir. TYMM’de dil; insanin varlik dinyasina erisiminin, distnceyi
olusturmasinin ve deger Gretmesinin, dolayisiyla kendini ve baskalarini anlamlandirmasinin temel araci
olarak degerlendiriimektedir. TYMM’de Tiirkce; bitin zenginligi, derinligi ve estetigi ile toplumun
birbiriyle iletisimine, bu iletisimi anlamlandirma ¢abalarina ve kdiltir unsurlarimizin nesilden nesile
aktarilmasina onciilik ve eslik eden bir unsur olarak nitelendiriimektedir. Bu nedenle Tirkgenin
ogretimi ve gelistirilmesi TYMM’de temel bir politika olarak yer almakta, egitimin her asamasinda
Turkcenin 6gretimine ve dogru kullanimina titizlikle dikkat edilmesi icin gerekli olan becerilerin
kazandiriimasi hedeflenmektedir (MEB, 2024, s. 4). Turkgenin 6gretimi ve gelistirilmesi temel politika
olarak degerlendirilmis, tiim 6gretim programlarinda Turkcenin 6gretimine, dogru ve etkili kullanimina
titizlikle dikkat edilmesi gerektigine deginilmistir (MEB, 2024, s. 12). TYMM'de Tirkge alan becerileri;
tiim beceri alanlarinin, okuryazarliklarin, egilimlerin ve degerlerin temel bileseni olarak ele alinmistir
(MEB, 2024, s. 24). Kisacas! tim 6gretim programlarinda Tirkgenin dogru ve giizel kullaniimasina dikkat
edilmesi istenmis, Tlrkce 6gretimi programin bas aktori olarak disiniImustir.

Ogrencilerin tiim akademik alanlardaki basarisi dil becerilerindeki yetkinliklerine bagh oldugu
icin 6gretim programlari icerisinde Tirkce 6gretim programi oldukca 6nemlidir (Memis ve Kalyoncu,
2024, s. 177). 2024 yih Mayis ayinda TYMM’nin kabul edilmesiyle birlikte Tiirk¢e dersi 6gretim
programinda kokli bir degisiklige gidilerek program yeniden yapilandirilmistir. 2019 Tirkge dersi
programina gére daha ayrintili ve kapsamli bir sekilde hazirlandigl goriilen 2024 Ortaokul Tirkge
Ogretim Programi’nda bircok degisiklige gidilmistir. Programin 6éne cikan o6zellikleri su sekilde
Ozetlenebilir:

- Kazanim ifadesi programdan tamamen kaldirilmistir. Programda kazanim ifadesini birebir
karsilayan herhangi bir terime yer verilmemistir. Kazanim yerine 6grenme ciktilari, sirec¢ bilesenleri
ifadeleri programa eklenmistir.

- Degerler, egilimler, okuryazarlk becerileri ile sosyal-duygusal beceriler programlar arasi
bilesenler olarak programa dahil edilmistir.

- Her temada zorunlu olarak yer verilmesi gereken 6grenme ciktilari programda belirlenmistir.
Zorunlu 6grenme ciktilarinin yani sira ihtiya¢ duyulan diger 6grenme ciktilarina ders materyallerini
hazirlayanlar ile 6gretmenler tarafindan yer verilebilecegi ifade edilmektedir.

- Olgme ve degerlendirmenin siire¢ temelli olmasi gerektigi bir 6nceki programa gore daha fazla
vurgulanmis, her dil becerisi icin 6gretmenlerin sene basinda tanilayici 6lgme araglari kullanarak
ogrencilerin mevcut durumlarini belirlemeleri ve yil icerisinde de her beceri icin gelisimlerini takip
etmesi istenmistir.

- Uretim atélyesi, dinleme/izleme ve okuma atélyesi etkinlikleri programa dahil edilmistir. Bu
atolyelerde dort temel dil becerisine iliskin uygulamali ¢alismalar yapilmasi ve doért dil becerisinin de
ihmal edilmeden Tirkce derslerinde ele alinabilmesi amaglanmistir. Bir beceri dersi olan Tirkge
dersinin atolye ¢alismalariyla desteklenmesi istenmistir.

- Geleneksel dil 6gretiminden kavramsal olarak uzaklasildiginin ifade edilebilmesi icin dil bilgisi
terimi yerine dil yapilari ifadesi kullanilmistir. Dil yapilar ile séz varliginin dil becerilerini
gerceklestirebilmek igin birer ara¢ oldugu vurgulanmis, bu nedenle dil yapilari ile s6z varligi 6grenme
ciktilarina ve o6lgme-degerlendirme siireclerine dahil edilmemistir. Programda dil yapilarinin
o0gretiminde islevsel bir yaklasim benimsenmis, bu nedenle dilin anlam ve yapi boyutuna iliskin bilgiler
kural uygulama olarak degerlendirilmistir. Bu bilgilerin beceriye dénistirilmesi ve yapilara iligskin
bilgiler yerine becerilerin 6lglilmesi amaglanmistir.

-Dinleme/izleme, okuma ve yazma becerileri igin kullaniimasi gereken bilissel stratejiler ile tst
bilissel stratejilere programda ayrintili olarak yer verilmistir. Strateji, ydéntem ve teknikler igin Kademeli
Sorumluluk Devri Modeli kullanilmasi istenmistir. Boylece baslangicta 6gretmeni model alarak strateji,
yontem ve teknigin nasil kullanilacagini 6grenen Ogrencilerin zamanla bunlari bagimsiz olarak
kullanabilecek hale gelmeleri amaglanmaktadir.

-Farkllastirma etkinlikleri ile 6grencilerin ihtiyaglari, 6grenme hizlari ve bireysel farkhliklar
dikkate alinarak zenginlestirme ve destekleme calismalari yapilmasi istenmistir.
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2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Dinleme/izleme Becerisi

Programda dinleme/izleme becerisinin uygulama esaslari su sekilde ifade edilmistir:

1. Dinlemede 6grencinin sadece isittiklerini, izlemede ise bazen sadece gordiklerini bazen de
gordiiklerini  ve isittiklerini  birlikte anlamasi sd6z konusudur. Ogretmen dinleme/izleme
uygulamalarinda amaca uygun dinleme/izleme materyalini secerken bu duruma dikkat eder.

2. Ogrenme ciktilari yoluyla 6grencinin dinleme/izleme siirecini ydnetme, kurallarini uygulama,
s6z varligini gelistirme, anlam olusturma, kendini degerlendirip tepki ortaya koymak suretiyle yansitma
yapma becerilerini kazanmasi amaclanmaktadir.

3. Ogrencinin dinledigini/izledigini anlama becerisi tim sinif seviyelerinde egitim dgretim yil
basinda yapilan tanilama 6lctimleri ile degerlendirilir ve bu alandaki gelisimleri yil boyunca izlenir.

4. Dinleme/izleme becerisinin gelistiriimesinde 6zellikle strateji ve yontemlerin 6gretimi ile st
diizey distinme becerilerini kullanmayi gerektiren 6grenme ciktilarinda model olmayi iceren 6gretim
sureglerine yer verilir.

5. Programdaki 6grenme ciktilarinin bazilari bir baska 6grenme ¢iktisi icin 6n kosul
niteligindedir. Ornegin 6n bilgileri harekete gecirme, anlamayla ilgili diger 6grenme ¢iktilarinin cogunda
on kosuldur. On kosul niteligindeki 6grenme ciktilarina ulasiimadan onun kullanimini gerektiren
o0grenme c¢iktilarina yonelik ¢calismalara gegilmez. Gerektiginde ek ¢alismalarla 6n kosul olan beceriler
gelistirilir.

6. Programdaki bazi 6grenme ciktilari arasinda oncelik sonralik iliskisi bulunmaktadir.
Calismalar dizenlenirken buna dikkat edilir. Bu dogrultuda ylzey anlami elde etmeye yonelik 6grenme
ciktisindan elestirme becerisini kullanmaya yonelik 6grenme ¢iktisina dogru asamali bir ilerleme takip
edilir.

7. Soz varliginin gelistirilmesi diger beceriler kadar dinleme/izleme becerisi icin de buyik
Oneme sahiptir. Bu sebeple calismalar yiritllirken 6grenci, basili-cevrim ici sozlik ve basvuru
kaynaklarini kullanarak bir s6z varligi dosyasi hazirlamaya tesvik edilir (MEB, 2024a, 7).

Programda dinleme/izleme surecinin nasil ele alinacagl ayrintilariyla ifade edilmektedir.
Ogrencilerin dinleme/izleme becerisinin gelisiminin takip edilebilmesi icin sene basinda yapilacak
tanilayici olglimlerle gelisimin yil boyu izlenmesi amaglanmaktadir. Ayni zamanda programda
dinleme/izleme becerisinin bilinenden bilinmeye ilkesiyle ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareketle grenme ¢iktilarina ulasmalari igin dgreticilerin éncelik sonralk
iliskisini dikkate alarak 6grenme siireglerini planlamasi istenmektedir.

TYMM ile hazirlanan programlarin beceri temelli olmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda
hazirlanan 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda atdlye calismalari ile 6grencilerin dil
becerilerinin gelistiriimesi amaclanmistir. Dinleme/izleme becerisi icin yapilacak atdlye ¢alismalarinin
uygulama esaslari programda su sekilde ifade edilmektedir:

1. Egitim 6gretim yilinin her dénemi igin 6grenci seviyesine uygun bir dinleme/izleme materyali
(film, animasyon, belgesel vb.) segilir.

2. Dinleme/izleme materyalleri, derslerde kullanilacak materyallerde aranan nitelikleri tasiyan
materyaller arasindan ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan belirlenir.

3. Yiliginde secilen dinleme/izleme materyallerinden biri 6grenciler tarafindan sinifta izlenerek
¢Ozlimlenir.

4. Yl iginde segilen diger dinleme/izleme materyalini ise 6grenci ve ailesinin birlikte izleyip
¢Oziimlemesi saglanir.

5. Atolyeler icin secilecek dinleme/izleme materyallerinin temalarla baglantili olmasina dikkat
edilir (MEB, 2024b, s. 19).

Tirkce ders kitaplarindaki dinleme/izleme etkinliklerinin Turkge dersi 6gretim programina
uyumunu degerlendiren alanyazinda gesitli arastirmalar mevcuttur. Uzun, Aytan ve Ungan (2022)
calismalarinda Turkge ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme metni ve etkinliklerini Tlrkge 6gretim
programi dogrultusunda ele almislardir. Deniz, Tarakci ve Karagol (2019) Tirkce ders kitaplarini
dinleme/izleme kazanimlarina yer verme durumu agisindan incelemislerdir. Bagci-Ayranci ve Durmus
(2018) ise 5. sinif Tiirkge ders kitabini 2017 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarindaki
dinleme/izleme kazanimlarina uygunlugu agisindan degerlendirmislerdir. TYMM 26 Nisan-10 Mayis
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2024 tarihlerinde askiya cikarilmis olup 27 Mayis 2024 tarihinde onaylanmistir. Bu nedenle 2024
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile ilgili alanyazinda heniiz ¢ok sayida calisma olmadig
soylenebilir. Konuyla ilgili alanyazindaki calismalar incelendiginde Banaz’in (2024) calismasinda
TYMM'’ye gére hazirlanmis Ortaokul Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’ndaki dijital okuryazarhk kavrami
izerinde durdugu, Memis ve Kalyoncu’nun (2024) ise 2019 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
2024 Ortaokul Tirkce Dersi Ogretim Programi’ni karsilastirdiklari gorilmektedir. TYMM’ nin tiim
siniflarda uygulanmasinin asamali bir sekilde gerceklestiriimesine ve 2024-2025 yilinda sadece ilkokul
1. sinif, ortaokul 5. sinif, lise hazirlik ile 9. sinif diizeylerinde uygulanmasina karar verilmistir. Bu nedenle
Turkce dersiicin sadece 5. sinif ders kitabi TYMM’ye gore hazirlanmistir. Bu arastirmayla 2024 Ortaokul
Turkce Ogretim Programi’ndaki dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin 5. sinif ders kitabindaki
gorinlimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirmanin sonuglarinin sonraki egitim-6gretim
yillarinda TYMM’ye gore hazirlanacak ders kitaplarina dinleme/izleme 6grenme ciktilari agisindan yol
gosterecegi duslinllmektedir. Bu calismada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:
1. 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’ndaki (2024)
dinleme/izleme 6grenme ciktilarini karsilama durumu nedir?
2. Dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki temalara gbre dagilimi
nasildir?
3. Dinleme/izleme stratejileri 5. sinif Tirkge ders kitabinda nasil ele alinmistir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasiyla yirGtilmastiir. Durum
cahismasi belirli bir baglamda yer alan bir durumu derinlemesine incelemek icin kullanilan bir arastirma
desenidir (Yildinrm ve Simsek, 2018). Bu arastirma kapsaminda Ortaokul Tiirkge Ogretim
Programi’ndaki (2024) dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin 5. sinif Tlirkce ders kitabindaki gérintimleri
derinlemesine ele alinmistir. Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Yildirrm ve Simsek (2018, s. 189) dokiiman incelemesini arastirmaya konu olan olgu veya olaylar
hakkinda bilgiler iceren yazili materyallerin analizi olarak tanimlamaktadirlar. Bu arastirma kapsaminda
da ilgili dokumanlar incelendigi icin bu ¢alismada dokiiman analizi teknigi kullanildigi séylenebilir.

Veri Kaynaklari

Bu arastirmanin veri kaynaklarini; TYMM Ortak Metni (MEB, 2024a), Ortaokul Tirkge Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2024b), Milli Egitim Bakanhg Yayinlar’na ait 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi 1-2
olusturmaktadir. incelemeye konu olan kitap setinde toplam 6 tema bulunmaktadir, ilk 3 tema 1.
kitapta, son 3 tema 2. kitapta yer almaktadir. Her temada 1 dinleme/izleme, 3 okuma metnine yer
verilmistir. Tema sonlarinda Okuma Keyfi bashgi altinda serbest okuma metnine yer verilmistir. Her
temanin sonunda “lretim zamani” béliminde yazma ve konusma etkinliklerine, kontrol noktasi
bolimiinde temaya yonelik tekrar etkinliklerine yer verilmistir. Kontrol noktasi bélliimiinden sonra da
dil becerilerine yonelik 6z degerlendirme o6lgekleri bulunmaktadir. Dinleme/izleme 6grenme ciktilarina
karsilik gelen etkinlikler sadece dinleme/izleme metinlerine bagh etkinliklerde degil kitabin farkh
bolimlerinde yer almaktadir. Bu nedenle bu arastirmada dinleme/izleme ve okuma metinlerine bagl
etkinlikler ile tema sonlarinda yer alan liretim zamani, kontrol noktasi etkinlikleri ve 6z degerlendirme
Olgekleri arastirmaya dahil edilerek inceleme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Tlrkge ders kitaplarinda etkinlikler “1, 2
ve 3...” biciminde numaralandiriimis, ayni zamanda bazi etkinlikler “1a, 1b, 1c...” bigiminde kendi iginde
maddelere ayrilmistir. Verilerin analizinde her etkinlik maddesinin hangi 6grenme ciktisina karsilik
geldigi ayri ayr degerlendirilmistir. Strateji ile ilgili bazi etkinlikler iki ayri kategoriye birden dahil
edilmistir. Ornegin 1. ders kitabinda sayfa 83’te yer alan 1a ve 1b etkinlikleri “Dinlemede/izlemede
strateji ve ydntem secimlerini yonetebilme” ile “Dinleyeceginin/izleyeceginin icerigine yonelik
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tahminde bulunabilme” 6grenme ciktilarinin her ikisiyle de ilgili oldugundan her iki 6grenme ciktisi igin
de isaretlenmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak igin etkinliklerin hangi dinleme/izleme 6grenme ciktisina
karsilik geldigi, 2 farkli alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Alan uzmanlarinin degerlendirmeleri
arasindaki glvenirligi belirlemek (zere Kappa istatistigi kullanilmistir. Analiz sonucunda givenirlik
degeri 0.86 olarak hesaplanmistir. Elde edilen degerle alan uzmanlari arasinda yuksek tutarhlik oldugu
gorilmastir. (Landis ve Koch, 1977).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu arastirma dokiiman incelemesi yoluyla yiirtttlmus olup katilimcilardan veri
toplanmadigindan etik kurul izni gerektirmeyen galismalar kapsamindadir.

Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “5. sinif Tlrkge ders kitabindaki etkinliklerin Ortaokul Tiirkce
Ogretim Programi’ndaki (2024) dinleme/izleme dgrenme ¢iktilarini karsilama durumu nedir?” olarak
belirlenmisti. Arastirmanin bu alt problemine iliskin bulgular su sekildedir:

Tablo 1.

Dinleme/izleme Odrenme Ciktilarina iliskin Etkinlik Sayilari ve Dagilimi
Ogrenme Ciktis Etkinlik sayisi (f) %
Dinlemede/izlemede materyal se¢imini yonetebilme 30 %13,89
Dinlemede/izlemede strateji ve yontem segimlerini yonetebilme 30 %13,89
Dinleyeceginin/izleyeceginin igerigine yonelik tahminde bulunabilme 6 %2,78
Dinlediginde/izlediginde gegen anlamini bilmedigi s6z varlig ) %0,93
unsurlarini tahmin edebilme
Dinlediginin/izlediginin yluzey anlamini belirleme 31 %14,35
Gorselle iletilen anlami belirleyebilme 9 %4,17
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik basit 13 %6,02

¢ikarimlar yapabilme

Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik Ust diizey 5 %3,24
¢ikarimlar yapabilme

Dinledigini/izledigini kendi icinde karsilastirabilme 8 %3,70
Dinledikleri/izledikleri arasinda karsilastirma yapabilme 5 %2,31
Dinledigindeki/izledigindeki unsurlari siniflandirabilme 7 %3,24
Dinledigini/izledigini yorumlayabilme 8 %3,70
Oykiileyici metinlerdeki hikdye unsurlarini belirlemeye yénelik 4 %1,85
¢O6ziimleme yapabilme

Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan hareketle 6nemli bilgileri ) %0,93
belirlemeye yonelik ¢oziimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik 3 %1,39
¢O6ziimleme yapabilme

Metnin bélimlerini belirlemeye yonelik ¢éziimleme yapabilme 3 %1,39
Bilgilendirici metinde dislinceyi gelistirme yollarini belirlemeye 2 %0,93
yonelik ¢oziimleme yapabilme

Dinledigindeki/izledigindeki s6z sanatlarini belirlemeye yonelik 5 %2,31
¢O6zimleme yapabilme

Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligini gelistirmeye yonelik 8 %3,70
¢6zimleme yapabilme

Coklu ortam ogelerine yonelik ¢oziimleme yapabilme 8 %3,70
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Dinledigini/izledigini 6zetleyebilme 6 %2,78
Dinledigini/izledigini degerlendirebilme 6 %2,78
Dinledigini/izledigini elestirebilme 3 %1,39
Dinledigindeki/izledigindeki probleme ¢6ziim Uretebilme 2 %0,93
Dinleme/izleme stirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini 8 %3,70
uyarlayabilme

Toplam 216 100%

Tablo 1’e gore 5. sinif dinleme/izleme becerisiyle iliskili tim 6grenme ciktilarinin 5. sinif Tlirkce
ders kitabinda yer aldig gorilmektedir. Tablo 1 incelendiginde en ¢ok “Dinlediginin/izlediginin ylizey
anlamini belirleme” (%14,35) 6grenme c¢iktisina ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. En az ise
“Dinlediginde/izlediginde gegen anlamini bilmedigi s6z varligi unsurlarini tahmin edebilme” (%0,93),
“Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan hareketle 6nemli bilgileri belirlemeye yonelik ¢c6ziimleme
yapabilme” (%0,93), “Bilgilendirici metinde dislinceyi gelistirme vyollarini belirlemeye yoénelik
¢ozimleme yapabilme” (%0,93), “Dinledigindeki/izledigindeki probleme ¢6ziim tretebilme” (%0,93)
o0grenme ciktilarina yer verildigi goriilmustir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin 5. sinif Tirkce ders
kitabindaki temalara gore dagilimi nasildir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme yonelik bulgular
su sekildedir:

Tablo 2.

Temalara Gére Dinleme/izleme Ogrenme Ciktilarina iliskin Etkinliklerin Sayilari ve Dagilimi
Tema adi Etkinlik Sayisi (f) %
Oyun Diinyasl 37 %17,13
Atatiirk'i Tanimak 44 %20,37
Duygularimi Taniyorum 27 %12,50
Geleneklerimiz 39 %18,06
iletisim ve Sosyal iliskiler 36 %16,67
Saglikh Yasiyorum 33 %15,28
Toplam 216 %100,00

Tablo 2 incelendiginde dinleme/izlemeye iliskin 6grenme ciktilarina en ¢ok “Atatirk’u
Tanimak” temasinda (%20,37) en az ise “Duygularimi Taniyorum” temasinda (%12,50) yer verildigi
gorilmektedir.

Oyun Dilnyasi temasinda dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin goriniimi su sekildedir:

Tablo 3.

Oyun Diinyasi Temasinda Dinleme/izleme Ogdrenme Ciktilarinin Gériinimii
Oyun Diinyasi Temasi Etkinlik Sayisi (f) %
Zorunlu Odrenme Ciktilari
Dinlemede/izlemede materyal se¢cimini yonetebilme 4 %10,81
Dinlediginde/izlediginde gegen anlamini bilmedigi s6z varlig 1 %2,70
unsurlarini tahmin edebilme
Dinlediginin/izlediginin ylzey anlamini belirleme 10 %27,03
Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligini gelistirmeye 1 %2,70
yonelik ¢cozimleme yapabilme
Dinleme/izleme siirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini 2 %5,41

uyarlayabilme

Zorunlu Olmayan Ogrenme Ciktilari

Dinlemede/izlemede strateji ve ydntem secimlerini yonetebilme 1 %2,70
Gorselle iletilen anlami belirleyebilme 2 %5,41
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Dinlediginin/izlediginin derin anlamini gikarabilmeye yonelik basit 4 %10,81
¢cikarimlar yapabilme

Dinledigini/izledigini kendi icinde karsilastirabilme 2 %5,41
Dinledikleri/izledikleri arasinda karsilastirma yapabilme 1 %2,70
Dinledigindeki/izledigindeki varliklar siniflandirabilme 3 %8,11
Dinledigini/izledigini yorumlayabilme 2 %5,41
Oykdileyici metinlerdeki hikaye unsurlarini belirlemeye yénelik 1 %2,70
¢O6zimleme yapabilme

Dinledigindeki/izledigindeki s6z sanatlarini belirlemeye yonelik 2 %5,41
¢Ozlimlemeler yapabilme

Coklu ortam Ogelerine yonelik ¢oziimleme yapabilme 1 %2,70
Toplam 37 %100,00

Tablo 3 incelendiginde Oyun Dinyasl temasinda programdaki zorunlu 6grenme giktilarinin
tamaminin karsilandigr ve bu temada en c¢ok “Dinlediginin/izlediginin yizey anlamini belirleme”
o0grenme ciktisina yonelik etkinliklere yer verildigi anlasiimaktadir.

Ataturk’d Tanimak temasinda dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin gériinim su sekildedir:

Tablo 4.

Atatiirk’ii Tanimak Temasinda Dinleme/izleme O§renme Ciktilarinin Gériiniimii
Atatirk’t Tanimak Temasi Etkinlik Sayisi (f) %
Zorunlu O§renme Ciktilari
Dinlemede/izlemede materyal secimini yonetebilme 7 %15,91
Dinlemede/izlemede strateji ve ydntem secimlerini yonetebilme 8 %18,18
Dinleyeceginin/izleyeceginin icerigine yonelik tahminde 2 %4,55
bulunabilme
Dinlediginde/izlediginde gegen anlamini bilmedigi s6z varlig 1 %2,27
unsurlarini tahmin edebilme
Oykdileyici metinlerdeki hikaye unsurlarini belirlemeye yénelik 2 %4,55
¢O6zlimleme yapabilme
Dinleme/izleme stirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini 2 %4,55
uyarlayabilme
Zorunlu Olmayan Ogrenme Ciktilari
Dinlediginin/izlediginin yluzey anlamini belirleme 5 %11,36
Gorselle iletilen anlami belirleyebilme 4 %9,09
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye ydnelik basit 1 %2,27
¢ikarimlar yapabilme
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye ydnelik st 3 %6,82
diizey ¢ikarimlar yapabilme
Dinledigini/izledigini yorumlayabilme 4 %9,09
Dinledigindeki/izledigindeki s6z sanatlarini belirlemeye yonelik 2 %4,55
¢o6zimlemeler yapabilme
Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligini gelistirmeye 1 %2,27
yonelik ¢cozimleme yapabilme
Dinledigini/izledigini 6zetleyebilme 2 %4,55
Toplam 44 %100,00

Tablo 4’e goére Atatirk’G Tanimak temasinin programdaki zorunlu 6grenme ciktilarinin
tamamini karsiladigi ve bu temada en c¢ok “Dinlemede/izlemede strateji ve yontem secimlerini
ybnetebilme” (%18,8) 6grenme ciktisina yonelik etkinliklere yer verildigi goriilmektedir.
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Duygularimi Taniyorum temasinda dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin goérinimi su

sekildedir:

Tablo 5.

Duygularimi Taniyorum Temasinda Dinleme/izleme O§renme Ciktilarinin Gériiniimii

Duygularimi Taniyorum Temasi

Etkinlik Sayisi (f)

%

Zorunlu Odrenme Ciktilari

Dinlemede/izlemede materyal segimini yonetebilme 4 %14,81
Dinlemede/izlemede strateji ve yontem segimlerini yonetebilme 7 %25,93
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik basit 3 %11,11
¢cikarimlar yapabilme

Metnin béliimlerini belirlemeye yonelik ¢gdziimleme yapabilme 1 %3,70
Bilgilendirici metinde dislinceyi gelistirme yollarini belirlemeye 2 %7,41
yonelik ¢ozlimleme yapabilme

Dinledigindeki/izledigindeki s6z sanatlarini belirlemeye yonelik 1 %3,70
¢O6ziimleme yapabilme

Dinleme/izleme siirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini 1 %3,70
uyarlayabilme

Zorunlu Olmayan Ogrenme Ciktilari

Dinleyeceginin/izleyeceginin icerigine yonelik tahminde bulunabilme 2 %7,41
Dinlediginin/izlediginin yizey anlamini belirleme 1 %3,70
Dinledigini/izledigini kendi icinde karsilastirabilme 1 %3,70
Dinledikleri/izledikleri arasinda karsilastirma yapabilme 1 %3,70
Dinledigindeki/izledigindeki varliklari siniflandirabilme 1 %3,70
Oykdileyici metinlerdeki hikaye unsurlarini belirlemeye yénelik 1 %3,70
¢O6zlimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik 1 %3,70
¢O6zlimleme yapabilme

Toplam 27 %100,00

Tablo 5’e gore Duygularimi Taniyorum temasi programdaki zorunlu dinleme/izleme 6grenme
ciktilarinin tamamini karsilamaktadir. Bu temada en ¢ok “Dinlemede/izlemede strateji ve yontem
secimlerini yonetebilme” (%25, 93) 6grenme ciktisina karsilik gelecek etkinliklere yer verilmistir.

Geleneklerimiz temasinda dinleme/izleme 68renme ciktilarinin goérinimu su sekildedir:

Tablo 6.

Geleneklerimiz Temasinda Dinleme/izleme Ogrenme Ciktilarinin Gériinimii

Geleneklerimiz Temasi

Etkinlik Sayisi (f)

%

Zorunlu O§renme Ciktilari

Dinlemede/izlemede materyal secimini yonetebilme
Dinlemede/izlemede strateji ve ydntem secimlerini ydnetebilme
Gorselle iletilen anlami belirleyebilme

Dinledigini/izledigini kendi icinde karsilastirabilme
Dinledigindeki/izledigindeki unsurlari siniflandirabilme
Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik
¢O6zimleme yapabilme

Dinledigini/izledigini 6zetleyebilme

Dinleme/izleme siirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini
uyarlayabilme

Zorunlu Olmayan Ogrenme Ciktilari

N W WEL Jd WU,

N

%12,82
%17,95
%2,56
%7,69
%7,69
%5,13

%5,13
%2,56
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Dinleyeceginin/izleyeceginin icerigine yonelik tahminde 1 %2,56
bulunabilme

Dinlediginin/izlediginin ylzey anlamini belirleme 4 %10,26
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik basit 2 %5,13
¢cikarimlar yapabilme

Dinledigini/izledigini yorumlayabilme 1 %2,56
Metnin béliimlerini belirlemeye yonelik ¢dziimleme yapabilme 1 %2,56
Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligini gelistirmeye 2 %5,13
yonelik ¢ozlimleme yapabilme

Dinledigini/izledigini degerlendirebilme 4 %10,26
Toplam 39 %100,00

Tablo 6 incelendiginde Geleneklerimiz temasinin programdaki zorunlu dinleme/izleme
O6grenme ciktilarinin tamamini karsiladigi anlasiimaktadir. Bu temada en ¢ok “Dinlemede/izlemede
strateji ve yontem segimlerini yonetebilme” (%17,95) 6grenme ciktisina yonelik etkinliklere yer
verildigi gortlmektedir.

iletisim ve Sosyal lliskiler temasinda dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin gériinimi su
sekildedir:

Tablo 7.
iletisim ve Sosyal iliskiler Temasinda Dinleme/izleme Odrenme Ciktilarinin Gériiniimii
iletisim ve Sosyal iligkiler Temasi Etkinlik Sayis %

(f)

Zorunlu O§renme Ciktilari

Dinlemede/izlemede materyal secimini yonetebilme 6 %16,67
Dinlemede/izlemede strateji ve yontem segimlerini yonetebilme 6 %16,67
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik tst dizey 4 %11,11
¢cikarimlar yapabilme

Dinledikleri/izledikleri arasinda karsilastirma yapabilme 2 %5,56
Dinledigini/izledigini yorumlayabilme 1 %2,78
Dinledigindeki/izledigindeki probleme ¢6ziim Uretebilme 2 %5,56
Dinleme/izleme slirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini 1 %2,78
uyarlayabilme

Zorunlu Olmayan Ogrenme Ciktilari

Dinleyeceginin/izleyeceginin icerigine yonelik tahminde bulunabilme 1 %2,78
Dinlediginin/izlediginin yizey anlamini belirleme 4 %11,11
Gorselle iletilen anlami belirleyebilme 1 %2,78
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye ydnelik basit 2 %5,56
¢ikarimlar yapabilme

Metnin béltimlerini belirlemeye yonelik ¢oziimleme yapabilme 1 %2,78
Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligini gelistirmeye yonelik 2 %5,56
¢O6zimleme yapabilme

Dinledigini/izledigini 6zetleyebilme 2 %5,56
Dinledigini/izledigini degerlendirebilme 1 %2,78
Toplam 36 %100,00

Tablo 7’ye gore iletisim ve Sosyal iliskiler temasi programdaki zorunlu égrenme ciktilarinin
tamamini karsilamaktadir ve bu temada en ¢ok “Dinlemede/izlemede materyal secimini ydnetebilme”
(%16,67) ile “Dinlemede/izlemede strateji ve yontem secimlerini yonetebilme” (%16,67) 6grenme
ciktilarina karsilik gelecek etkinliklere yer verilmistir.
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Tablo 8.
Saglikh Yasiyorum Temasinda Dinleme/izleme Ogrenme Ciktilarinin Gériiniimii
Saghikli Yasiyorum Temasi Etkinlik Sayisi (f) %

Zorunlu Odrenme Ciktilari

Dinlemede/izlemede materyal secimini yonetebilme 4 %12,12
Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan hareketle 6nemli 2 %6,06
bilgileri belirlemeye yonelik ¢oziimleme yapabilme

GCoklu ortam 6gelerine yonelik ¢oziimleme yapabilme 7 %21,21
Dinledigini/izledigini degerlendirebilme 1 %3,03
Dinledigini/izledigini elestirebilme 3 %9,09
Dinleme/izleme stirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini 1 %3,03
uyarlayabilme

Zorunlu Olmayan Ogrenme Ciktilari

Dinlemede/izlemede strateji ve yontem secimlerini yonetebilme 1 %3,03
Dinlediginin/izlediginin yluzey anlamini belirleme 7 %21,21
Gorselle iletilen anlami belirleyebilme 1 %3,03
Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik basit 1 %3,03
cikarimlar yapabilme

Dinledigini/izledigini kendi icinde karsilastirabilme 2 %6,06
Dinledikleri/izledikleri arasinda karsilastirma yapabilme 1 %3,03
Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligini gelistirmeye 2 %6,06
yonelik ¢6zlimleme yapabilme

Toplam 33 %100,00

Tablo 8’e gore Saglikli Yasiyorum temasi zorunlu 6grenme ciktilarinin tamamini karsilamaktadir
ve bu temada en ¢ok “Coklu ortam Ogelerine yonelik ¢oziimleme yapabilme” (%21,21) 6grenme
ciktisina yonelik etkinliklere yer verilmistir.

Arastirmanin Gginci alt problemi “Dinleme/izleme stratejileri 5. sinif Turkge ders kitabinda
nasil ele alinmistir?” olarak belirlenmisti. Bu alt probleme yonelik bulgular su sekildedir:

Tablo 9.

Dinleme/izleme Stratejilerinin 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Gériiniimii
Stratejiler Etkinlik Sayisi (f) %
Bilissel Stratejiler
On Bilgileri Harekete Gegirme ve Kullanma 6 %20,00
Tahmin etme 5 %16,67
Gorsellestirme 1 %3,33
Metin yapilarini analiz etme 4 %13,33
Bilgileri organize etme 2 %6,67
Soru sorma 2 %6,67
Gikarim yapma 5 %16,67
Ozetleme 4 %13,33
Ust Bilissel Stratejiler 1 %3,33
Toplam 30 %100,00

Tablo 9 incelendiginde 5. sinif Tirkce ders kitabinda dinleme/izleme icin tiim bilissel stratejilere
yer verildigi, Ust bilissel stratejilere ise ¢cok az yer verildigi gériilmektedir. Bu temada en ¢ok “On bilgileri
harekete gecirme ve kullanma” (%20,00) stratejisine yonelik etkinliklere yer verildigi en az ise
“Gorsellestirme” (%3,33) stratejisine yonelik etkinliklere yer verildigi anlagilmaktadir.
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Tablo 10.

Temalara Gére Dinleme/izleme Stratejilerinin Dagilimi
Temalar Etkinlik Sayisi (f) %
Oyun Dlnyasi 3 %10,00
Atatilrk'i Tanimak 8 %26,67
Duygularimi Taniyorum 6 %20,00
Geleneklerimiz 7 %23,33
iletisim ve Sosyal iliskiler 5 %16,67
Saglikl Yasiyorum 1 %3,33
Toplam 30 %100,00

Tablo 10 incelendiginde dinleme/izleme stratejilerine yonelik etkinliklere en ¢ok “Atatlrk’u
Tanimak” temasinda (%26,67) en az ise “Saglikh Yasiyorum” temasinda (%3,33) yer verildigi
anlasiimaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada 2024 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’ndaki dinleme/izleme &grenme
¢iktilarinin 5. sinif ders kitabindaki gértiniimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
5. sinif Tlrkge ders kitabindaki etkinlikler incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda 5. sinif Tiirkge ders
kitabinin programda yer alan dinleme/izlemeyle ilgili tim 6grenme ¢iktilarini karsiladigi gorilmustir.
Uzun, Aytan ve Ungan (2022) calismalarinda 2021-2022 yilinda kullanilan 5. ve 8. sinif Tirkge ders
kitaplarini incelemisler ve dinleme etkinliklerinin bir kisminin programda dinleme becerisi altinda
verilen kazanimlarla uyusmadigini tespit etmislerdir. Deniz, Tarakci ve Karagol (2019) 5, 6, 7. ve 8. sinif
Tirkge ders kitaplarinin dinleme/izleme kazanimlarina yer verme durumunu incelemisler ve
arastirmalarinin sonucunda incelenen kitaplarin hem kendi icinde hem de birbirleriyle kazanim sayilari
bakimindan uyum goéstermedigini belirlemisler ve bir sistem gozetilmeden kitaplarin hazirlandigini
ifade etmislerdir. Bagci-Ayranci ve Durmus (2018) 5. sinif Tiirkge ders kitabinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarindaki dinleme/izleme kazanimlarina uygun oldugunu tespit etmislerdir. Bu arastirmaya
konu olan 5. sinif Trkge ders kitabinin ise 6grenme ¢iktilariyla uyumlu olmasi yillar icerisinde kitaplarda
iyilestirilmeye gidildiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Programda bir 6grenme ciktisinin
ilgili sinif diizeyinde biri 6gretme, ikisi de tekrar amacgli olmak Uzere farkli temalarda en az (i¢ etkinlikte
kullanilmasi gerektigi belirtiimektedir (MEB, 2024b, s. 6). Dinleme/izleme etkinlikleri agcisindan 5. sinif
ders kitabinin bu agidan programla ortlismedigi anlasiimaktadir. Nitekim az sayida da olsa bazi
ogrenme ciktilarinin kitapta sadece 2 etkinlikle ele alinmasi, 5. sinif ders kitabinin gelistirilmesi gereken
bir 6zelligi olarak degerlendirilmelidir.

Arastirma sonucunda 5. sinif Turkge ders kitabinda en ¢ok “Dinlediginin/izlediginin ylzey
anlamini belirleme” 6grenme ciktisina yer verildigi anlasiimistir. Bu durumun Ust diizey dislinme
becerilerini gerektiren 6grenme c¢iktilarinin gergeklestirilmesi icin dncelikle 6grencilerin yizey anlami
belirlemeleri gerektiginden kaynaklandigi disliniiimektedir. Nitekim programda (MEB, 2024b, s. 7)
o0grenme ciktilarinin bazilarinin bir baska 6grenme ¢iktisi icin 6n kosul niteliginde oldugu ifade
edilmektedir.  “Dinlediginin/izlediginin yizey anlamini belirleme” &6grenme c¢iktisinin  da
“Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik basit ¢ikarimlar yapabilme” ile
“Dinlediginin/izlediginin derin anlamini belirlemeye yonelik (st diizey ¢ikarimlar yapabilme” 6grenme
¢iktilarinin 6n kosulu oldugu séylenebilir. Yine de TYMM ile 6grencilere kazandiriimak istenen (st diizey
disinme becerilerinin gelisimi igin ders kitaplarinda konuyla ilgili etkinliklere daha ¢ok verilmesi
gerektigi ifade edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin dinlediklerinin/izlediklerinin derin anlamini
kesfetmeleri igin yonlendirilmeleri gerekmektedir.

Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’nda (2024, s. 5) biitiin dil becerilerine esit derecede 6nem
verildigi ifade edilmektedir, bu nedenle her temada dort temel dil becerisine dengeli bir bicimde yer
verilmesi gerekmektedir. Dinleme/izleme 6grenme giktilarinin 5. sinif Tirkge ders kitabindaki dagihmi
incelendiginde her temada birbirine yakin oranlarda dinleme/izleme 68renme ciktisina iliskin
etkinliklere yer verildigi gortilmekle beraber dinleme/izleme 6grenme ciktilarinin en g¢ok Ataturk’u
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Tanimak en az Duygularimi Taniyorum temasinda bulundugu gorilmistir. Dinleme/izleme 6grenme
ciktilarina temalarda benzer oranlarda yer verilmesi, 5. sinif ders kitabinin programla ortlstugina
gostermesi bakimindan olumlu bir durum olarak degerlendirilmelidir. 5. sinif Tlrkge ders kitabinda
“Oyun Diinyasi, Atatiirk’si Tanimak, Duygularimi Taniyorum, Geleneklerimiz, iletisim ve Sosyal iliskiler,
Saglikli Yasiyorum” olmak lzere 6 ayri tema bulunmaktadir. Programda her temada verilmesi gereken
ogrenme ciktilar belirtilmistir, dolayisiyla bazi 6grenme ciktilarinin belirtilen temada yer almasi
zorunludur. Bu acidan 5. sinif Turkce ders kitabi incelendiginde tim temalarin programda belirtilen
zorunlu 8grenme giktilarinin tamamini karsiladigi gorilmektedir. Ote yandan programda (MEB, 2024b,
s. 7) tema ve sinif seviyesi ilerledikce temada belirtilen zorunlu 6grenme ciktilarinin yani sira ihtiyag
duyulan diger 6grenme ciktilarinin da 6gretmenler veya egitim ara¢ ve gereglerini hazirlayanlar
tarafindan belirlenebilecegi ifade edilmektedir. Dolayisiyla zorunlu 6grenme ciktilari disinda ihtiyag
duyulan 6grenme ciktilarina ders kitabinda yer verilmesi miimkindir. 5. sinif Tlirkce ders kitabinda da
zorunlu 6grenme ciktilari disinda farkli 6grenme giktilarina her temada yer verildigi gérilmektedir.

Oyun Dunyas! temasinda en ¢ok “Dinlediginin/izlediginin ylzey anlamini belirleme”, Saglikli
Yasiyorum temasinda en ¢ok “Coklu ortam &gelerine yonelik ¢oziimlemeler yapabilme” 6grenme
¢iktilarina yer verildigi goriilmektedir. Atatirk’G Tanimak, Duygularimi Taniyorum, Geleneklerimiz,
iletisim ve Sosyal iliskiler temalarinda en ¢ok “Dinlemede/izlemede strateji ve yéntem segimlerini
yonetebilme” 6grenme giktisina yer verilmistir. 6 temadan 4’linde en ¢ok kullanilan 6grenme c¢iktisinin
“Dinlemede/izlemede strateji ve yontem secimlerini yonetebilme” olmasi, programda ve ders
kitabinda strateji egitimine dnem verildigini gostermesi bakimindan oldukca 6nemlidir. Memis ve
Kalyoncu (2024, s. 190) 2024 programi ile 2019 programinin farklilastigi en 6nemli noktalardan birinin
strateji, yontem ve tekniklerinin ele alinis bicimi oldugunu belirtmekte ve 2019 programinda
stratejilerin ylizeysel olarak ele alindigini ve genellikle kazanimlarin igerisinde stratejilere yer verildigini
ifade etmektedirler. 2024 programinda ise dil egitiminde kullanilacak stratejilerin ayrintil sekilde ele
alindigini agiklamaktadirlar. Ayrica bu durumun 2024 programini strateji, ydntem ve teknikler agisindan
2019 programindan ustiin kildigini vurgulamaktadirlar. 2024 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’ndaki
stratejilere verilen bu 6nem, ders kitaplarina da yansitilmis ve 6 temanin 4’tinde en ¢ok kullanilan
0grenme ciktisinin stratejilere yonelik olmasi, programin stratejiler agisindan 5. sinif ders kitabiyla
uyumlu hale gelmesini saglamistir.

2024 Ortaokul Tirkce Ogretim Programi, stratejileri bilissel ve Ust bilissel stratejiler olmak
Uzere ikiye ayirmaktadir. Buna gore bilissel stratejiler dogrudan 6gretimle ve uygun sirayla 6gretilmeli,
Ust bilissel stratejiler ise 6gretmenin model olmasi yoluyla dolayh olarak 6gretilmelidir (MEB, 2024b, s.
9-10). 5. sinif Turkge ders kitabi stratejiler agisindan incelendiginde dinleme/izleme stratejilerinin
timine kitapta yer verildigi ve en ¢ok “On bilgileri harekete gecirme ve kullanma” en az ise
“Gorsellestirme” stratejisine yer verildigi goriilmektedir. Diger yandan, stratejilerin temalara esit
bicimde dagitilmadigi, bazi temalarda 6grencileri strateji kullanmaya yoneltecek ¢ok sayida etkinlige
yer verildigi gorilirken bazi temalarda ¢ok az etkinlige yer verildigi belirlenmistir.

TYMM igin hazirlanmis ortak metinde (MEB, 2024a) ve Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB,
2024b) vurgulandigi gibi 6gretim siirecinin cesitlendirilmesi icin farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile
materyallerden vyararlanilmasi gerekmektedir. 5. sinif Tirkce ders kitabi incelendiginde ise
“Dinleme/izleme slrecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini uyarlayabilme” 6grenme ciktisinin
agirlikh olarak tema sonlarinda bulunan kontrol noktasi béliimlerindeki “Dinleme/izleme Oz
Degerlendirme Olgegi” ile iliskilendirilmis ve sinirlandiriimis oldugu gériilmektedir. Ogrenmenin nihai
amaci, her bir dil becerisi ¢ercevesinde 6grencilerin Turkge alan becerilerini [ybnetme, anlam/igerik
olusturma, ¢dziimleme, kural uygulama ve kendini uyarlama (6z yansitma)] gelistirmek olmalidir (MEB,
2024b, s. 6). Bu nedenle kendini uyarlama (6z yansitma) bitiinlesik becerisinin 2024 Tiirkce Ogretim
Programi igin oldukg¢a énemli oldugu anlasiimakta ve ilgili 6grenme ¢iktisina 6grencileri ulastirilacak
farkh turdeki etkinlik 6rneklerinin ders kitaplarinda ele alinmasinin gerekli oldugu gérilmektedir.

Arastirmanin alt problemlerinden olmamakla beraber arastirmayla birlikte fark edilen bir diger
husus, TYMM'ye gére hazirlanmis 5. sinif Turkge ders kitabindaki dinleme/izleme etkinliklerinin kitap
icerisindeki dagilimidir. Onceki yillarda hazirlanmis Tiirkce ders kitaplarinda dinleme/izleme etkinlikleri
agirhikli olarak her temada yer alan dinleme/izleme metnine bagh etkinliklerle sunulmaktaydi. Bu
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durum hedeflenen kazanimin dinleme/izleme metinleriyle iliskilendiriimesinin uygun olmadig
durumlarda kazanima ulasmayl zorlastirmaktaydi. Ayni zamanda ders kitabi hazirlayanlari
sinirlandirmakta, dinleme/izleme etkinliklerinin birbirini tekrar etmesine ve cesitlendirilememesine
neden olmaktaydi. Nitekim Uzun, Aytan ve Ungan (2022) 2021-2022 yilinda kullanilan 5. ve 8. sinif
Tlrkge ders kitaplarinda dinleme/izleme becerisini incelemis ve okuma metni alt sorularinin yaninda
metinle konu bakimindan uyumlu en az bir dinleme/izleme etkinligine yer verilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. TYMM'’e gére hazirlanmis 5. sinif Tlirkge ders kitabinda dinleme/izleme etkinliklerinin
okuma metinleriyle iliskili etkinliklerle birlikte sunulmasinin dinleme/izlemenin diger dil becerileriyle
baglantili sekilde ele alinmasina, bu alandaki etkinliklerin g¢esitlendirilmesine, ¢oklu ortam 6gelerini
iceren dijital metinlere daha fazla yer verilmesine yardimci oldugu ifade edilebilir.

Bu arastirmayla 5. sinif Tiirkge ders kitabinin 2024 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’ndaki
dinleme/izleme 6grenme ciktilarini karsiladigi gorilmustir. Ancak Tirkce ders kitabindaki etkinliklerin
hazirlanmasinda programda belirtilen “bir 6grenme g¢iktisinin farkli temalarda en az lg etkinlikte
kullanilmasi” ilkesine uyulmadigi belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle sonraki
egitim-0gretim donemleri icin hazirlanacak Tirkce ders kitaplarinin bu hususta iyilestirilmesi
onerilebilir. Arastirma sonucunda 5. sinif Tlirkge ders kitabinda en ¢ok “Dinlediginin/izlediginin yizey
anlamini belirleme” 6grenme ¢iktisina yer verildigi anlasiimis olup TYMM ile 6grencilere kazandiriimak
istenen st diizey diisinme becerilerinin gelisimi icin Tirkce ders kitaplarinda ogrencileri
dinlediklerinin/izlediklerinin derin anlamini kesfetmeye yonlendirecek etkinliklere yer verilmesi
gerektigi gorilmustir. Ote yandan 2024 Ortaokul Tirkge Ogretim Programi’nda stratejilere verilen
Oonem, ders kitaplarina da yansitiimis ve 6 temanin 4’linde en ¢ok kullanilan 6grenme ciktisinin
stratejilere yonelik olmasi programin bu agidan 5. sinif ders kitabiyla uyumlu olmasini saglamistir.
TYMM'ye gore ileride hazirlanacak Tlrkge ders kitaplarinda kendini uyarlama (6z yansitma) bitinlesik
becerisinin “Dinleme/izleme Oz Degerlendirme Olgegi” ile sinirlandirilmamasi tavsiye edilebilir.
Dinleme/izleme etkinliklerinin sadece dinleme/izleme metinleriyle iliskilendiriimemesi, okuma
metinlerindeki etkinliklerle baglantili olmasi, sonraki donemlerde hazirlanacak Tiirkge ders kitaplarinda
da devam ettirilmesi gereken bir uygulama olarak gorilmektedir. Sonug olarak 5. sinif Tlrkge ders
kitabi, 2024 Ortaokul Tirkce Ogretim Programi ile dinleme/izleme 6grenme ciktilari agisindan
ortiismektedir ancak bahsi gecen hususlarda kitabin iyilestirilmesinin gerekli oldugu séylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu arastirma dokiman incelemesi yoluyla yirittlmis olup katilimcilardan veri
toplanmadigindan etik kurul izni gerektirmeyen galismalar kapsamindadir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu calismayi yazar tarafindan tek basina hazirlamistir.

Cikar Catismasi
Gikar catismasi tegkil edebilecek durumlar ve iliskiler mevcut degildir.
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Extended Abstract

Introduction

It is crucial to incorporate the necessary skills into curricula to enable individuals of the 21st
century to succeed personally, socially, educationally and professionally. Today’s students face no
difficulty in accessing information or connecting with people around the world whenever they wish.
However, they must overcome various challenges and acquire multiple competencies to adapt to the
demands of this century. Therefore, a school environment that solely focuses on transmitting
knowledge is insufficient to prepare students for society (Melanloglu & Aran, 2023, p. 327). Curricula
are periodically revised to meet the evolving needs of the age, aiming to cultivate individuals equipped
with contemporary skills. In Tirkiye, curricular adjustments have been made over time to keep pace
with these changes, aiming to ensure that the Turkish education system can effectively and rapidly
achieve its educational goals in alignment with modern expectations. As part of these efforts, “The
Century of Turkiye Education Model” (TYMM) was adopted in May 2024, initiating a significant
restructuring of the curriculum. The 2024 Turkish Language Curriculum for middle schools specifically
details the approach to teaching the skills of listening and watching. To monitor the development of
students’ listening and watching abilities, the curriculum emphasizes the implementation of diagnostic
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assessments at the beginning of the academic year, facilitating continuous tracking of their progress
throughout the year. The curriculum also underscores the principle of progressing from the known to
the unknown in developing listening and watching skills. It advises educators to plan learning processes
by taking into account the logical sequence of prior knowledge and learning outcomes, enabling
students to build upon their existing understanding and achieve targeted competencies.

This research aims at identifying the reflections of listening/watching learning outcomes from
the 2024 Turkish Language Curriculum for middle schools within the 5th-grade Turkish textbook. The
study findings are expected to provide guidance on listening/watching learning outcomes for
textbooks to be prepared according to the Century of Tiirkiye Education Model (TYMM) in the
following academic years. In this line, the study seeks to address the following research questions:

1. To what extent do the activities in the 5th-grade Turkish textbook align with the
listening/watching learning outcomes specified in the 2024 Turkish Language Curriculum for
middle schools?

2. How are the listening/watching learning outcomes distributed across the themes in the 5th-
grade Turkish textbook?

3. How are listening/watching strategies addressed in the 5th-grade Turkish textbook?

Method

This research was conducted using the case study design, one of the qualitative research
methods. Case study is a research design used to examine a particular situation in depth within a
specific context (Yildirim & Simsek, 2018). In this research, the document analysis technique was used
for data collection. Yildirim and Simsek (2018, p. 189) define document analysis as the examination of
written materials that contain information about the phenomenon or events under investigation. The
data sources for this research include the TYMM lJoint Text (MoNE, 2024a), the Turkish Language
Curriculum for middle schools (MEB, 2024b), and the 5th-grade Turkish textbooks (Volumes 1 and 2)
published by the Ministry of National Education. We used the method of content analysis to analyze
the current study data.

Result and Discussion

This study aims at identifying the reflections of listening/watching learning outcomes from the
2024 Turkish Language Curriculum for middle schools in the 5th-grade Turkish textbook. In this line,
we examined the activities included in the 5th-grade Turkish textbook. The analysis revealed that the
textbook met all the listening/watching learning outcomes specified in the curriculum.

The curriculum stipulates that each learning outcome should be integrated into at least three
activities in different themes at each grade level - one for teaching and two for reinforcement (MoNE,
2024b, p. 6). However, the 5th-grade Turkish textbook does not fully align with this requirement
concerning listening/watching activities.

The findings indicated that the most frequently addressed learning outcome in the 5th-grade
Turkish textbook was “identifying the surface meaning of what is heard/watched.” While the
distribution of listening/watching learning outcomes was fairly balanced across themes, they were
most prevalent in the theme “Getting to Know Atatiirk” and least prevalent in the theme “Recognizing
My Emotions”.

The curriculum specifies mandatory learning outcomes for each theme, making it essential for
certain outcomes to appear in designated themes. The analysis of the 5th-grade Turkish textbook
indicated that it included all required learning outcomes for each theme as specified in the curriculum.

In four out of the six themes, the most commonly emphasized outcome was “managing
selection of strategies and methods in listening/watching” as it highlights the importance given by the
curriculum and the textbook to teaching strategy. Memis and Kalyoncu (2024, p. 190) note that one of
the main distinctions between the 2024 curriculum and the 2019 version lies in the approach to
strategies, methods and techniques, with the 2019 curriculum addressing strategies more superficially
and typically within outcomes. The emphasis on strategies in the 2024 curriculum was reflected in the
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textbook, where four of the six themes prioritized strategy-focused outcomes, aligning the program’s
emphasis on strategies with the textbook content.

Analysis of the 5th-grade Turkish textbook in terms of strategies indicated that all
listening/watching strategies were represented in the textbook. According to the results, the most
emphasized strategy was “activating and using prior knowledge,” while “visualization” was the least
emphasized. However, the distribution of strategies was not consistent across themes; some themes
contained many activities prompting students to apply strategies, while others contained very few.

As highlighted in the TYMM Joint Text (MEB, 2024a) and the Turkish Language Curriculum
(MoNE, 2024b), it is necessary to diversify the instructional process by incorporating various teaching
methods, techniques and materials. In the 5th-grade Turkish textbook, the learning outcome
“engaging in self-reflection/adaptation in the listening/watching process” was predominantly
associated and also limited with the “Listening/Watching Self-Assessment Scale” available at the end
of themes.

In summary, this study revealed that the 5th-grade Turkish textbook met the
listening/watching learning outcomes of the 2024 Turkish Language Curriculum for middle schools.
Nonetheless, the study concluded that there were still some areas for improvement in the textbook’s
approach to listening/watching learning outcomes. Based on these findings, it is recommended that
future Turkish textbooks consider these areas for improvement in the next academic term.
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