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Abstract

Critical thinking is one of the skills targeted for development, and various techniques, strategies, or
methods can be employed to enhance this skill. Chess is one such method. The main objective of this
study is to investigate the impact of playing chess on the development of critical thinking skills. The
research was conducted using a cross-sectional study and involved a study group of 159 students
spanning grades 5 to 7. The study group was formed using criterion sampling, a non-selective
purposeful sampling method. Data was collected using a researcher—created information collection form
and the “Critical Thinking Skills Scale”, as revised by Sahin and Y1ilmaz (2018). The analysis revealed
that the total critical thinking scores of students who have been playing chess for at least two years
significantly differ from those who do not play chess. In sub—analyses based on grade levels, no
significant difference was found in the scores of students who played chess, while a significant
difference was observed in favor of the higher—grade students among those who did not play chess.
These findings are significant in highlighting the significant contribution of chess to the development
of critical thinking skills.
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Elestirel Diisiinme Gelisiminde Satrancin Etkisi
Feyzullah SAHIN'

Ozet

Elestirel diisiinme, gelistirilmesi hedeflenen beceriler arasinda yer alir. S6z konusu diisiinme becerisi
gelistirmek icin farkli teknik, strateji veya yontemler kullanilabilir. Bunlardan birisi de satranctir. Bu
caligmanin genel amaci, satrang oynamanin elestirel diislinme becerileri gelisimine etkisinin
incelenmesidir. Caligsma kesitsel tarama modelinde siirdiiriilmiistiir. Calisma grubu 5.—7. sinif araliginda
egitimini siirdiiren toplam 159 6grenciden olusturulmustur. Calisma grubu olusturulur iken segkisiz
olmayan amacli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit ornekleme tiirii kullanilmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulmus olan bilgi toplama formu ve Sahin ve Yilmaz
(2018) tarafindan revize edilmis olan Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi kullanilmustir. Analizler, en
az iki y1ldir satrang bilen 6grencilerin elestirel diisiinme toplam puanlari satrang bilmeyen akranlarindan
anlamli diizeyde farkli ¢iktigina isaret etmektedir. Sinif diizeyine gore yapilan alt analizlerde ise satrang
bilen dgrencilerin puanlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaz iken, satrang bilmeyen 6grencilerin
puanlarinda st siniflar lehine anlamli bir farklilik saptanmustir. Bu sonuglar, elestirel diisiinme
becerileri gelisiminde satrancin anlaml diizeyde katki yaptigina igaret etmesi baglamindan manidardir.

Anahtar Sozciikler: Satrang, elestirel diislinme, elestirel diisiinmeyi gelistirme, egitsel materyal.
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Giris

Elestirel diisiinme becerileri, Sokrates tarafindan ilk defa M.O 600°li yilinda “Bir seyi iyi ya da
kotii yanlariyla degerlendirme” olarak tanimlanmistir. Stiphesiz, Sokrat’tan glniimiize elestirel
diisiinmenin icerik ve kapsaminda ciddi bir farklilasma ve ¢esitlilik bulunmaktadir. Elestirel diisiinme,
cagdas arastirmacilardan Halpern (2014) tarafindan “Problem ¢6zme, ¢ikarimlari varma, olasiliklar
hesaplama ve kararlar vermeyi gerektiren amagli, mantikli ve hedefe yonelme” olarak tanimlamistir.
Alanyazinda iizerinde uzlas1 saglanmis tek bir elestirel diistinme tanimi bulunmamaktadir. Farkli
tanimlara icerik analiz yapildiginda degerlendirme, mantiksal ¢ikarima varma, analiz yapma, sorgulama,
algilama, diizenleme gibi baz1 diisiinme becerilerinin siklikla belirtildigi goriilmektedir (Adler, 1987).

Elestirel diisiinme becerileri Ogretilebilir ve Ogrenilebilir becerilerdir (Soénmez, 2021).
Bireylerin elestirel diistinme becerilerinin gelismis olmasi bilimsel ¢evrelerce arzu edilen bir durumdur.
Elestirel diisinme egitim programlarimin amaci; analiz etme, fikirleri savunma, tiimevarimsal ve
timdengelimsel diisiinme, ¢ikarim ve yargilara varma becerilerinin gelistirilmesidir (Freely ve
Steinberg, 2009). Elestirel diisiinme becerileri 6gretiminde ise iki farkli yaklasim siklikla
kullanilmaktadir. Bunlardan ilki, konu tabanli yaklagim olarak da bilinen elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretim programu igerisine yerlestirilerek dgretilmesidir (Paul, 1991). Bu yaklasim, her 6grenciye ayr1
bir 6gretim programinin hazirlanmasinin ve hazirliklar igin ciddi bir zaman gerektirmesi nedeniyle
ogretim programlarinin kullanishilik ilkesiyle ¢elistigi yoniinde elestirilmektedir (Kurnaz, 2011). Bir
diger yaklasim icerik temelli yaklasim olarak da bilinen; icerik ile elestirel diisiinme becerileri ilke ve
yontemlerinin birlikte kullanildig1 ve 6grenenlere i¢erik 6grenimi veya icerigin uygulanmasi agamasinda
ogretiminin saglandigi yaklagimdir (Paul ve Elder, 2001). Bu yaklasimda, bilgiler 6grenciye dogrudan
verilmez ve 0grenci bu bilgileri ezberlemek zorunda kalmaz (Kurnaz, 2011).

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi Milli Egitim Bakanliginca (MEB) izlenen genel
egitim programlarinda oncelikli bir hedef olarak g6z 6niinde bulundurulmaktadir (Kurnaz, 2011).
Satrang, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 20.07.2010 tarih ve 75 say1li karari ile 6, 7 ve 8. simiflarda segmeli
dersler arasinda yer almasi kararina varilmistir. Daha sonra, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28.05.2013
tarih ve 22 sayili karar1 ile 75 sayili karar iptal edilmistir. Satrang dersi yerine 5, 6, 7 ve 8. simf
ogrencilere yonelik 6nerilen “Zeka Oyunlar1” se¢meli dersi igeriginde yer alan alt1 tiniteden birisi olan
Strateji kategorisinde ismi anilan oyunlardan birisi olarak oldukca sinirli diizeyde yer bulmustur.

MEB tarafindan 2018 yilinda yayinlanan 6gretim programi ve ayn1 yil agiklanan 2023 vizyonu
belgesinde elestirel diisiinme beceri 6gretimine vurgu yapildigi gorilmektedir (Kuru ve Simsek, 2022).
Elestirel diistinme becerilerinin 6gretiminde farkli teknik, strateji ve yontemler kullanilabilir.
Alanyazina goz atildiginda; konunun elestirel olarak analiz edilmesi (Gadzell vd., 1996), argiimantasyon
tabanli Tiirkge 6gretimi (Giizelkiiciik, 2022), 7E sorgulamaya dayali 6grenme modeli (Mecit, 2006),
isbirlik¢i 6grenme yaklagimi (Uysal, 2009), sokratik diyalog (Kanat, 2020), felsefe programlar1 (Lam,
2012) problem temelli (Cantiirk—Giinhan ve Baser, 2009; Ozcan, 2007; Twari vd., 1999) veya proje
tabanli yaklagimlar (Mutakinati, Anwari ve Kumano, 2018), Waldman modeline gore yapilan okuma
etkinlikleri (Balta ve Demirel, 2012), 6grenci merkezli 6grenmeye dayali karma 6gretim yontemi (Ozer,
2007) gibi teknik, yontem ve stratejilerin kullanildigi ve etkililiginin incelendigi ¢aligmalarda olumlu
sonuglara ulasilmistir. Ote yandan, elestirel diisiinme becerileri genel egitim programimin bir pargasi
olarak veya programa eklentik bir etkinlik olarak siirdiiriilebilir. Satrang ise igerik temelli program
kapsaminda ve eklentik bir etkinlik olarak elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde kullanilabilecek
bir teknik olarak g6z 6niinde bulundurulabilir.
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Satrang, karmasik kurallari olan bir diisiinme sporudur (Sahin, 2017). Satrancin elestirel
diisiinme becerileri gelisimine etkisinin dogrudan veya dolayli olarak incelendigi arastirmalar
baglaminda konu tartigilabilir. Konunun dogrudan incelendigi arastirmalar kapsaminda tek bir
caligmaya ulasilmistir. S6z konusu ¢alisma, 1979-1983 yillar1 arasinda Ferguson (1995) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu calismada satrang oynayan lise 6grencilerinin 32 haftalik haftada bir saatlik oyun
oynamalari sonucunda, kontrol grubuna gére Watson — Glaser elestirel diisiinme testi sonuglart %17.3
diizeyinde anlamli olarak yiikseldigi belirlenmistir. Ikinci grup kapsaminda —dolayl etki— konunun
tartisildig1 en kapsamli ve giincel ¢alismaya 6rnek olarak Sala ve Gobet (2016) arastirmasi verilebilir.
Arastirmacilar 24 arastirmayi dahil ettikleri bir meta analiz ¢aligmada, satrancin biligsel beceri
gelisimine etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada, satrang¢ egitiminin genel biligsel becerileri artirdigi
saptanmistir (d= 0,34). Ancak, bu arastirmanin sonucu, bir dizi bilissel beceriden birbiriyle ¢ok az iligkili
olanlarin g6z 6niinde bulundurarak genellemeye varma durumunda ortaya ¢ikan ve uzak transfer olarak
ifade edilen (Thorndike ve Woodworth, 1901; Barnett ve Ceci, 2002) smirlilig1 bilinmelidir. Biligsel
becerilerin birbirlerine transferinin incelendigi Gobet (2016) ve Donovan ve meslektaglarinin (1999)
arastirmalari gibi kapsamli galismalarda; bilissel beceriler arasinda uzak transferlerin minimum diizeyde
ortaya c¢iktigi saptanmustir. Bu bulgular gbéz oniinde bulunduruldugunda, satrang—biligsel beceri
gelisiminin incelendigi ¢caligma sonuglarinin elestirel diisiinme becerileri gelisimine etkisi uzak transfer
stirlihigr kapsaminda yorumlanmasi gerektigi sonucuna ulagilabilir.

Problem durumu

Elestirel diisiinme becerileri analiz yapma, problem c¢ozme, degerlendirme yapma,
degerlendirme sonucuna gore bir yargiya varmayi igerir (Halpern, 2014; Paul, 1991; Paul ve Elder,
2001). Varilan kararlar bilgi temelinde olusturulur (Paul, 1991). Teorik olarak, satran¢ oyununun
dogasmin elestirel diisiinmeyi destekleyecegi yorumuna varilabilir (Ertiirk, 2022). Arastirmaciya gore
bir oyununda oyuncular kendi ve rakibinin satrang tahtasindaki pozisyonunu igeren karmasik bir duruma
iliskin veri toplar, analiz yapar, analiz sonuglarin1 degerlendirerek bir yargiya varir ve eyleme geger. Bir
diger ifadeyle, oyun esnasinda oyuncular hamlelerini birkag adim dncesinden planlamasini yapmasi ve
rakibinin olasi potansiyel yanitlarini tahmin etmesi gerekir. Oyuncular zor bir durumdan kurtulmak veya
rakibini taslarini alabilmek i¢in karmasik bir problem durumunu analiz etmesi ve potansiyel ortaya
cikabilecek tiim sonuglar1 yordayabilmesi gerekmektedir. “Ispanyol agilis’” veya “Coban Mat1” gibi
oyuncunun kendi hamlesini bir driintiiye yapmasi veya rakibinin hamlesindeki tutarliliklar1 veya neden—
sonug iliskisini gorebilecek muhakeme giicii yanisira bilgi birikimini tagimasi gerekmektedir.

Alanyazinda satrang oyununun elestirel diisiinme gelisimine etkisinin ampirik olarak dogrudan
incelendigi tek bir ¢aligmaya ulagilabilmistir. Bu ¢aligma ise neredeyse 30 yi1l 6nce yapilmigtir. Teorik
aciklamalar satran¢ oyununun elestirel diisiinme becerilerine ciddi bir katkisi olabilecegine isaret
ederken, bu konunun yeterince incelenmemis olmasi alanyazindaki onemli bir bosluk olarak
degerlendirilmistir. Bu noktadan hareketle bu ¢aligmanin gercgeklestirilmesine karar verilmistir. Bu
arastirmanin genel amaci, satran¢ oynamanin elestirel diisiinme becerileri gelisimine etkisinin
incelenmesidir. Bu genel amag¢ kapsaminda ¢aligmada su sorulara yanit aranmaktadir:

1-Satran¢ oynamay1 bilen ve satran¢ oynamayr bilmeyen Ogrencilerin elestirel diistinme
becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2-Ogrencilerin sinif diizeyine gore satrang bilenler ile bilmeyenlerin elestirel diisiinme
becerileri puani anlamli olarak farklilagsmakta midir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Bu caligma, elestirel diisiinme becerisi gelisiminde satrang oynamanin etkisinin belirlenmesi
amaciyla kesitsel tarama modelinde siirdiiriilmiistiir. Bu desende, arastirmaci belirli bir durumu oldugu
gibi betimler ve bireylerin bir olgu veya olayla ilgili goriislerinin alinmaci amaclanir (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Calisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken, segkisiz olmayan amacli 6rnekleme yontemlerinden oOlgiit
ornekleme tiirti kullanilmistir. Bu yaklagim, aragtirma probleminde odaklanilan durumla ilgili belirlenen
ozelliklere sahip katilimcilarin g¢alismaya dahil edilmesi gereginden segilmistir. Olgiit olarak,
katilimeilarin en az iki yil satrang oynuyor olmasi ve kaynastirma tanisi almamis olmasi géz oniinde
bulundurulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu satran¢ oynamayi en az iki yil once 6grenmis 118
(%74.10) ve satrang oynamay1 bilmeyen 41 (%25.80) olmak iizere toplam 159 6grenciden olugmaktadir.
Ogrencilerin 74’1 (%46.50) erkek, 85’1 (%53.50) kadindir. Ogrencilerden 17’si (%10.70) besinci sinifa,
94°1i (%59.10) altiner sinifa ve 48’1 (%30.20) yedinci sinifa devam etmektedir.

Veri toplama araclan
Bilgi Toplama Formu

Katilimeilarin cinsiyet ve simf diizeyi gibi demografik verileri arastirmaci tarafindan
olusturulmus olan bilgi formu araciligiyla toplanmustir. Arastirmaci tarafindan olusturulan veri toplama
formu uzman gorisii sonrasinda kullanilmustir. Veriler simif ortaminda, yiiz yiize ve goniilliiliik esasina
gore toplanmustir. Veri toplama siireci dncesinde arastirmaci, katilimcilara galigmanin amacindan
bahsetmis ve veri toplama siirecinin ne kadar siirecegine iliskin agiklama yapmustir.

Elestirel Diigiinme Becerileri Ol¢me Aract

Bu calismada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla, Demir
(2006) tarafindan ilkdgretim 4. ve 5. siniflara yonelik gelistirilmis ve Sahin ve Yilmaz (2018) tarafindan
5.~7. siuf araligindaki 6grencilere yonelik revize edilmis olan Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Olgek, toplam bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, analiz, yorumlama ve agiklama,
degerlendirme, ¢ikarimda bulunma ve 6z diizenlemedir. Sahin’in (2018) ¢alismasinda madde — toplam
korelasyonlari analiz alt 6lgeginde .30 — .45, degerlendirme .40 — .58, ¢ikarimda bulunma .26 — .63, 6z
diizenleme .33—.59 ve agiklama ve yorumlama .33—.62 araliginda yer aldig1 saptanmistir. Oz diizenleme
alt 6lgeginin dogrulayici faktor analizi uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir (y%za7=
76.90, p< .01, y%Sd=1.79; RMSEA= .05, SRMR=.051, CFI= .92 ve GFI=.96). Ayrica, yorumlama ve
aciklama alt 6l¢eginin maddelerin giigliigii (.33—.91), madde ayirt etme indeksleri ise .24 —.71 araliginda
oldugu raporlanmustir.

Elestirel diisiinme 6lgeginin 6z diizenleme alt boyutu 12 sorudan olugsmaktadir ve 3’1 likert
olarak “Her zaman — higbir zaman” araliginda puanlanmaktadir. Bu alt boyuttan alinabilecek puanlar
12-36 araligindadir. Yorumlama ve agiklama alt boyutu ise bir senaryoya bagli hazirlanmis olan bes
secenekli toplam 19 sorudan olusmaktadir. Alinabilecek puanlar 0-19 araligindadir. Analiz,
degerlendirme ve ¢ikarim alt boyutlarinda ise sirasi ile 8, 9 ve 8 soru yer almaktadir. S6z konusu alt
boyutlardaki maddeler verilen bir aciklamaya goére ikili diizeyde (Dogru — Yanlis, Destekler —
Desteklemez) yanitlanmaktadir. Dolayisiyla da bu alt boyutlardan alinabilecek puanlar 0 ile 8, 9 ve 8
puan araliginda yer almaktadir. Oz diizenleme haricinde diger alt boyutlarda her bir dogru yanit 1 puan
olarak kabul edilmektedir. Olgek toplami 56 sorudan olusmaktadir ve alinabilecek puanlar 12-80
araligindadir. Olgekten yiiksek puan alinmasi, elestirel diisiinme becerilerine yiiksek diizeyde sahip
olundugu yoniinde yorumlanmaktadir.
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Veri toplama siireci

Aragtirma verileri, Diizce’de bir kamu okuluna devam eden 6grencilerden toplanmistir. Veri
toplama siireci yiiz ylize ve goniilliiliik esasina gore siirdiiriilmiistiir. Veriler, 6grencilerin 6gretmenleri
tarafindan aragtirmanin amacina iligkin yapilan kisa bir agiklama sonrasinda &grencilerin smniflar
ortaminda toplanmustir. Bir 6l¢egin doldurulmasi ortalama 15 dakika kadar stirmiistiir.

Bulgular

Analizlerden Once veri setinde eksik girilen deger olup olmadig1 incelenmistir. Eksik veri girilen
bir 6lgme araci saptanamamigtir. Dagilimin normalligi i¢in veri setinin basiklik ve ¢arpiklik katsayisi
incelenmistir (Carpiklik ranji: —74+.17; basiklik ranji:. —.54+.33). S6z konusu degerlerin £3 sinirlar
araliginda yer almasindan dolayi, veri setinin dagilimin normallik kosulunu sagladigi yorumuna
varilmistir (Biyiikoztiirk vd., 2016). Bu bulgu g6z oniinde bulundurularak arastirma sorularina yanit
aranirken parametrik testlerden ikili karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmasina karar
verilmistir. Sinif degiskenine gore bazi alt gruplardaki katilimcr sayisinin 30’un altinda kalmasi
nedeniyle normallik kosulunun saglanamadigi varsayilarak (Biiyiikoztiirk vd., 2016), bu analizler igin
Kruskall Wallis H testine bagvurulmustur. Kruskall Wallis H testinin anlamli ¢ikmast durumunda alt
gruplar arasindaki anlamlilik ise Man Whitney U testi ile analiz edilmistir. Calismada ilk dnce, satrang
bilenler ile satran¢ bilmeyenlerin elestirel diisiinme puanlarinin anlamli olarak farklilasip
farklilasmadig incelenmistir.

Tablo 1. Elestirel Diisiinme Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t— Testi Tablosu.

Degisken Calisma grubu N X SS Sd t p
Elestirel diisiinme Satrang bilenler 118 77.84 4.06 81585 -2.243 .028*
toplam Satrang bilmeyenler 41 76.11 4.380
“p< .05.

Analiz sonucunda, satrang bilen dgrenciler ile satrang bilmeyen 6grencilerin puanlarinin anlaml
olarak farklilagtigi saptanmistir (t=—2.243, p<.05). Ortaya ¢ikan farklilik satrang bilenler lehinedir
(11=77.84+4.06). Bu sonuglara gore satrancin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri gelisimine
anlamli diizeyde katki sundugu yorumuna varilabilir. Calismada, satrang bilenler ile bilmeyenlerin
elestirel diisiinme becerileri puanlarimin sinif diizeyine bagl olarak farklilagip farklilasmadigi da
incelenmistir.

Tablo 2. Smif Diizeyine Gore Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlari Tablosu.

Ogrenci gruplarn  Alt gruplar N  Sira ortalamasi X? p Farklhihk
Satrang bilenler 5. smif 11 55.55 484 785 -
6. sif 73  58.63
7. smif 34 62.65
Satrang 5. smif (1) 6 12.25 66.749 .034° 1-3
bilmeyenler 6. sinif (2) 21  19.67

7. smif (3) 14  26.75

“p< .05.

Satrang bilen 6grenciler ve satrang bilmeyen 6grencilerin sinif diizeyine gore elestirel diigtinme
becerileri 6l¢eginden elde edilen puanlar1 karsilastirildiginda, satrang bilmeyen 6grencilerin puanlari
sinif diizeyine gore anlamh diizeyde farklilastign belirlenmistir (%*=66.749, p<.05). Gruplar arasi
farklilig1 belirlemek lizere Man Whitney U testi kullanilmistir. Sonucunda, 5 ve 7. siniflar arasinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=14.000, p<0.05). Sira ortalamalan dikkate alindiginda
farkin yedinci siniflar lehinde oldugu goriilmektedir. Diger 5.—6. ve 6.—7. simf diizeyinde yapilan
karsilastirmalarda ise anlamli bir farklilik saptanamamuistir (p>.05). Satrang bilenlerin elestirel diisiinme
becerileri puanlart simif diizeyine gore karsilagtirmasinda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik
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saptanamamistir (p>.05). Caligmada, elestirel diisiinme &lgegi toplami i¢ tutarlilik gilivenirligi icin
Cronbach o katsayisi .66 olarak hesaplanmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, elestirel diisiinme becerileri gelisiminde satrang oyununun etkisi incelenmistir.
Bu kapsamda calismada ilk 6nce, satran¢ oynamay1 bilen ve satrang oynamay1 bilmeyen 6grencilerin
puanlar karsilastirilmistir. Daha sonra, satrang bilen ve bilmeyen dgrenciler sinif diizeyine gore alt
gruplara ayrilarak puanlarinin karsilagtirmasi yapilmistir. Analizler, en az iki yildir satrang bilen grubun
puanlarinin anlamli olarak satrang bilmeyen gruptan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug,
satrang oyununun elestirel diisiinme becerileri gelisimine etkisinin anlamli olarak katki sunduguna isaret
eden Ferguson’un (1995) ¢alisma sonucuna paraleldir.

Aragtirmadaki diger iki analizin sonucu da bu temel bulguyu dolayli olarak destekler
niteliktedir. Satrang bilen dgrencilerin smif diizeyine gore elestirel diistinme becerileri toplam puam
anlamli olarak farklilasmaz iken, satrang bilmeyenlerin anlamli olarak farklilagmaktadir. Satrang bilen
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilagsmamasi,
satrancin elestirel diisiinme becerileri gelisiminde olumlu etkisi oldugu yoniinde yorumlanabilir. Satrang
bilen 6grencilerin smiflar arasi karsilastirmalart anlamli ¢ikmamakla birlikte elestirel diisiinme puan
toplamlar1 sira ortalamasi simif diizeyi farkina paralel yiiksek c¢ikmistir. Karsilagtirilan alt gruplar
arasindaki puan toplami farkliliklar satranca bagli olarak anlamli ¢ikmayacak diizeyde grup puanlari
birbirine yaklagmis olabilir. Bir diger alt analiz sonucunda, satrang bilmeyen &grencilerin elestirel
diisiinme becerileri puanlari sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Yedinci siiflarin
elestirel diisiinme becerileri puanlart besinci siniflarla kiyaslandiginda iist siiflar lehine anlamli
¢ikmistir. Bunun nedenleri, yedinci siniflarin elestirel diisiinme becerilerini de igeren genel egitim
miifredatina dayali olarak besinci siniflara gore iki yil daha fazla egitim almis olmasina (Kurnaz, 2011,
Dilekgi ve Karatay, 2021) veya yedinci smiflarin takvim yasina bagl daha fazla bilissel olgunluga
erigsmesi veya kiiltiirel zekalarindaki gelismeye (Sahin, 2022) bagh olarak ortaya ¢ikmis olabilir. Bir
baska caligmada konunun neden — sonug¢ baglaminda veya boylamsal bir arastirmayla incelenmesi
konuya iliskin daha net yorumlara varilmasini saglayabilecektir. Ote yandan arastirmada, Cronbach alfa
degeri .66 olarak hesaplanmistir. Bu deger veri setinin oldukga gilivenilir oldugu yoniinde
yorumlanmuistir (Y1ldiz ve Uzunsakal, 2018).

Bu arastirmanin bir takim sinirliliklart meveuttur. Bu c¢alisma bir ortaokuldaki 5.—7. smif
araligindaki 6grencilerden toplanan verilerden ulasilan sonuglar ile sinirlidir. Veri toplanan okul ve
Ogrenci sayisiin artirilmasi ¢alisma sonuglarinin genellenebilirligini artiracaktir. Calismanin bir diger
sinirliligl, calismanin kesitsel tarama yonteminde siirdiiriillmiis olmasidir. Satrancin elestirel diigiinme
becerileri gelisimindeki olasi etkilerinin ¢ok boyutlu ve zaman igerisindeki degisimi ortaya koyabilmek
icin karma yontem veya boylamsal bir arastirma yapilmasi konuya iliskin daha detayli sonuglara
ulagilmasini saglayacaktir. Caligmanin sinirliliklarindan birisi de katilimcilardan elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimini etkileyebilecek diger kaynaklara (egitsel ortamlar, kurslar, konuya iliskin
etkinlik kitaplari...) iliskin veri toplanmamustir. Bir diger ifadeyle, calismanin i¢ gegerliligi kontrol
altina alinmamistir. Dolayisiyla, bu c¢alismada ulagilan sonuglar bu smirlilik kapsaminda
yorumlanmalidir. Bir baska ¢aligmada, bu husus dikkate alinarak bir arastirma tasarimi yapilmasi
giivenilirligi daha yiiksek sonuglara ulagilmasini saglayabilecektir.

Calismanin en énemli sinirhiliklarindan birisi de ¢alisma gruplarinin olusturulmastyla ilgilidir.
Caligma gruplari olusturulurken 6l¢iit olarak 6grencilerin en az iki yil satrang biliyor olmasi goz 6niinde
bulundurulmustur. Farkli arastirmalarda toplam satrang pratik stiresi (Bilalic, McLeod ve Gobet 2007;
Campitelli ve Gobet, 2008), pratik yapma bigimi (korlemesine, bilgisayar programi, online, yiizyiize....)
(Campitelli ve Gobet, 2008), satrang oynamaya baglama yasi (Bilalic, McLeod ve Gobet 2007),
ogrencinin zeka diizeyi (Sahin, 2017), haftalik toplam oynama siiresi (Sala ve Gobet, 2016), oyun
motivasyonu (Sahin, 2023), satran¢ oyuncunun alt biligsel becerilerinin diizeyi (Frydman ve Lynn,
1992) ve oyuncularin kisisel 6zellikleri (Furnham ve Bachtiar, 2008) gibi degiskenlere gore oyuncularin
satrang basar1 diizeyi farklilasabilmektedir. Arastirmaciya gore bu degiskenlere (pratik siiresi....) bagh
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olarak oyuncularin elestirel diislinme becerileri gelisimi de farklilagabilir. Bir baska arastirmada,
caligma gruplart olusturulurken bu olasi etkenlerin dikkate alinmasi konuya iliskin daha net bilgilere
ulasilmasina yardimei olacaktir.

Bu caligmada ortaya konulan sonuglar satrancin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek igin
daha yaygin ve yogun olarak kullanilabilecegine isaret etmesi boyutuyla 6nemlidir. Satrang ekonomik
ve genel egitim ortamlarinda farkli kademelerde kullanilabilir bir egitsel aragtir (Sahin, 2017). Satrancin,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in tercih edilebilir ve ekonomik bir materyal olmasi, oyunun
Ogrenilmesinin ¢ok zaman ve caba gerektirmemesi gibi temel ozellikleri ekonomik simirhiliklar
nedeniyle egitsel materyallere erismekte zorluk ¢eken dezavantajli gruplarin egitsel ortamlara daha fazla
dahil edilebilmesini destekleyici olacaktir. Bu ¢aligmanin ulasilan sonuglar sinirliliklariyla birlikte goz
onilinde bulunduruldugunda, bu aragtirma sonuclari konuya iligkin oncii bir aragtirma islevi gérmesi
beklenmektedir. Arastirmaci tarafindan belirtilen sinirliliklar, sonraki arastirmacilarca konuya iligkin
yeni arastirma konularn belirlenirken de g6z 6niinde bulundurulabilir.
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Extended Summary

Introduction

Halpern (2014), one of the contemporary researchers, defined critical thinking as "purposeful,
logical and goal—orientated thinking that requires problem solving, inferring, calculating probabilities
and making decisions". There are dozens of definitions of critical thinking used by different disciplines
in the literature and there is no consensus on a single definition. The common point in different
definitions is that some thinking skills such as evaluation, logical inference, analysis, questioning,
perception and regulation are activated during critical thinking (Adler, 1987). Critical thinking skills are
learnable and teachable skills (Sonmez, 2021). The aim of critical thinking education programmes is to
develop the skills of analysing, defending ideas, inductive and deductive thinking, inference and
judgement (Freely ve Steinberg, 2009). Two different approaches can be used in teaching critical
thinking skills: subject—based (Paul, 1991) and content—based (Paul ve Elder, 2001). These thinking
skills can be part of the general education programme or as an extra—curricular activity. Different
techniques, strategies and methods can be used in teaching critical thinking skills such as critical analysis
(Gadzell et al., 1996), argumentation—based Turkish language teaching (Giizelkiigiik, 2022), 7E inquiry—
based learning model (Mecit, 2006), collaborative learning approach (Uysal, 2009), socratic dialogue
(Kanat, 2020), philosophy programs (Lam, 2012) problem—based (Cantiirk—Giinhan ve Baser, 2009;
Ozcan, 2007; Twari et al, 1999) or project-based approaches (Mutakinati, Anwari, ve kumano, 2018),
reading activities based on the Waldman model (Balta ve Demirel, 2012), mixed teaching method based
on student—centred learning (Ozer, 2007).

In the development of critical thinking skills, chess as a thinking sport can be considered as an
extra curricular activity within the scope of content-based programme. In a study examining the effect
of chess on the development of thinking skills, it was determined that the results of the Watson — Glaser
critical thinking test of high school students playing chess increased significantly by 17.3% compared
to the control group as a result of playing the game for one hour a week for 32 weeks (Ferguson, 1995).
This study was conducted in 1995. No other study was found in which the relationship between both
variables was directly analysed.

Critical thinking skills include analysing, solving the problem, evaluating, and making a
judgement based on the results of the evaluation (Halpern, 2014; Paul, 1991; Paul ve Elder, 2001). These
judgements are based on knowledge (Paul, 1991). Theoretically, it can be interpreted that the nature of
the chess game will support critical thinking (Ertiirk, 2022). In the literature, there is only one study in
which the effect of chess on the development of critical thinking has been directly investigated
empirically (Ferguson, 1995). There has been no research on the subject for almost 30 years. Based on
this point, it was decided to carry out this study. The general aim of this study is to investigate the effect
of playing chess on the development of critical thinking skills. Within the scope of this general purpose,
the following questions are sought to be answered in the study:

1- Is there a significant difference between the critical thinking skills of students who know
how to play chess and students who do not know how to play chess?

2—Do the critical thinking skills scores of students who know chess and those who do not know
chess differ significantly according to the grade level of the students?

Method

This study was conducted in a descriptive survey model to determine the effect of playing chess
on the development of critical thinking skills. While forming the study group, criterion sampling type,
one of the non-selective purposeful sampling methods, was used. As a criterion, it was taken into
consideration that the participants had been playing chess for at least two years and had not been
diagnosed with inclusion. The study group of the research consisted of 118 (74.10%) students who learnt
to play chess at least two years ago and 41 (25.80%) students who did not know how to play chess,
totalling 159 students. 74 (46.50%) of the students were male and 85 (53.50%) were female. Seventeen
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of the students (10.70%) were in the fifth grade, 94 (59.10%) were in the sixth grade and 48 (30.20%)
were in the seventh grade.

The "Information Collection Form" created by the researcher and the "Critical Thinking Skills
Scale" tools revised by Sahin and Yilmaz (2018) were used as data collection tools in the study. The
research data were collected face—to—face in the classroom environment where students continue their
education. Independent sample t test, Kruskall Wallis H test and Man Whitney U test were used to
answer the research questions.

Findings

As a result of the analysis, it was found that the scores of the students who knew chess and the
students who did not know chess differed significantly (t=—2,243, p<.05). The difference was in favour
of those who knew chess ([1=77.84+4.06). According to these results, it was concluded that chess
contributed significantly to the development of students' critical thinking skills. Then, the scores
obtained from the critical thinking skills scale by the students who know chess and the students who do
not know chess according to the grade level were compared. It was found that the scores of the students
who did not know chess differed significantly according to the grade level (112=66.749, p<.05). As a
result of the Man Whitney U test conducted to determine the difference between the groups at the binary
level, a significant difference was determined between the 5-7 grades in favour of the seventh grades
(U=14.000, p<0.05). In the comparison of critical thinking skills scores of chess players according to
grade level, no significant difference was found between the groups (p>.05). In the study, Cronbach a
coefficient for the internal consistency reliability of the total critical thinking scale was calculated as
.66.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, the effect of chess on the development of critical thinking skills was examined. In
this context, firstly, the scores of students who know how to play chess and students who do not know
how to play chess were compared. Then, the students who knew and did not know chess were divided
into subgroups according to the grade level and their scores were compared. The analyses showed that
the scores of the group who had been playing chess for at least two years were significantly higher than
those of the group who did not play chess. This result is parallel to the result of Ferguson's (1995) study,
which indicates that the effect of chess game on the development of critical thinking skills contributes
significantly. The results of the other two analyses in the study also indirectly support this main finding.
While the total score of critical thinking skills of the students who know chess does not differ
significantly according to their grade level, the score of the students who do not know chess does. The
significant difference may have emerged due to factors such as the fact that seventh graders received
more education than fifth graders based on the general education curriculum including critical thinking
skills (Kurnaz, 2011) and cognitive maturation (Sahin, 2022).

This study has some limitations. This study was conducted with 5-7 grade students in a
secondary school. In order to reach more generalisable results, it would be appropriate to conduct a
study with more participants. Another limitation of the study is that the study was conducted in a cross—
sectional survey method. In order to see the possible effects of chess on the development of critical
thinking skills multidimensionally and over time, a mixed method or longitudinal study will provide
more detailed results on the subject. Another important limitation of the study is that no data were
collected from the participants regarding the resources that may affect the development of critical
thinking skills. Therefore, the results of this study should be interpreted within the scope of this
limitation. In another study, a research design that takes this issue into account may provide more
reliable results. Another limitation of the study is related to the formation of the group of students who
know chess. As a criterion, it was taken into consideration that the students should know chess for at
least two years. According to the researcher; age of starting to play chess (Bilalic, McLeod ve Gobet
2007), intelligence level of the student (Sahin, 2017), total weekly playing time (Sala ve Gobet, 2016),
total practice time (Bilalic, McLeod ve Gobet 2007; Campitelli ve Gobet, 2008), type of practice (blind,
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computer programme, online, face—to—face.... ) (Campitelli ve Gobet, 2008), game motivation (Sahin,
2023), chess player's level of subcognitive skills (Frydman ve Lynn, 1992) and players' personal
characteristics (Furnham ve Bachtiar, 2008). In another study, taking these possible factors into
consideration while forming the study groups will help to reach clearer information on the subject.

The results of this study are important in terms of pointing out that chess can be used to develop
critical thinking skills. The results obtained in this study point to an important gap in the literature. Chess
is an educational tool that is quite economical and can be easily played in general education
environments (Sahin, 2017). It can be preferred instead of complex and expensive educational materials
for the development of critical thinking skills. Considering the results of this study together with its
limitations, the results of this research will serve as a pioneering research on the subject. The limitations
stated by the researcher can also be taken into consideration by future researchers when determining
new research topics on the subject.
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