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ORTAOKUL OGRENCILERININ SURDURULEBILIiR KALKINMAYA
YONELIK ALGILARININ INCELENMESI

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENT 'PERCEPTIONS ON
SUSTAINABLE DEVELOPMENT

Yilmaz DEMIiR?, Emin ATASOY?22

OZ: Ulusal ve uluslararas: diizeyde siirdiiriilebilir kalkinmanim
tiim boyutlariyla ele alindig1 genis kapsaml teorik caligsmalarin
yant sira yetigkinlerin konuyla ilgili bilgi, tutum ve
davranislarinin incelendigi uygulamali calismalarin sayist da
fazladir. Buna ragmen alanyazinda c¢ocuklarin siirdiiriilebilir
kalkinma konusundaki bilgi diizeyi, algi, tutum ve davranislarina
yonelik c¢aligmalarin sinirliligi  dikkat ¢ekmektedir. Buradan
hareketle bu aragtirmanin amacini, “ortaokul &grencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik algilarinin  incelenmesi”
olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini, Haziran 2019’da
Kilis il merkezinde bulunan ortaokullarin 7 ve 8. siniflarinda (12-
14 yas) Ogrenim gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir.
Aragtirmada 331 kiz, 315 ise erkek dgrenci olmak iizere toplam
646 ogrenciden veri elde edilmistir. Veri toplama aracindaki
sorulardan {igli ac¢ik uglu, onu ise kapali uglu sorulardan
olugmaktadir. Verilerin analizinde MAXQDA 12 programi
kullanilmigtir.  Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore,
ogrenciler siirdiiriilebilir kalkinmay: daha ¢ok dogal dengeyi
korumak, cevreye zarar vermemek, atiklar1 geri doniistiirmek ve
tilkeyi kalkindirmak seklinde tanimlamaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerin  siirdiiriilebilir kalkinmanin daha ¢ok c¢evresel
boyutuna odaklandiklari dikkati cekmektedir. Ayrica arastirmada
Ogrencilerin ¢evresel, sosyal ve ekonomik konulara yonelik
biiyiik bir oranda olumlu tutum sergiledikleri ancak bu konulari
davraniga istenen diizeyde doniistirmedikleri tespit edilmistir.
Anahtar sozciikler: Egitim, ortaokul, siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim

Bu makaleye anif vermek icin:

ABSTRACT: In addition to the wide-ranging theoretical studies,
focusing on all aspects of sustainable development at national and
international levels, there are also a number of practical studies
examining the knowledge, interest, attitude and behaviors of adult
people on the subject. However, there is a lack of research at
national and international level regarding the children's knowledge
level, perceptions, attitudes and behaviors. Thus, the purpose of this
study is to “examine middle school students' perceptions of
sustainable development.” The target population of the study
consists of students studying in 7th and 8th grades (12-14 years old)
of secondary schools in Kilis city center in June 2019. Within the
scope of the research, data were obtained from a total of 646
students, 331 female and 315 male students. Three of the questions
in the data collection tool are open-ended and ten are closed-ended
questions. In the analysis of datas, MAXQDA 12 program was used.
According to the findings obtained from the research, students
define sustainable development as the preservation of the natural
balance in weight, not harming the environment, recycling the waste
and developing the country. In addition, it is observed that students
emphasize the environmental dimension of sustainable development
and ignore their economic and social dimension. Findings of
sustainable development education at primary level in Turkey reveal
that it is effective in Social Studies and Science lessons. In addition,
in the study, it was determined that the students displayed a positive
attitude towards environmental, social and economic issues largely,
but they did not transform these issues into behavior.

Keywords: Education, secondary school, education for sustainable
development
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The purpose of this research is to “"examine middle school students' perceptions of sustainable
development". This research as a due diligence; based on the evaluations of secondary school students on
sustainability, it is important to determine whether the education provided for sustainable development at
the secondary school level creates the necessary awareness and creates the targeted perception in the

1

Dr., MEB, Kilis Bilim ve Sanat Merkezi, ylmzdmr1983@gmail, 0000-0001-5477-1300
2 Prof. Dr., Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi, eatasoy @ uludag.edu.tr, 0000-0002-6073-6461

1688



students. Based on this, three basic questions were asked to middle school students (7th and 8th grades) in
the study. These are:

a) What is the level of knowledge of secondary school students about "sustainability” and
"sustainable development™?

b) Have secondary school students received training on sustainable development during their primary
and secondary education?

¢) In which courses have secondary school students received training for sustainable development?

Method

In this study, scanning design, one of the quantitative research designs, was used. In the scanning
model, which requires the collection of data from many sources about similar variables, the most used data
collection technique besides the observation and interview technique is the questionnaire. In this research,
it was tried to determine students’ perceptions about sustainable development with the questionnaire, which
is used as a data collection tool.

The target population of the study consists of students studying in the 7th and 8th grades of secondary
schools in Kilis city center in June 2019. Six of the secondary schools in Kilis city center were selected
using random sampling method and 657 students voluntarily participated in the sample group. Since 11 of
the data forms were coded incompletely or incorrectly, they were not included in the analysis. Thus, the
sample group consisted of 646 students, 331 girls and 315 boys.

Findings

Findings of the research has revealed that students have knowledge about mostly the environmental
dimension of sustainable development; but their knowledge on economic and social dimensions is weak.
As a matter of fact, the key concepts of the environmental dimension of sustainable development are mostly
included in the courses; On the other hand, it was concluded that social and economic dimensions were not
dwelled on sufficiently. Moreover, it was determined that almost half of the students have seen the topics
related to sustainable development in the in-class activities in schools; as for a little more than half of them
also have seen it in extracurricular activities. Based on these data, it was concluded that topics related to
the environmental dimension of sustainable development were mostly covered in the lessons, while subjects
related to the social and economic dimensions were not covered sufficiently. The findings reveal the Social
Studies and Science courses of the courses that most address the key words for sustainable development at
the secondary school level in Turkey. It was determined that although students have a largely positive
attitude towards sustainable development, these attitudes do not reflect their behavior at the expected level
in the study. It is determined that most of the students (67.7%) were involved in recycling activities; the
most recycled wastes were paper (60.8%), plastic (48.6%), glass (31.8%) and aluminium box (27.3%). In
addition, more than a third of students (32.3%) do not engage in any recycling activities is one of the
remarkable findings of the study.

Discussion and Conclusion

Although issues and achievements related to sustainable development are included in secondary
school programs in Turkey, according to the findings obtained from this study, it is seen that most students
are not even aware of the concept of sustainable development. While the number of students who have
never heard of this concept is quite large (83.3%), it has been determined that a significant proportion of
students who have heard of it do not know what the concept of sustainable development means.

Providing students with concepts related to sustainable development is very important in the name
of education for sustainable development. In this study, it was determined that students who stated that they
knew the key concepts for sustainable development were more aware of the key concepts about the
environmental dimension and did not have sufficient knowledge about the social and economic dimension.
Therefore, it should be stated that have needed educational understanding that focuses on all aspects of
sustainable development in Turkey.

Current knowledge levels of students who indicate that issues related to sustainable development are
handled in social studies and science courses at the secondary school level show that the education they
receive in these courses is insufficient. This result in order to reach the aim of education for sustainable
development, it is necessary for all teachers, especially teachers of Social Studies and science, to have
sufficient knowledge and awareness. Both teacher candidates and teachers need to be provided with an
education that will be equipped with sufficient knowledge of both environmental and economic issues and
problems and solutions arising as a result of social and cultural development. For this purpose, it will be an

1689



important step to give qualified and large-scale education for education for sustainable development to
teacher candidates while they are still in the university ranks. It should develop assessment tools that can
provide information about student competence in a context close to teachers' professional practice. In
addition, teacher training should be developed by integrating in-service training into education for
sustainable development, with activities such as interdisciplinary work and practice, critical thinking,
creativity, explaining values, emotion management, social interaction and teamwork.

In the majority of the students stated that the information about environmental, social and economic
issues was found more on TV and on the internet compared to the school is another striking finding that
shows the inadequacy of education at school. At the same time, this can be considered as an indicator that
educational institutions carry out educational activities with an understanding that is far from reflecting the
sustainable development philosophy into practice in the perception of students. Therefore, the school
environment must be organized in accordance with the essence and process of sustainable development,
and in the same way, the teaching must be carried out in accordance with this understanding and process.
The study concluded that students did not make sufficient efforts to transform their knowledge of
sustainable development into behavior. On the other hand, some behaviors towards the environmental and
economic dimensions of sustainable development such as saving and recycling by students can be
considered as a promising situation for the future. But the fact that a very small part of students participate
in extracurricular school activities such as projects, clubs and competitions related to sustainable
development is another issue that needs to be focused on. As a matter of fact, in addition to transferring
basic knowledge, skills and values to students with sustainable development through activities such as
extracurricular courses, seminars, projects and clubs, such activities can also form the basis for converting
theoretical knowledge learned into behavior.

GIRIS

Bireylerin sosyal hayatta yerlerini almalari, gerekli bilgi, beceri ve degerleri elde etmeleri,
kisiliklerini gelistirmeleri agisindan olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan egitim (Demir & Demir, 2020),
gerek gevresel gerekse sosyal problemlerin ¢6ziimiinde bireylerde gerekli biling ve duyarliligin saglanmasi
acisindan da elzemdir. Nitekim siirdiiriilebilir bir diinya i¢cin ve siirdiiriilebilir kalkinmada yasanan
sorunlarin ¢dziimii igin en etkili aracin egitim oldugu bilim insanlarinca (Hotinli, Eralp, Akpmar & Oztiirk,
2013, 5) vurgulanmaktadir. Dolayisiyla siirdiiriilebilir kalkinmanin felsefesinden hareketle stirdiiriilebilir
bir diinya i¢in Oncelikle egitimin gerekli oldugunu sdylemek yerinde olacaktir. Bu calismada ortaokul
ogrencilerinin  siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik degerlendirmeleri 1s18inda ortaokul diizeyinde
stirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda verilen egitimin konuya iliskin gerekli bilinci olusturup olugturmadigt
ve hedeflenen algiy1 yaratip yaratmadigi arastirilmistir. Bu baglamda bu arastirmanin, siirdiiriilebilir
kalkinma igin egitim konusuna odaklandig1 soylenebilir.

Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusuna deginmeden 6nce siirdiiriilebilir kalkinma konusuna
agiklik getirmek gerekir. Ozellikle XXI. yiizyilda diinya niifusunda yasanan hizh artis, savaslar, gogler,
kaynaklarin hizla ve bilingsizce tliketimi gibi birgok unsur; aglik, yoksulluk gibi dnemli sosyal problemlerin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Ayrica diinyadaki hizli niifus artisiyla birlikte kiiresel 1sinma, bazi canli
tiirlerinin yok olmasi, birgcogunun ise yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kalmasi gibi bazi ¢evresel sorunlar
da ortaya ¢ikmustir (Alkis, 2009a). Dogal ¢evrede meydana gelen bu sosyal ve gevresel problemler, bilim
insanlarini yeni ¢éziim arayislarina yonlendirmistir. Bu durum, beraberinde siirdiiriilebilir kalkinma ve
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konularin1 giindeme getirmis ve bu terimler anahtar kavramlar haline
gelmistir.

Kiiresel ¢apta ilk kez 1972 yilinda “Roma Kuliibii” tarafindan yayimlanan “Biiyimenin Sinirlar1”
adli raporda giindeme gelen (Meadows, Meadows, Randers & Behrens, 1972) ve 1987 yilinda yayimlanan
“Ortak Gelecegimiz” raporuyla yaygin olarak arastirilmaya baglanan (De Pauw, Gericke, Olsson &
Berglund, 2015, 15694) siirdiiriilebilir kalkinma; 6zellikle ¢evre sorunlarinin artmasiyla birlikte son yillarda
bir¢ok disiplin tarafindan tartisilmaktadir (Bilgili, 2017, 567). Bu nedenle alanyazinda bu terimin farkli
anlamlarda kullanildig1 goriiliir. S6z gelimi Gladwin, Kennelly ve Krause (1995, 877) siirdiiriilebilir
kalkinmay1, “toplumun kiiltiirel, bilimsel, sosyal, dogal ve insan kaynaklarmin timiinii dikkatli
kullanmasini saglayarak ve bu kaynaklara saygi duyarak sosyal bir bakis olusturan katilimci bir siireg”;
Ruckelshaus (1989, 261) “ekolojik bir cercevede ekonomik biiylime ile kalkinmanin karsilikl etkilesimiyle
saglanacagl ve zaman i¢inde korunacagi bir doktrin”; Maurice Strong (Akt., Evren, 2016, 10), “yikim
yapmadan kalkinmanin gergeklestirilmesi”; Ozmete ve Akgiil-Gok (2015, 130) ise “bireylerin
karsilagtiklar1 sorunlara iliskin biitiinciil bir bakis agis1 sunarak, sosyal adalet ve haklar kapsaminda
bireylerin ekonomik ve sosyal iyilik halini artirmay1 hedeflemek” seklinde tanimlamaktadir. Alanyazinda
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cesitli sekillerde tanimlanan siirdiiriilebilir kalkinma kavrami genel anlamda “gelecek kusaklarin
ihtiyaclarini karsilama imkaninin ellerinden alinmadan, simdiki kusagin ihtiyaglarinin karsilanabildigi
gelisme siireci” [World Commission on Environment and Development (WCED), 1987, 43] olarak
tanimlanabilir.

Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ise egitim sisteminde siirdiiriilebilirlik anlayigin1 yerlestirerek
hem yerel hem de kiiresel dlcekte ¢evresel, sosyal ve ekonomik dengeyi yakalamak i¢in gerekli biling ve
davranis1 kazandirmaktir (Hotinli vd., 2013, 44). Cevre, ekonomi ve toplumla ilgili temel bilgilerden ¢ok
daha fazlas1 olan siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, ayni1 zamanda becerileri, farkli bakis acilarin1 ve
degerleri de kapsamaktadir. Bu egitim anlayisi; insanlari siirdiiriilebilir gecim arayislarina yonelmelerine,
demokratik bir topluma katilim saglamalarina ve siirdiiriilebilir bir hayat1 yasamalarina hem motive etmekte
hem de onlara rehberlik etmektedir (McKeown, Hopkins, Rizzi & Chrystalbride, 2002, 16). Siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim, “kiiresel sistemin nasil calistigina ve tiim parcalarin nasil birbirine bagli olduguna
dair bir farkindaliga sahip olmay1 gerektirdigi gibi gezegenin refahi, ekosistemleri, kiiltlirii ve halki
hakkinda derin bir endiseye sahip olmay: da gerektirmektedir. insanlarin, doganin yani daha biiyiik bir
sistemin parcasi oldugunu anlamalar1 ve sorunlari biitiinsel olarak incelemeleri agisindan bu egitim oldukca
onemlidir” (Qablan, 2005, 24). Bu baglamda diinya ¢apinda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin 6neminin
daha genis kitlelerde farkindalik yaratmasi amaciyla Ocak 2005’te Birlesmis Milletler tarafindan 2005-
2014 yillar1 arasindaki siire “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitimin On Y1l1” olarak kabul edilmistir (Calder
& Clugston, 2005, 7).

Tiirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusu degerlendirildiginde; ilk kez 2004 yilinda
hazirlanan ilkégretim programinda bu konuya ciddi sekilde yer verildigi goriilmektedir. Bu program, ¢evre
ve toplumsal degerlere saygili olma, siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmay1 benimseme, bdlgesel ekonomik
farkliliklart dikkate alarak iiretime odaklanma gibi konularda cocuklarin egitiminin desteklenmesini
amaglayan 0zel bir ¢aba i¢cermektedir (Petersen & Alkis, 2009, 68). 2017 yilinda ise ilkokul diizeyinde
Hayat Bilgisi; ortaokul diizeyinde Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri; lise diizeyinde Cografya dersi 6gretim
programlar1 basta olmak iizere yenilenen bircok Ogretim programlarinda “siirdiiriilebilirlik” ile ilgili
kazanim, deger ve kavramlara yer verilmistir. 2018 yilindan itibaren uygulanan yeni Ogretim
programlarinin tamaminda 6grencilerin “doga bilinci ile desteklenen bir ¢evre anlayisina sahip olarak
yetistirilmesinin” 6gretim programlarinin felsefesini olugturmasi, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim adina
olduk¢a 6nemlidir.

Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim kapsaminda uluslararasi ve ulusal alanyazindaki ¢alismalara
kisaca deginmekte fayda vardir. Uluslararasi literatiirde siirdiiriilebilirligin pozitif ve genis kapsamli olarak
egitime etkilerinin olabilecegi, genel olarak stirdiiriilebilir kalkinmanin tartisildig, siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim ile ilgili fikirlerin 6ne siiriildiigii ve onun hedeflerini gergeklestirmek igin egitimin 6nemli bir
roliiniin oldugunun kabul goriildiigli ¢cok sayida galigma (Bonnett, 1999; Foster, 2001; Hopkins, 2012;
Jickling, 1992; Kopnina, 2014; Laurie, Nonoyama-Tarumi, Mckeown & Hopkins, 2016; UNESCO, 2005;
Vare & Scott, 2007; Venkataraman, 2009) mevcuttur. Ayrica akademisyenlerin, yoneticilerin,
Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilirlik ile ilgili algilarina iliskin bir¢ok ¢aligmanin (Birdsal,
2013; Borg, Gericke, Hoglund & Bergman, 2014; Cheong, 2005; Cross, 1998; Nikel, 2007; Qablan, 2005;
Quablan, Al-Ruz, Khasawneh & Al-Omari, 2009; Summers & Childs, 2007; Zachariou & Kadji-Beltran,
2009) yapildig1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de ise son yillarda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ilgili cok sayida ¢alismanin yapildig
goriilmektedir. Teksoz (2014), calismasinda siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin 6nemini vurgulamakta ve
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime olan gereksinimi ortaya koymaktadir. Elgin (2012) ise yaptigi
calismada siirdiiriilebilirlik sorununun ortaya ¢ikis nedenlerinin dogru saptanmasina ve siirdiiriilebilirlik
icin egitim caligmalarimin igerigi, kapsam ve etkililiginin sorgulanmasina duyulan gereksinime dikkat
cekmistir. Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim agisindan Cografya (Alkis, 2007; 2009a; Kaya, 2012) ve
Sosyal Bilgiler egitiminin éneminin (Kaya & Tomal, 2011) ortaya kondugu calismalar Tiirkiye’de bu
alanda yapilan 6nemli ¢alismalardandir. Ayrica Alkis’m (2008) yaptig1 bir diger ¢aligmada, Tiirkiye’de
siirdiiriilebilirlikle ilgili yapilan uygulamalar ortaya konmustur. Ilkdgretim programlarindaki kazanimlarin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin gerekleriyle ne oranda ortiistiigii (Tanriverdi, 2009) ve Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nin siirdiiriilebilirligin ekonomik, cevresel ve sosyal boyutu gercevesinde incelendigi
(Demir & Atasoy, 2019) calismalar da ulusal alanda yapilan diger calismalardandir. Uluslararasi
alanyazinda oldugu gibi Tiirkiye’de de akademisyenlerin, yoneticilerin, Ogretmenlerin, Ogretmen
adaylarinin siirdiiriilebilirlik ile ilgili algilarina iliskin ¢ok sayida ¢alisma (Derman & Hacieminoglu, 2017,
Er-Nas & Senel-Coruhlu, 2017; Erdogan & Tuncer, 2009; Gokmen, Solak & Ekinci, 2017; Keles, 2007;
Kiling & Aydin, 2013; Sagdi¢ & Sahin, 2015; Tamkan, 2008; Tuncer, Tekkaya & Sungur, 2006; Tuncer,
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2008; Tiirer, 2010) mevcuttur. Goriildiigii gibi Tiirkiye’de agirlikli olarak siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitimin kuramsal boyutuna yonelik teorik ¢aligmalar ve yetiskinlere yonelik uygulamali arastirmalar
yapilmustir.

Stirdiiriilebilir kalkinma igin egitim ile ilgili gerek uluslararasi gerekse ulusal diizeyde ¢ocuklara
yonelik az sayida ¢alismaya rastlanmaktadir. Cocuklarin gevresel siirdiiriilebilirlik algilar1 ve bunlarin
baglamsal etkilerinin, erken ¢ocukluk egitimi alaninda 6nemli kavramlar olduguna dikkat ¢eken Spiteri
(2018), kiiglik ¢cocuklarin (3 ile 7 yas arasi) ¢evresel siirdiiriilebilirligi nasil ve ne sekilde algiladiklarini ve
bu kavramlarin ozellikle aile ve okul baglaminda nasil etkilendigini arastirmistir. Cevre egitiminin
amaglarmin okullarda nasil saglanabilecegi konusunda hala literatiirde onemli tartismalarin yapildigin
belirten Walshe (2008), Ingiltere'deki 12 ile 13 yaslarindaki 6grencilerin siirdiiriilebilirlik kavramini nasil
algiladiklarin arastirmustir. Olsson, Gericke ve Chang-Rundgren (2016), Isveg’te 6. ve 9. simflarda okuyan
ogrencilerin siirdiiriilebilirlik bilincine yénelik tutum ve davranislarmi arasgtirmustir. isveg’te yapilan bir
diger arastirma Berglund, Gericke ve Chang-Rundgren (2014) tarafindan yapilan c¢aligmada,
stirdiiriilebilirlik bilincinin gelistirilmesi i¢in 638 lise dgrencisiyle siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim
uygulamalarinin etkileri incelenmistir. Michalos ve digerleri (2012) ise Kanada’da 10. siif 6grencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili bilgi, tutum ve davramiglarini aragtirmistir. Alanyazin incelendiginde
Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim kapsaminda Petersen ve Alkis (2009)
tarafindan yapilan ¢alismanin bir baslangi¢ noktasi oldugu ve 6rnek teskil ettigi anlagilmaktadir. S6zkonusu
calismada; Bursa’daki sekizinci smif 6grencilerinin siirdiiriilebilirlik ile ilgili goriisleri, siirdiirtilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlari ve bu konuda ne tiir egitim aldiklari incelenmistir.

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik algilarinin
incelenmesidir. Bir durum tespiti olan bu arastirma; ortaokul Ogrencilerinin siirdiiriilebilirlik ile ilgili
degerlendirmelerinden hareketle ortaokul diizeyinde siirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik verilen egitimin,
ogrencilerde gerekli bilinci olusturup olusturmadiginin ve hedeflenen algiy1 yaratip yaratmadiginin tespiti
acisindan 6nemli goriilmektedir. Buradan hareketle aragtirmada, ortaokul 6grencilerine (7 ve 8. siniflar) ii¢
temel soru yoneltilmistir. Bunlar:

a) Ortaokul 6grencilerinin “siirdiiriilebilirlik” ve “siirdiiriilebilir kalkinma” hakkindaki bilgileri ne
diizeydedir?

b) Ortaokul 6grencileri ilk ve ortaokul 6grenimleri siiresince siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik nasil
egitim almiglardir?

¢) Ortaokul 6grencileri siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik egitimi hangi derslerde almislardir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama deseni kullanilmistir. Bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasini amaglayan ¢aligsmalara tarama arastirmasi denir
(Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016). Tarama deseni, sosyal bilimlerde en
cok tercih edilen arastirma desenlerinden biridir. Ayni zamanda bu arastirma deseni ¢esitli 6lgliim
stireglerini de igeren arastirmalardir. Bir arastirmay1 survey olarak nitelendirebilmek igin arastirmanin
evrenini temsil edebilecek bir 6rnekleme, standart bir veri toplama aracina ve verilerin sistemli bir gekilde
toplanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Benzer degiskenlerle ilgili ¢cok sayida kaynaktan veri toplanmasin
gerektiren tarama modelinde gbzlem ve goriisme tekniginin yani sira en ¢ok bagvurulan veri toplama teknigi
ankettir (De Vaus, 1990, 3). Bireylerin sahip oldugu karakteristik Ozellikler, gostermis olduklari
davraniglar, benimsemis olduklar1 goriisler ile sahip olduklar1 tutumlarin 6grenilmesinde en giivenilir
kaynak kendilerinin s6zlii ve yazili agiklamalaridir. Bireylerin yazili agiklamalarina dayanan anketlerle
kisilerin goriis, inang, diislince, tutum, tercih, davranis ve ilgileri 6l¢iilmektedir (Balci, 2015, 148). Bu
baglamda veri toplama araci olarak kullanilan anket ile siirdiiriilebilir kalkinma konusunda 6grencilerin
algilan tespit edilmeye ¢alisilmistr.

Calisma Grubu/ Evren- Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, Haziran 2019°da Kilis il merkezinde bulunan ortaokullarin 7 ve 8.
siniflarinda (12-14 yag) Ogrenim gormekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Kilis il merkezindeki
ortaokullardan alt1 tanesi basit segkisiz drnekleme yontemi kullanilarak secilmis ve bu sekilde belirlenen
orneklem grubuna 657 6grenci goniilli olarak katilmigtir. Veri formlarindan 11 tanesi eksik veya hatali
kodlanmadan dolay1 analize dahil edilmediginden orneklem grubu 646 O&grenciden olusmaktadir.
Orneklemi olusturan 646 dgrencinin 33171 (%51.2) kiz, 315 (%48.8)’i ise erkektir (Tablo 1).
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Tablo 1. _
Katilimecilara Iliskin Tamitict Ozellikler

Okul Sinif Cinsiyet Toplam
7. sif 8. simf Kiz Erkek N %
1 50 51 52 49 101 15.6
2 53 52 55 50 105 16.3
3 52 56 55 53 108 16.7
4 51 47 50 48 98 15.2
5 62 50 59 53 112 17.3
6 52 70 60 62 122 18.9
Toplam 320 326 331 315 646 100

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada, Petersen ve Alkis’in (2009) calismalarinda kullandiklari veri toplama araci iizerinde
bazi degisiklikler yapilarak ve gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Bilindigi gibi, belli bir amaci
gerceklestirmek igin planmig, diizenlenmis sorulardan olusan anketler, gézlemleri standartlastirmak igin
basvurulan 6l¢me araglardandir. Anketteki sorular agik uclu ya da serbest tepki, kapali uglu ya da yapili
alternatif sorular seklinde olabilir (Balci, 2015, 148-149). Bu arastirmadaki veri toplama aracindaki
sorulardan ii¢ tanesi acik uclu ve on tanesi kapali uglu veya yapili alternatif seceneklidir. Anketteki sorularla
Ogrencilerin inanglari, gorisleri, diislinceleri, tutum ve davranislari, tercih ve ilgileri dlgiilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri Haziran 2019 yilinda Kilis il merkezinde bulunan alt1 devlet ortaokulunda
Ogrenim gormekte olan 320’si 7. sinif ve 326’s1 8. Siif 6grencisi olmak {izere toplam 646 6grenciden
toplanmigstir. Veri toplama aracinda bulunan sorular bir saatte ve tek oturumda uygulanmistir. Veri toplama
aracindaki sorularin ortalama cevaplanma siiresi 40 dakika olmusgtur.

Verilerin analizinde MAXQDA 12 programi kullanilmis ve elde edilen veriler grafik ve/veya
tablolarla da ortaya konmustur. Ogrencilerden elde edilen veriler 6ncelikle EXCEL 2010 programina veri
olarak girilmis, ardindan bu veriler MAXQDA 12 programina aktarilmigtir. Daha sonra arastirmanin
problem durumuna gore 6grencilerden elde edilen veriler tek tek kodlanmugtir. Her bir bulguyu ifade eden
kodlar farkli renk ile gosterilerek daha kolay anlasilmasi saglanmistir. Nitel verilerin analizinde kodlama
yapilirken arastirmay1 kisisel yanilgilardan arndirmak i¢in ayni islem iki farkli uzman tarafindan
birbirlerinden bagimsiz olarak gergeklestirilmistir. Bununla, agik uglu sorularin yorumlanmasinda
arastirmacinin kisisel 6zelliklerinin, ¢aligmanin giivenirligini olumsuz etkilemesinin Oniine gegilmesi
amaglanmigtir. Dolayisiyla arastirmada agik uglu sorulardan elde edilen bulgularin sadece arastirmaci
kisiye gore ne anlam ifade ettigi degil, birden fazla kisiye gore ne anlam ifade ettigi belirlenerek ortak goriis
elde edilmistir. Kodlayicilar arasi uzlasi olarak da bilinen bu islem ¢alismanin giivenirligi agisindan oldukga
onemlidir. Nitekim aragtirmada kodlayicilar arast uzlaginin .86 (%86) oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonuca gore kodlayicilar arasi uzlaginin veya giivenirligin oldukga iyi oldugu sdylenebilir. Zira glivenirligin
.80’1n (%80) iizerinde olmasinin yeterli bir sonug oldugu vurgulanmaktadir (Miles & Huberman, 2019). Bu
analizlerde asil amag, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve/veya temalar ¢ercevesinde bir araya
getirerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir (Yildirrm & Simsek, 2016,
242).

Bu arastirmada, arastirma etigi ilkeleri dikkate alinarak veriler elde edilmis ve raporlastirilmistir.
Aragtirma verilerinin elde edildigi kurumlardaki yetkililere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve
katilimeilarin goniilliikk ¢ercevesinde arastirmaya katilimlarina dikkat edilmistir. Aragtirmanin verileri
Haziran 2019°da elde edildigi i¢in etik kurul izni alinmamustir.

BULGULAR

Siirdiiriilebilir Kalkinma Kavramina Déniik Ogrenci Bilgilerine Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda ilk olarak ortaokul dgrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma kavramina iligkin
bilgileri incelenmistir. Bu baglamda aragtirmaya katilan Ogrencilerin sadece %16.7’si siirdiiriilebilir
kalkinma terimini daha onceden duyduklarini ifade etmistir. Ogrencilerden siirdiiriilebilir kalkinma
kavramini tanimlamalan istendiginde; Ogrencilerin sadece %8’i bu kavrami tamimlamis, %92’si ise
tammlayamamustir. Dolayisiyla 6grencilerin ¢ok biiyiikk bir cogunlugunun siirdiiriilebilir kalkinma
kavramina yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir.
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Stirdiiriilebilir kalkinma kavramina yonelik 6grenci cevaplari incelendiginde yapilan tanimlarin daha
cok “cevreye zarar vermemek” (f=18), “dogal dengeyi korumak” (f=14) gibi cevresel boyuta doniik oldugu;
az sayida da olsa “iilkeyi kalkindirmak™ (f=9), “kalkinmayan alanlar1 daha yasanabilir bir hale getirmeyi
ve siirekliligi saglamak” (f=6) ve “atiklar1 geri doniistiirmek™ (f=5) gibi ekonomik ve sosyal boyuta doniik
tanimlar da yapildigi belirlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinmanin daha ¢ok ¢evresel
boyutuna yonelik bilgilerinin oldugunu; ekonomik ve sosyal boyutuna yonelik bilgilerinin ise zayif
oldugunu gostermektedir.

Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Déniik Ogrenci Tutum ve Davramslarina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmanin c¢evresel, sosyal ve ekonomik
boyutlartyla ilgili konulara iligkin tutum ve davraniglari incelenmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin ¢evresel,
sosyal ve ekonomik konularla ilgili kuruluslart bilip bilmedikleri sayet biliyorlarsa bunlarin neler olduguna
dair bilgileri incelenmistir. Buna gore dgrencilerin %88.7’sinin ¢evresel, sosyal ve ekonomik konularla
ilgili en az bir tane kurulug bildikleri; %11.3’{inlin ise herhangi bir kurulusu bilmedikleri belirlenmistir.
Ogrenciler tarafindan en fazla bilinen kuruluslarin TEMA (%34.5), CEVKO (%12.3), Yesilay (%11.9) ve
Kizilay (%11.6) oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilere ¢evresel, sosyal ya da ekonomik konularla ilgili
herhangi bir kurulusa iiye olup olmadiklar da sorulmus ve 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin (f=641) tiye
olmadiklari; iiye olan 5 kisinin tamaminin ise TEMA ’ya iiye olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerin Tablo 2’de verilen siirdiiriilebilir kalkinmayla ilgili konulara yonelik
tutumlar1 da incelenmistir. Buna gore, 6grencilerin %50’sinden fazlasinin “Diger iilkelerin cevreyi
gelistirmek i¢in ya da yok etmek i¢in ne yaptiklari bizi ilgilendirir”, “Kisiler, hiikkiimetten yardim beklemek
yerine bireysel caba gdstermeyi ogrenmelidirler”, “Insanlar, baska insanlarin yasam standartlarmi
yiikseltmek i¢in baz1 fedakarliklar yapmaya hazirlikli olmalidir”, “Hiikiimetlerin 6nceligi, diger tilkelerin
sorunlarimi diisiinmekten ¢ok ilk olarak kendi iilkesindeki insanlarin yagam kalitesini yiikseltmek olmalidir”
ve “Ekonomik biiyiime ve is imkanlarinin artmasi, ¢evreyi korumaktan daha énemli degildir” konularina
yonelik olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin en az %40’indan fazlasinin
stirdiiriilebilir kalkinma konularma yonelik olumlu tutuma sahip olduklar belirlenmistir.

Tablo 2.
Osrencilerin Bazi Cevresel, Sosyal ve Ekonomik Konulara Yénelik Tutumlar:

. &
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M M 2
Diger tilkelerin gevreyi gelistirmek i¢in ya da yok etmek icin ne yaptiklari bizi ilgilendirir. 64.4 194 16.2
Kisiler, hiikiimetten yardim beklemek yerine bireysel ¢aba gostermeyi 6grenmelidir. 64.3 142 215
Insanlar, baska insanlarin yasam standartlarim yiikseltmek igin bazi fedakarliklar yapmaya

64.2 174 184
hazirlikli olmalidir.
Hiikiimetlerin dnceligi, diger iilkelerin sorunlarimi diisiinmekten ¢ok ilk olarak kendi
1y . o 62.1 157 22.2
iilkesindeki insanlarin yasam kalitesini yiikseltmek olmalidir.
Ekonomik biiylime ve is imkanlarmin artmasi, ¢evreyi korumaktan daha dnemli degildir. 58.7 215 19.8
Kendi yasadigim ¢evreyi korumak i¢in benim gibi birisi birgok sey yapabilir. 473 303 224
Geri kalmus tilkeler, diinyadan yardim aramak yerine kendi problemlerini kendileri ¢cozmelidir. 44.9 27.3 27.8
Kiiresel anlamda g¢evreyi korumak i¢in benim gibi birisi birgok sey yapabilir. 447 32.1 232
Insanlarin yasam standartlari ile gevrenin korunmasi arasinda biiyiik bir iliski var. 441 29.8 26.1

Aragtirmada Tablo 3’te verilen siirdiiriilebilir kalkinmanin bazi konulariyla ilgili olarak 6grencilerin
davranislar1 da incelenmistir. Buna gore, 6grencilerin %50’sinden fazlasinin “Enerji tasarrufu yapmak i¢in
gereksiz ampulleri ve aletleri kapatinm” davranigini her zaman sergiledikleri goriilmektedir. “Siradan
iiriinler yerine ¢evre dostu {irtinleri satin alirim”, “Cevre, toplum i¢in herhangi bir goniilli is yaparim”,
“Metal, cam ve kagitlar1 geri doniisiim i¢in ayiririm”, “Araba kullanmak yerine, yiiriiyerek, bisikletle ya da
toplu tasimay1 kullanirim”, “Sosyal konularda calisan yardim kurumlarina bagis yaparim” ve “Cevreyle
ilgili kurumlara bagis yaparim” davranmiglarimi ise dgrencilerin %40’indan azinin her zaman yaptiklan
goriilmektedir. Bu verilere gore, 6grenciler biiyiik oranda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutuma
sahip olsa da Tablo 3’te verilen davranislari beklenen diizeyde sergilemedikleri sonucuna ulagilmustir.

Tablo 3.
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Osrencilerin Bazi Cevresel, Sosyal ve Ekonomik Konulara Yonelik Davranislari

Her Zaman Bazen Hig

Ogrenci Davranislar: (%) (%) (%)
Enerji tasarrufu yapmak icin gereksiz ampulleri ve aletleri kapatirim. 67.3 263 6.4

Siradan iiriinler yerine ¢evre dostu {iriinleri satin alirim. 39.3 48.1 126
Cevre, toplum i¢in herhangi bir goniillii is yaparim. 37.1 42.3 20.6
Metal, cam ve kagitlar1 geri doniisiim i¢in ayiririm. 33.6 478 18.6
Araba kullanmak yerine, yiiriiyerek, bisikletle ya da toplu tasimay1 kullanirim. 30.5 50.2 193
Sosyal konularda ¢aligan yardim kurumlarina bagis yaparim. 29.4 446 26

Cevreyle ilgili kurumlara bagis yaparim. 27.2 435 29.3

Stirdiiriilebilir kalkinmanin 6nemli kavramlarindan biri olan geri doniisiim, bireylerin atik sorununda
fark yaratarak atigin azaltilmasi ve yeniden kullanilmasi agisindan oldukga énemli bir yere sahiptir. Bu
baglamda arastirmada Ogrencilerden geri doniisiime kazandirdiklari atiklari kodlamalari istenmistir. Bu
soru cevaplandirilirken dgrencilerin birden fazla segenegi isaretlemelerine olanak tanmmustir. Ogrencilerin
biiyiik bir boliimiiniin (%67.7) geri déniisiim faaliyetlerinde bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en
¢ok geri doniistiirdiikleri atiklarin kagit (%60.8), plastik (%48.6), cam (%31.8) ve aliiminyum kutu (%27.3)
oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda &grencilerin iicte birinden fazlasinin (%32.3) geri doniisiim
konusunda herhangi bir faaliyette bulunmamasi iizerinde durulmas1 gereken bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir.

Ortaokul Diizeyinde Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimine iliskin Bulgular

Aragtirmada Ogrencilere, siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda cevresel, sosyal ve ekonomik
konularla ilgili anahtar kavram olarak degerlendirilen bazi kavramlar sunularak bunlari1 derslerde isleyip
islemediklerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin %50’sinden fazlasi; derslerde en ¢ok karsilastiklart
anahtar kavramlarin doga (%80.3), niifus (%79.8), kirlilik (%78.6), geri doniisiim (%76.3), su kaynaklari
(%74.1), nesli tiikenen tiirler (%65.4), yenilenebilir/yenilenemez kaynaklar (%65.3), ¢evresel sorumluluk
(%62.8), cevresel koruma (%59.4), insan-gevre etkilesimi (%59.1), saglikli hayat tarzlar (%58.9), ¢ollesme
(%58.8), kiiresel iklim degisikligi (%57.1), sera etkisi (%56.3) oldugunu belirtmistir. Bu anahtar
kavramlarin siirdiiriilebilirligin daha ¢ok ¢evre boyutuyla ilgili oldugu goriilmektedir. Buna karsin derslerde
en az karsilasilan siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik kavramlarin ise cografi bilgi sistemleri (%5.2),
sirdiiriilebilirlik  (%12.2), siirdiiriilebilir hayat tarzlarnn (%13.3), tasima kapasitesi (%16.4) ve
limitler/sinirlar (%16.4) oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlara ek olarak kiiltiirel siirdiiriilebilirlik (%17),
basit yasama (%20.4), yiyecek milleri/yollar1 (%20.5), ¢alisma/istihdam sekilleri (%22.2), diinyanin
dikkatli ve sorumlu idaresi (%26.3) tiikketim kaliplari/ miktar1 (%27), bolgesel ekonomik dongiiler (%30.8),
yoksulluk ve ¢evre (%32.1), degerler (%35.1), sosyal adalet (%35.6), yiyeceklerin giivenligi/gilivenilirligi
(%39) ve yasam kalitesi (%41.1) gibi daha ¢ok siirdiiriilebilirligin sosyal ve ekonomik boyutlariyla ilgili
kavramlari %350’den daha az 6grenci tarafindan derslerde karsilasildig: belirtilmistir (Sekil 1). Buna gore,
ortaokul diizeyinde siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili olarak derslerde daha ¢ok g¢evresel boyuta yonelik
anahtar kavramlara yer verildigi; buna karsin sosyal ve ekonomik boyutlarin gerektigi kadar iizerinde
durulmadig1 sonucuna varilabilir.

1695



Doga

Nifus

Kirlilik

Geri DOnlislim

Su Kaynaklari

Nesli Tikenen Tirler
Yenilenebilir/Yenilenemez Kaynaklar
Cevresel Sorumluluk

Cevresel Koruma

insan- Cevre Etkilesimi

Saglhk (Saghkli Hayat Tarzlari)
Collesme

Kiresel iklim Degisikligi

Sera Etkisi

Organik Tarim

Ekonomik Kalkinma
Ekosistemler

Tehlikedeki Tirler

Cevresel Bozulma
Biyocesitlilik

Koruma

Yagmur Ormanlari

Atik/ Atik Yonetimi

Cevresel Degisme

Yabani Hayat/ Vahsi Yasam
Yasam Kalitesi

Yiyeceklerin Glvenligi/Guvenilirligi
Sosyal Adalet

Degerler

Yoksulluk ve Cevre

Bolgesel Ekonomik Dongiiler
Koruma (Ornegin Milli Parklar)
Cevre Politikalar

Tlketim Kaliplari/ Miktar
Diinyanin Dikkatli ve Sorumlu idaresi
Ekoloji

Cevre Etigi

Calisma/istihdam Sekilleri
Yiyecek Milleri/Yollari

Basit Yasama

Kiltirel Strdardlebilirlik
Limitler/Sinirlar (Blyimenin Sinirlari)
Tasima Kapasitesi
Surdurulebilir Hayat Tarzlari
Surduaralebilirlik

Cografi Bilgi Sistemleri

80,3
79,8
78,6
76,3
74,1
65,4
65,3
62,8
59,4
59,1
58,9
58,8
57,1
56,3
54,3
51,5
49,8
49,6
49,5
48,6
47,8
47,6
46,4
45,5
44,5
41,1
39
35,6
35,1
32,1
30,8
27,7
27
26,3
24,4
22,2
22,2
20,5
20,4
17
16,4
16,4
13,3
12,2
5,2
10 20 30 40 50 60 70 80 90
%

Sekil 1. Stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik bazi kavramlarin derslerde islenme oranlari

Arastirmada siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik Sekil 1°de verilen anahtar kavramlarin daha ¢ok

.....

Bilgiler (%90.7) ve Fen Bilimleri (%90.5) derslerinde islendigini ifade etmistir (Sekil 2). Bu bulgular,
Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim kapsaminda siirdiiriilebilir kalkinmaya

yonelik anahtar kavramlarin en ¢ok ele alindigi derslerin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri oldugunu

ortaya koymaktadir.
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Sekil 2. Strdiiriilebilir kalkinmaya ait bazi kavramlarin islendigi derslere gore dagilimi

Aragtirmada Ogrencilerden Tablo 4’te verilen siirdiiriilebilir kalkinmanin g¢evresel, sosyal ve
ekonomik boyutlarina yonelik konular1 derslerde isleyip islemediklerini belirtmeleri istenmistir. Buna gore
ogrencilerin  %50’sinden fazlasi “Atiklarin azaltilmasi, yeniden kullanilmasi ve geri doniigim”,
“Kirlenmenin nedenleri ve sonuglar1”, “Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi (6rnegin; fosil yakitlar
ve aliiminyum gibi mineraller)”, “Dogal ve vahsi hayat ortamlarinin korunmasi1” ve “Siirdiiriilebilir besin
iretimi (6rnegin; organik tarim, agir1 balik avlanmasi ya da yogun tarim faaliyetlerinin etkileri)” konularinin
derslerde en ¢ok islenen konular oldugunu belirtmistir. Bu verilere gore, derslerde siirdiiriilebilir
kalkinmanin daha ¢ok cevresel boyutuna yonelik konularin islendigi; sosyal ve ekonomik boyutlarina
yonelik konularin ise yeteri kadar islenmedigi sonucuna ulasilmigtir.

Tablo 4.
Oégrencilerin Bazi Cevresel, Sosyal ve Ekonomik Konular: Derslerde Isleyip Islememe Durumlar:
Evet Isledik Hayir Islemedik

Konu Bashklan (%) (%)
Atiklarin azaltilmasi, yeniden kullanilmasi ve geri doniisiim 72.9 27.1
Kirlenmenin nedenleri ve sonuglari 68.5 315

Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi1 (6rnegin; fosil yakitlar ve aliiminyum
gibi mineraller)

Dogal ve vahsi hayat ortamlarinin korunmasi 57.6 42.4
Siirdiiriilebilir besin tiretimi (6rnegin; organik tarim, asir1 balik avlanmasi ya da

62.4 37.6

yogun tarim faaliyetlerinin etkileri) 505 495
Kiiresel ekonominin biiyiimesi ve bunun ¢evre {izerine etkileri 41.7 58.3
Tiirkiye’deki yoksullugun incelenmesi 27.2 72.8
Tiirkiye’deki ekonomik biiylime saglanmasi i¢in giiglii bir ekonomi gereksinimi ~ 40.2 59.8
Gelismekte olan iilkelerdeki yoksullugun incelenmesi 23.5 76.5
Ucgiincii diinya iilkelerinin borglar1 ya da uluslararast ticaret gibi kiiresel 291 779

ekonomik konular

Aragtirmada Ogrencilere, Tablo 4’te verilen ilgili konularla ders disi etkinliklerde karsilagip
karsilasmadiklar1 da sorulmustur. Buna gore dgrencilerin %45.9’u bu konular1 ders disi etkinliklerde
gormedigini belirtirken, %54.1°1 ise ders dis1 etkinliklerde bu konularla karsilastigini belirtmistir.
Ogrenciler, ders dis1 etkinlik olarak gesitli sosyal kuliipler (%51), TV ve internet gibi iletisim araglart
(%38.8) ve projeler (10.2) araciligiyla bu konularla karsilastiklarini ifade etmistir. Bu verilere gore
Ogrencilerin neredeyse yarisinin bu konular1 okullarda ders ici etkinliklerde goérdiigli, yaridan biraz
fazlasinin ise ders dis1 etkinliklerde de gordiigi tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Siirdiiriilebilir kalkinmadaki temel gaye g¢evresel, sosyal ve ekonomik olmak flizere iic boyutta
stirdiiriilebilirligi saglamaktir. Teorik bilginin tek basina ise yaramadigi, uygulamaya duyulan ihtiyacin
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zorunlu oldugu konulardan biri olan siirdiiriilebilir kalkinma, yasamda 6nemli bir yere sahiptir. Kuskusuz
istendik bir bilginin davranisa, o davranisin da aliskanliga doniistiiriilmesi kolay bir siire¢ degildir. Bunun
gerceklestirilmesinde egitime, Ozellikle de heniiz kiigiik yaslarda olan ¢ocuklarin egitimine 6nemli pay
diismektedir. Nitekim siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim ile ilgili ¢ok sayida ¢aligma mevcuttur. Ancak
ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki bilgi, tutum ve davraniglarin1 konu
edinen arastirmalardaki eksiklik, bu arastirmay1 yapmaya sevk etmistir.

Sivil katilim i¢in 6nemli unsurlardan biri olmaya devam eden egitim, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitimde bilingli kararlar ve eylemlere yol agan fikirlerin tartisilmasi ve olusturulmasi i¢in temel bir
platform olusturmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim; ¢evresel, sosyal ve ekonomik zorluklarla
basa gikabilen, iyi isleyen ve acik fikirli bir toplumun olugmasi bakimindan ¢ok 6nemlidir. Gelecegin
umudu olan G6grencilere daha siirdiriilebilir ve adil bir diinya birakmak igin, onlar1 ortaklasa kararlar
verebilme gibi yetkinliklerle donatmak gerekmektedir (Garrecht, Bruckermann & Harms, 2018).

Tiirkiye’de ortaokul programlarinda siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili konu ve kazanimlara yer
verilmesine ragmen, arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6grencilerin cogunun siirdiiriilebilir kalkinma
kavraminin farkinda bile olmadiklar1 goriilmektedir. Bu kavrami hi¢ duymayan 6grenci sayisi oldukca fazla
(%83.3) iken duydugunu belirten 6grencilerin 6nemli bir kisminin siirdiriilebilir kalkinma kavramindan ne
kastedildigini bilmedikleri tespit edilmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinde dnemli bir yer tutan kavramlar, dogdugumuz andan itibaren baslayip
hayat boyu devam emektedir. Kavram 6gretiminde, bir temaya iliskin kavramlari 6grenilmesi, yeni
ogrenilecek ya da dgretilecek konulara temel olusturmasi agisindan oldukga dnemlidir. Ozellikle 6grenilmis
konularin test edilmesi agisindan kavram 6gretimi oldukga 6nemlidir. Ote yandan geng bireylerin hem
sosyal ve gevresel kavramlart hem de ekonomik biiylime, ekonomik gelisme ve stirdiiriilebilir kalkinma
kavramlarimi nasil anladiklar1 olduk¢a onemlidir (Berglund ve digerleri, 2014, 14). Dahasi ¢ocuklarin bu
kavramlar1 kiiciik yasta nasil algiladiklar1 da olduk¢a Gnemlidir (De Pauw vd., 2015; Jickling, 1992;
Petersen & Alkis, 2009). Bu baglamda siirdiiriilebilir kalkinmayla ilgili kavramlarin Ogrencilere
kazandirilmasi, siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim adina oldukca 6nemlidir. Siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim kapsaminda ders programlarinda bazi anahtar kavramlarin yer almasi gerekmektedir. Zira bu anahtar
kavramlar, benzer bilgi parcaciklarini bir araya getirerek, bir kategori halinde bellegimize yerlestirmektedir.
Bu durum bir taraftan 6grenilenin hatirlanmasini saglarken diger taraftan yeni kavramlarin 6grenilmesini
kolaylastirmaktadir (Alkis, 2009b). Ote yandan kavramlar, egitimde bireylerin 6grenme diizeylerinin
belirlenmesinde énemli ipuglarindan biridir (Girgin, 2006). Ogrencilerin 6zellikle cevresel, sosyal ve
ekonomi gibi bir¢ok konunun temel ilkelerini 6grenebilmeleri, karsilarina g¢ikabilecek sorunlarla bas
edebilmeleri ve yasadigi diinyay1 anlamlandirabilmeleri agisindan kavram 6grenimi olduk¢a énemlidir. Bu
arastirmada siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik anahtar kavramlar bildigini belirten 6grencilerin daha ¢ok
bu kavramin ¢evresel boyutu hakkinda bilgi sahibi olduklari, sosyal ve ekonomik boyutuyla ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir. Bu bulgular, Petersen ve Alkis’in (2009, 72-73) bulgulariyla
biiyiik oranda drtiismektedir. Iki arastirmanin bulgular1 da grencilerin derslerde siirdiiriilebilir kalkinmanin
sosyal ve ekonomik boyutuyla ilgili kavramlarin daha az islendigini ortaya koymaktadir. Diger bir ifadeyle
okullarda c¢evresel konularin daha fazla 6n planda tutuldugu sdylenebilir. Dolayisiyla Tiirkiye’de
stirdiiriilebilir kalkinmanin tiim boyutlarina odaklanan bir egitim anlayigina ihtiyacin oldugunu belirtmek
gerekmektedir. Ote yandan her iki arastirmanin sonuglari, siirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel boyutu ile
ilgili olan kavramlardan “gevre etigi”, “cevre politikalar’” ve “ekoloji” gibi kavramlarm da derslerde
oldukea az islendigini gostermektedir. Bu bulgular Atasoy’un (2015, 341) su tespit ve degerlendirmeleriyle
de desteklenebilir: Gerek cevre ahlaki gerekse ¢evre hakki egitiminin iyi verilmedigi ilk ve ortaokullarda,
cevre sorunlarinin etik ve felsefi kokenlerine de yer verilmemektedir. Insan-doga gatismasinin yalmizca
yikim ve kirlenme boyutu ele alinmaktadir. Boylece ¢evre sorunlariin ¢ok boyutlulugu ve karmasiklig
gbdzden kagmaktadir. Dolayisiyla ¢evre sorunlari, hem ¢ocuklar tarafindan saglikli algilanmamakta hem de
kiiresel ekolojik tehdit istenilen sekilde idrak edilememektedir.

Ortaokul diizeyinde Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinde siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
konularm islendigini belirten dgrencilerin mevcut bilgi diizeyleri, bu derslerde aldiklar1 egitimin yetersiz
kaldigin1 gostermektedir. Bu sonug, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin amacina ulagabilmesi icin basta
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri 6gretmenleri olmak tizere tiim 6gretmenlerin yeterli bilgi ve farkindaliga
sahip olmalar1 gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda yeterli bilgi diizeyine ulagabilmesi i¢in egitimcilerin bu konuda yeterli bilgi, beceri, deger ve
tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarina ve dgretmenlere, hem cevresel ve ekonomik
konular hem de sosyo-kiiltiirel kalkinma sonucu ortaya ¢ikan problemler ve ¢oziimler hakkinda yeterli
bilgiyle donatilacaklar1 bir egitimin verilmesi gerekmektedir (Borg vd., 2014; Cebrian & Junyent, 2015;
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Cheong, 2005; Cross, 1998; Gokmen vd., 2017; Ozdemir, 2007). Diger bir ifadeyle Ogretmenlerin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik bir takim yetkinliklerle donatilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in
heniiz iiniversite siralarinda iken 6gretmen adaylarina siirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik nitelikli
ve genis 6lgekli egitim verilmesi énemli bir adim olacaktir. Ogretmenlerin mesleki uygulamalarma yakin
bir baglamda 6grenci yeterliligi hakkinda bilgi verebilecek degerlendirme araglart gelistirmelidir. Ayrica
disiplinleraras1 ¢aligma ve uygulama, elestirel diisiinme, yaraticilik, degerler agiklama, duygularin
yonetimi, sosyal etkilesim ve ekip ¢aligmasi gibi etkinliklerle, hizmet i¢i egitim siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitime entegre edilerek 6gretmen egitimi gelistirilmelidir (Cebrian & Junyent, 2015).

Aragtirmada Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan g¢evresel, sosyal ve ekonomik konularla ilgili
bilgilerin okula oranla TV ve internette daha fazla bulundugunu belirtmeleri yine okuldaki egitimin
yetersizligini gdsteren garpici bir bulgudur. Ayn1 zamanda bu, 6grencilerin algisinda egitim kurumlarinin
sirdiiriilebilir kalkinma felsefesini, uygulamaya yansitmaktan uzak bir anlayisla egitim-6gretim
faaliyetlerini yiirtttiiklerinin gostergesi sayilabilir. Dolayisiyla okul ortaminin siirdiiriilebilir kalkinmanin
Oziine ve siirecine uygun sekilde diizenlenmesi ve aynm sekilde dgretimi bu anlayis ve siirece uygun olarak
gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu baglamda “cevreye zararli maddelerin kullaniminin azaltilmasi, ¢op
ayirmi ve azaltilmasi, enerji tasarrufu gibi ¢evre dostu tercihlerden olusan egitim ortamlarinin
diizenlenmesinin” (Ozdemir, 2007, 35) yani sira ekolojik ayak izi gibi projelerle siirdiiriilebilir kalkinma
ile ilgili 6grencilerin farkindaliklari artirilabilir. Ote yandan cevresel, sosyal ve ekonomik konularla ilgili
Ogrencilerin yaptig1 olumlu/olumsuz davranislarin somut yansimasi olarak takdir/uyarmin yani sira
miimkiinse 6grenci davranislar1 nota da doniistiiriilebilir. Ayrica siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda okul
standartlar1 ve ders kitaplarini tamamlayacak bir okul tabanli 6gretim programi gelistirilebilir.

Aragtirmada Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili bilgilerini davramiga doniistiirme
konusunda yeterli ¢aba gdstermedikleri sonucuna ulasilmistir. Ote yandan tasarruf ve geri doniisiim gibi
stirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel ve ekonomi boyutuna yonelik bazi davraniglarin 6grenciler tarafindan
yapilmasi gelecek adina umut verici olarak degerlendirilebilir. Ancak dgrencilerin ¢ok az bir bolimiiniin
stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili proje, kuliip ve yarisma gibi ders dis1 okul etkinliklerinde yer almasi,
iizerinde durulmasi gereken bir diger konudur. Nitekim ders dis1 kurs, seminer, proje ve kuliip gibi
etkinliklerle 6grencilere siirdiirtilebilir kalkinma ile temel bilgi, beceri ve degerlerin aktariminin yani sira
bu tiir faaliyetler 6grenilen teorik bilgilerin davranisa doniistiiriilmesine de zemin olusturabilir. Diger bir
ifadeyle 6grenciler, ana alanlarindaki dersler ve liberal sanat dersleri gibi diizenli bir programdan temel
bilgi ve beceriler edinirken, kuliipler, hobiler, projeler ve seminerler gibi ders disi etkinliklerde de 6nemli
bir deneyim kazanirlar (Gault, Redington & Schlager, 2000; Moynihan, Roehling, Lepine & Boswell, 2003;
Wolbers, 2003). S6z gelimi, bu tiir ders dis1 faaliyetler yoluyla &grenciler sorumluluk duygusu, diger
insanlarla is birligi ve empati kazanirlar (Baek & Cho, 2018). Ogrencilerin, zamanin ¢ogunu siif disinda
harcadiklar1 gbz 6niinde bulunduruldugunda siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili fikirlerin 6grencilerin giinliik
hayatina da entegre edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda internet, radyo, televizyon veya
halka agik yerlerde kamu reklamciliginin gelistirilmesi, siirdiiriilebilir kalkinma konusunda farkindaligin
olusturulmasinda faydali olacaktir. TV, kantin ve toplu tasima hizmetleri gibi ortamlar, insanlarmn
davraniglar1 iizerinde ince bir etki yaratmada miikemmel yontemler olmalarindan dolay: siirdiirtilebilir
kalkinma ile ilgili konularla donatilabilir (Guo vd., 2018).
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