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OZEL YETENEKLi OGRENCILERIN MATEMATjK OKURYAZARLIGI OZ-YETERLIK
ALGILARI iLE MATEMATIK OKURYAZARLIGI BASARILARININ INCELENMESI*

INVESTIGATION OF MATHEMATICAL LITERACY SELF-EFFICACY PERCEPTIONS
AND MATHEMATICAL LITERACY ACHIEVEMENT OF GIFTED STUDENTS

H. Beyza ALBAYRAK!, Kamuran TARIM? Kemal BAYPINAR?

OZ: Bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin matematik
okuryazarligr basarilar1 ile matematik okuryazarligr oz-
yeterlik algilarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi
amacglanmustir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yili igerisinde Adana
Bilim ve Sanat Merkezine devam eden ortaokul seviyesinde
O0grenim goren 64 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin
verilerinin elde edilmesinde Kisisel Bilgi Formu, Matematik
Okuryazarhigi Oz-Yeterlik 6lgegi ve Matematik Okuryazarlik
Bagar Testi kullanilmigtir. Verilerin degerlendirilmesinde tek
faktorlii varyans analiz teknigi (ANOVA) ile bagimsiz
orneklem t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére
arastirmaya katilan 6zel yetenekli Ogrencilerin matematik
okuryazarhigr 6z-yeterlik algilarinin, ortalamanin {izerinde
oldugu belirlenmistir. Ozel yetenekli grencilerin matematik
okuryazarligr basarilarinin ise ortalama degerde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ozel yetenekli d3rencilerin matematik
okuryazarlig 6z-yeterlik algilarinin okul tiirii ve sinif seviyesi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Ozel yetenekli &grenciler, matematik
okuryazarligi, matematik okuryazarligi 6z yeterlik algisi, Bilim
ve Sanat Merkezi.

Bu makaleye anf vermek icin:

ABSTRACT: In this study, it was aimed to examine the
mathematical literacy achievements of gifted students and their
mathematical literacy self-efficacy perceptions in terms of
various variables. In the research, descriptive survey model, one
of the quantitative research designs, was used. The study group
of the research consists of 64 secondary school students
attending Adana Science and Art Center in the 2017-2018
academic year. The Personal Information Form, the Secondary
School Mathematical Literacy Self-Efficacy scale and the
Mathematical Literacy Achievement Test the data of the study.
Single factor analysis of variance techniqgue (ANOVA) and
independent sample t-test were used to evaluate the data.
According to the findings, it was determined that the
mathematical literacy self-efficacy perceptions of the gifted
students participating in the research were above the average. It
has been concluded that the mathematical literacy achievements
of gifted students are at an average value. It was determined that
the mathematical literacy self-efficacy perceptions of the gifted
students differed significantly according to the school type and
grade level variables.

Keywords: Gifted students, mathematical literacy,
mathematics literacy self-efficacy perception, Science and
ArtCenter.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Mathematical literacy is the capacity of the individual as a thinking, producing and criticizing
citizen to understand and recognize the role that mathematics plays in the world around him by using
mathematical thinking and decision-making processes in solving the problems he will face today and in
the future (OECD, 2006). Mathematical literacy is a necessity requirement in today’s developing science
and information society. (Ersoy, 2003). In line with this information, mathematical literacy is one of the
most emphasized goals to be achieved with the primary education mathematics curriculum. Individuals
in the program aimed for mathematical literacy (Ministry of National Education, 2018),

e Will be able to develop and effectively use mathematical literacy skills.
o Will be able to understand mathematical concepts and use these concepts in daily life.

The need to understand and use mathematics for these determined purposes becomes important
in life. The primary school mathematics program aims to raise individuals who can create new meanings
of their own and apply these meanings to the difficulties they encounter in their lives, while making
sense of what they have learned in the life environment and school environment. In this context,
mathematics education has oriented towards practices in which meaningful relationships are established
between mathematics and daily life (De Corte, 2004). In a sense, the importance of raising
mathematically literate individuals has begun to be understood. In addition to all these, mathematical
literacy can be considered as a meaningful goal for gifted individuals who perform at a higher level than
their peers in the field of mathematics.

When the self-efficacy and mathematical literacy studies carried out in the literature are
examined, it is seen that the studies are generally carried out on secondary school, high school students
and teacher candidates, and the existing factors are examined in terms of various variables (Altintas,
Ozdemir & Kerpig, 2012; Aygiiner, 2016; Baypinar, Tarim & Keklik, 2015; Bren, Cleary & O’Shea,
2009; Dinger, Akarsu & Yilmaz, 2016; Edge, 2009; Ev Cimen & Aygiiner, 2018; Kaiser & Willander,
2005; Mhakure & Mokoena, 2011; Ozgen & Bindak, 2011; Ozsoy Giines, Cingil-Baris & Kirbaslar,
2013; Topbas-Tat, 2018; Venkat, 2010). In the related literature, no study has been found that
emphasizes the mathematical literacy and self-efficacy of gifted students. In the light of all this
information, in this study, it is aimed to examine the mathematical literacy achievement of gifted
students and their mathematical literacy self-efficacy perceptions in terms of various variables. In this
context, answers to the following sub-problems were sought:

1. What are the mathematical literacy achievement and self-efficacy levels of gifted students?

2. Does the mathematical literacy achievement of gifted students differ in terms of school type,
grade level and parental education level?

3. Do the mathematical literacy self-efficacy perceptions of gifted students differ in terms of

school type, grade level, parental education level and profession?
Method

In the research, descriptive survey model, one of the quantitative research designs, was used.
The study group of the research consists of 64 secondary school students attending Adana Science and
Art Center in the 2017-2018 academic year. The Personal Information Form, the Secondary School
Mathematical Literacy Self-Efficacy scale developed by Baypinar (2017) and the Mathematical Literacy
Achievement Test developed based on the mathematical literacy questions announced by PISA were
used to obtain the data of the study. Single factor analysis of variance techniqgue (ANOVA) and
independent sample t-test were used to evaluate the data.

Findings, Discussion and Conclusion
According to the findings, it was determined that the mathematical literacy self-efficacy

perceptions of the gifted students participating in the research were above the average. It has been
concluded that the mathematical literacy achievements of gifted students are at an average value. It was
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determined that the mathematical literacy self-efficacy perceptions of the gifted students differed
significantly according to the school type and grade level variables. In addition, it was concluded that
mathematical literacy self-efficacy perceptions and mathematics literacy achievement scores did not
show a significant difference in terms of parental education status, and similarly, the scores obtained
from the mathematics literacy achievement test did not show a significant difference according to the
school type variables. In the study conducted by Schnulz in 2005 with PISA 2003 data, it was stated that
the school type variable was a significant predictor. By looking at the Organization for Economic Co-
Operation and Development [OECD] countries data in PISA studies, it is possible to obtain findings that
self-efficacy perceptions increase as grade level increases (Schnulz, 2005), while in another study on
high school students, grade levels do not affect self-efficacy beliefs and It was found that it did not
explain the variance (Ozyiirek, 2010). In another study by Schreiber (2002), it was stated that parental
education levels had a positive effect on success.

GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda toplumlar geleceklerini planlarken, bilgi toplumu olma hedeflerini 6n
planda tutmaktadir. Buna bagli olarak bilimsel gelisim saglamak, teknoloji iiretebilmek, bilgi birikimi
saglayabilmek ve nitelikli insan gelistirebilmek, egitimin temel amaglar1 arasina girmistir. Bu amag
dogrultusunda “Yasam Boyu Ogrenme” kavranmu bir slogan olmaktan cikmus, bireylerin bilgi
okuryazarlig1 basta olmak iizere birtakim becerilerini gelistirmesi geregi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla
“okuryazarlik” kavrami egitimsel doniisiim ve gelisim projelerinin temel hedef, amag¢ ve gayesi haline
gelmistir (National Research Council [NRC],1989). Okuryazarlik kavramlarindan biri olan matematik
okuryazarligi, bireyin diisiinen, lireten ve elestiren bir vatandag olarak bugiin ve gelecekte karsilasacagi
sorunlarin ¢6ziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme siireglerini kullanarak cevresindeki
diinyada matematigin oynadig1 rolii anlama ve tanima kapasitesidir (Organisation for Economic Co-
Operation and Development [OECD], 2006).

Giinlimiiz gelisen bilim ve bilgi toplumunda Matematik okuryazarligi zorunlu bir gerekliliktir.
(Ersoy, 2003). Bu bilgi dogrultusunda matematik okuryazarligi, ilkgretim matematik 6gretim programi
ile ulagilmasi hedeflenen gayelerden en ¢ok iizerinde durulanidir. Programin igerisinde matematik
okuryazarligi i¢in hedeflenen amaglarda bireyler;

e Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde kullanabilecektir.

e Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta kullanabilecektir.

seklinde sunulmaktadir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2018). Belirlenen bu amagclarla
matematigi anlama ve kullanma gereksinimi yasam icerisinde onemli hale gelmektedir. ilkdgretim
matematik programi, yasam cevresinde ve okul ortami igerisinde Ogrendiklerini anlamlandirmakla
beraber kendine ait yeni anlamlar olusturabilen, olusturdugu bu anlamlar yasantisi igerisinde
karsilastigi zorluklara uygulayabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda matematik
egitimi, matematik ve giinliilk yasam arasinda anlamli iligkilerin kuruldugu uygulamalara yonelmistir
(De Corte, 2004). Bir anlamda matematik okuryazari bireyler yetistirmenin 6nemi kavranmaya
baglamistir. Biitiin bunlarm yani sira matematik alaninda akranlarina oranla daha yiiksek diizeyde
performans gosteren 6zel yetenekli bireyler igin matematik okuryazarligi anlamli bir hedef olarak kabul
edilebilir.

Toplumda soyut fikirleri anlayabilen, yasitlarina gére daha hizli 6grenebilen, 6zel akademik
yetenege sahip, yaraticilik, sanat, liderlik alanlarinda kapasitece onde olmalarinin yani sira ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi severek yiliksek diizeyde performans gosteren bireyler, 6zel
yetenekli (listlin zekd/yetenekli) bireyler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2019).  Literatiir
incelendiginde Ozel yetenekli bireylerin ortalama olarak toplumun %2’lik kismini olusturdugu
gorlilmektedir. Yine benzer olarak bu bireylerin yeteneklerinin erken donemde fark edilerek
gelistirilmesi gerekliligi 6zellikle vurgulanmaktadir. Ustiin zeka ve yetenek kavramu bir gok ¢aligma da
birbirlerinin yerine kullanilan bir kavram olmakla beraber gergeklestirilen yeni ¢aligmalarda, zeka ve
yetenek kavramina yoneltilen farkli bakis acilarinin mevcut olmasi nedeniyle, bu kavramlar
birlestirilerek 6zel yetenekli 6grenci kavrami olusturulmustur. Bu baglamda bu calismada da benzer
olarak Bilim ve Sanat Merkezi [BILSEM] tarafindan tan1 almis &grenciler “6zel yetenekli” dgrenci
olarak anilacaktir.
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Ulkelerin en degerli insan kaynaklarindan biri olan 6zel yeteneklilere verilecek matematik
egitimi, iilkelerin kalkinmasinda ve bu bireylerin yasam doyumlarinin saglanmasinda énemli bir etkiye
sahiptir. Clark tarafindan 1997 yilinda gerceklestirilen c¢aligmada &zel yetenekli Ogrencilere
gereksinimlerine uygun bir egitim verilerek gerek icat ve kesifler yaparak gerekse potansiyellerini uygun
alanda kullanarak insanhigin gelismesinde ve donismesinde Onemli bir rol {istlenebileceklerini
vurgulamistir. Bununla birlikte, Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers
of Mathematics [NCTM], 1995) potansiyellerini tam olarak gerceklestirme konusunda en ¢ok g6z ardi
edilen grubun 6zel yetenekliler oldugunu vurgulamistir.

Matematik 6gretimindeki yeni yaklasimlar, 6zel yeteneklilerin egitimi ile paralel bir sekilde
bireylerin etkin olarak iist diizey beceriler kazanmasi gerektigini ileri siirmektedirler. Biitiin
ogrencilerden beklentilerin yiiksek oldugu bir 0Ogretim ortaminda &grencilerin  matematigi
basarabileceklerine inanmalari, yeni fikirler ortaya koyabilmeleri ve 6grenme siirecleri bakimindan
kendilerine ait bir farkindalik gelistirmis olmalar1 gerekmektedir. Matematik basarisi ve 6z-yeterlik, bu
nedenle matematik &gretiminde 6nemli hale gelmistir. (Carr, Alexander & Folds- Bennett, 1994;
Pajares, Miller & Johnson, 1999).

Okul 6ncesi donemden baslayarak {iniversiteye kadar devam eden stirecte, bireye akil yiiriitme,
problem ¢6zme ve iletisim kurma gibi temel matematik becerilerinin kazandirilmasimin yaninda
duyussal yeterliklerinde kazandirilmasi gerekmektedir (Giinhan & Baser, 2007). Oz-yeterlik kavrami
da; inang, tutum, alg1 gibi davranislar ile arasinda siki bir iliski bulunan duyussal yeterliklerden biridir.
Kavramin tanimlarina baktigimizda kavramin dnciilerinden Bandura (1986), 6z-yeterligi bireylerin bir
davranis1 yerine getirmek i¢in gereken eylemleri diizenleyip, yerine getirebilmelerine yonelik yargilar
olarak tamimlarken, Siegle ve McCoach (2007) ayn1 kavramu Kkisilerin bir davramis1 yapip
yapamayacaklarina yonelik inanglar1 olarak tanimlamugtir.

Matematik 6z-yeterligi ise Hackett ve Betz (1989) tarafindan matematikle ilgili bir gérev veya bir
problemi basariyla sonuglandirmaya yonelik, kisinin kendine olan giivenine iliskin degerlendirilmesi
olarak tanimlanmustir. Arastirmacilar matematik 6z-yeterliligi ile matematik basarilari, notlari, ilgileri,
ders alma istekleri, liniversitede sayisal alanda se¢imler yapma arasinda pozitif bir iligki oldugunu ortaya
koymuslardir (Maier & Curtin, 2005). Buna ek olarak, Benbow (1988), Halpern, Benbow, Geary, Gur,
Hyde ve Gernsbacher (2007) ve Lubinski ve Benbow (1992) gibi bazi arastirmacilar, dgrencilerin 6z-
yeterlik algilarinin yiikseltilmesinin, gelecek kariyerlerinin fen ve miihendislik alanlarina yoneltmede
pozitif etki yaratacagini savunmuslardir. Bununla birlikte diisiik 6z-yeterlik algisina sahip bireylerin,
karsilastiklar1 zorluklar karsisinda pes etmeye yatkin olduklar, yliksek diizeyde stres belirtileri
gosterdikleri buna bagli olarak diisiikk performans gosterdikleri ya da yapamayacaklarina inandiklar
gorevlerden kagma egilimi gosterdikleri belirlenmistir (Bloom, 1979; Pajares, 2002; Schunk, 1991).
Yiiksek 0z-yeterlik algisina sahip olan bireylerin ise daha ¢ok biligsel stratejiye bagvurarak gorevin
basarili olarak tamamlanmasi i¢in istekli davrandiklari, daha fazla zaman harcadiklari, karsilastiklart
giicliiklere sebat ettikleri, ¢aba harcamaktan vazge¢medikleri, zorluklarin kendilerini giidiiledikleri
gozlenmistir (Bandura, 1994; Demiralay, 2008; Peterson, Swing, Braverman & Buss, 1982; Sharp,
2002). Literatiir taramasi neticesinde elde edilen bilgiler 15181nda, bu ¢aligmada matematik okuryazarlik
0z-yeterligi, bireyin siirdiirdiigli yasam boyunca karsilasabilecegi durumlara yonelik matematigin
onemini kavrayarak gerekli matematiksel etkinlikleri diizenlemesi ve bu etkinlikleri basarili bir bigimde
gerceklestirme kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargisi olarak tanimlanmistir (Baypimar & Tarim,
2019).

Literatiirde gerceklestirilen 6z-yeterlik ve matematik okuryazarligi ¢alismalar1 incelendiginde
caligmalarin genellikle ortaokul, lise Ogrencileri ile 0gretmen adaylarn tizerinde gergeklestirilmis
olundugu ve mevcut faktorlerin ¢esitli degiskenler acisindan incelendigi goriilmektedir (Altintas,
Ozdemir & Kerpig, 2012; Aygiiner, 2016; Baypinar, Tarim & Keklik, 2015; Bren, Cleary & O’Shea,
2009; Dinger, Akarsu & Yilmaz, 2016; Edge, 2009; Ev Cimen & Aygiiner, 2018; Kaiser & Willander,
2005; Mhakure & Mokoena, 2011; Ozgen & Bindak, 2011; Ozsoy Giines, Cingil-Baris & Kirbaslar,
2013; Topbas-Tat, 2018; Venkat, 2010). Ayrica hem ulusal hem de uluslarasi alanyazinda 6zel yetenekli
ogrencilerin matematik okuryazarliklar1 ve 6z-yeterliklerine vurgu yapan bir calismaya rastlanmamastir.
Alanyazinda sadece 6zel yetenekli 6grencilerin matematik bagarilarini, kaygilarim ve tutumlarim
inceleyen ¢aligmalar bulunmaktadir (Karaaslan & Turanli, 2020; Kurnaz & Yurt, 2015; Nacaroglu &
Arslan, 2020; Tiiysiiz, 2013). Tim bu bilgiler 1s5181nda bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin
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matematik okuryazarligi basarilari ile matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmesi amaglanmustir. Bu baglamda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:
1. Ozel yetenekli 6grencilerin matematik okuryazarlik basari ve 6z-yeterlik seviyeleri hangi
diizeydedir?
2. Ozel yetenekli dgrencilerin matematik okuryazarlik basarilari;
a. Ogrenim goriilen okul tiirii,
b. Sif seviyesi,
c. Ebeveyn egitim durumu bakimindan farklilik gostermekte midir?
3. Ozel yetenekli dgrencilerin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilari;
a. Ogrenim goriilen okul tiirii ve sinif seviyesi,
b. Ebeveyn egitim durumu ve meslegi bakimindan farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Arastirmada, 6zel yetenekli Ogrencilerin matematik okuryazarligi basarilar1 ile matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik algilarmin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla nicel arastirma
desenlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmalari; etkili 6lgme araglar
kullanilarak tutumlari, diisiinceleri ve inanglar1 6lgmeye, degiskenler arasindaki iligkileri belirlemeye,
tahminler yapmaya ve alt gruplarin nasil degistigini belirlemeye yardimci olan bir arastirma modelidir
(Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu dogrultuda arastirmada, 6zel yetenekli G6grencilerin
matematik okuryazarligi basarilari ile matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmek amaglandigi igin betimsel tarama modeli kullanilmustir. Son olarak arastirmanin
etik onay1 Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu'nun 17.02.2021 onay tarihi ve 17 nolu karari ile alinmig olup, arastirma ve yayin etigine
uyulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 igerisinde Adana Bilim ve Sanat
Merkezine devam eden ortaokul seviyesinde dgrenim goren 69 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin
gerceklestirilmesinde katilmcilarin goniilliiliik esas1 temel alinmus, il Milli Egitim Miidiirliigi’nden
gerekli izinler alinmistir. Katilimcilardan ve katilimcilarin velilerinden bilgilendirilmis riza onam
almmustir. Aragtirmanin katilimeilarina ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Demografik bilgiler
Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 28 43.8
Erkek 36 56.3
Alinan Program Bireysel Yetenekleri Fark ettirme Programi 1 41 64.1
Bireysel Yetenekleri Fark ettirme Programi 2 9 141
Bireysel Yetenekleri Fark ettirme Programi 3 5 7.8
Diger 9 14.1
Okul Tiri Devlet Okulu 31 48.4
Ozel Okulu 33 51.6
Smif Diizeyi 5. Simf 26 40.6
6. Siuf 23 35.9
8. Simf 15 23.4
Anne Egitim [k ve Ortadgretim 22 34.4
Durumu Lisans ve Lisansiistil 42 65.6
Baba Egitim [k ve Ortadgretim 13 20.3
Durumu Lisans ve Lisansiistii 51 79.7
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Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verilerinin elde edilmesinde kisisel bilgi formu, Baypmar (2017) tarafindan
gelistirilen Ortaokul Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik 6lgegi ve PISA tarafindan agiklanan
matematik okuryazarlik sorular1 temel alinarak gelistirilen Matematik Okuryazarlik Basar1 Testi
kullanilmigtir. Bilim ve Sanat Merkezi’ne gidilerek 6grencilere uygun olduklari bir ders saatinde her bir
veri toplama araci ayri derslerde uygulanmustir. Kigisel bilgi formu ve Ortaokul Matematik
Okuryazarligi Oz-Yeterlik 6lgeginin cevaplanmasi igin bir ders saati; Matematik okuryazarlik basari
testinin cevaplanmasi igin bir ders saati verilmistir.

Kigisel Bilgi Formu

Arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyetleri, Bilim ve Sanat Merkezinde yer aldiklar
program tiirii [Bireysel Yetenekleri Fark ettirme Programi 1-2-3, Diger (Uyum Programi, Destek
Egitimi Programi, Ozel Yetenekleri Gelistirme Programu, Proje Uretimi ve Y&netimi Programni)],
ogrenim gordiikleri okul tiiri ve sinif seviyesi, ebeveyn egitim durumu ve meslekleri ile matematik
basarilarina yonelik 6z degerlendirmeleri gibi bilgilerini tespit etmek amaciyla gelistirilen kisisel bilgi
formu kullanilmistir.

Ortaokul Matematik Okuryazarlign Oz-Yeterlik Olcegi (OMOYO)

Baypinar (2017) tarafindan gelistirilen bu 6lcek, kisinin matematik okuryazarligi hakkindaki
oz-yeterlik algilarimi degerlendirmede kullanilan bir 6lgme aracidir. 6’s1 olumsuz olmak iizere, 30
maddelik 5’li likert tipi maddeler ile hazirlanan 6l¢ek Matematiksel Beceri, Kisisel Deneyim, Bilimsel
Modelleme ve Sosyal Baglam olmak iizere dért boyuttan olugsmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin
secenekleri “Tamamen Katiliyorum” seceneginden baglayarak “Hi¢ katilmiyorum” segenegine dogru
siralanmistir. Olgegin maddelerine verilecek en olumlu ifade 5 puan, en olumsuz ifade 1 puan olarak
degerlendirilmektedir. Olumsuz maddelerin degerlendirilmesinde ise en olumlu ifade 1 puan en olumsuz
ifade 5 puan olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda teorik olarak dlgekten alinabilecek en yiiksek
puan 150, en diisiik puan ise 30’dur. Olcekten gorece alinan yiiksek puan katilimcmin matematik
okuryazarligi 6z-yeterlik algisinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Baypinar (2017) tarafindan
gerceklestirilen acimlayici faktor analizi sonucunda faktor yiiklerinin yeterince yliksek, acgiklanan
varyans oraninin %48,34 oldugu, dogrulayici faktdr analizi neticesinde ise iyi bir uyum gosterdigi
bulunmustur. Baypmar (2017) tarafindan gergeklestirilen giivenirlik analizi neticesinde O6lgegin
cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisinin .925 oldugu, madde-toplam puan korelasyonlarinin ise .35 ile .68
arasinda degistigi, bununla birlikte alt ve iist grup arasindaki ayirt edicilik giiciiniin yiiksek ise oldugu
gorilmiistiir.

Matematik Okuryazarligrt Basar: Testi (MOBT)

Literatiir taramasi neticesinde PISA tarafindan aciklanan matematik okuryazarligi sorulari
igerisinden arastirmacilar tarafindan segilen agik uglu, goktan se¢meli ve bosluk doldurmali sorulardan
olusan 15 sorudan olugsmaktadir. MOBT "nin gelistirilmesinde sirasiyla 6l¢gmeye konu olacak kapsamin
belirlenmesi, belirtke tablolarinin agiklanmasi, testte yer alacak madde tipinin belirlenmesi, uzman
tarafindan sorularin incelenmesi ve test kitapciklarinin hazirlanmasi adimlari izlenmistir. Uygulama
oncesinde basar1 testinde yer alan sorularin anlasilirligini saglamak icin ilk olarak bir matematik
egitimcisi tarafindan incelenmis ve sorularin anlasilirligina iliskin geri bildirimler alinmistir. Ardindan
basar1 testi calisma grubunda yer almayan ortaokul diizeyindeki 6zel yetenekli Ogrencilere
uygulanmigtir. Geri bildirimler ve uygulamalar dogrultusunda basar1 testinde gerekli diizenlemeler
yapilmis ve teste son hali verilmistir.

Maddelerin dogru cevaplar1 2, kismen dogru cevaplart 1, yanlis cevaplart ise 0 olarak
puanlanmistir. MOBT den alinabilecek en yiiksek puan 28 en diisiik puan O olarak hesaplanmustir.
Hesaplanan KR-20 i¢ tutarlik katsayis1 .71 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan madde giiglik
indekslerinin .21 ile .92 arasinda degisiklik gosterdigi, ortalama giicliik indeksinin ise .58 oldugu
goriilmistiir. Madde ayiricilik indeksi incelendiginde sorunlu olan 5. soru test kapsamindan ¢ikarilarak
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14. madde iizerinden analiz gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda madde ayiricilik indeksinin .30 ile.88

arasinda degistigi gézlenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma neticesinde elde edilen verilerin degerlendirilmesinde tek faktorlii varyans analiz
teknigi (ANOVA) ile bagimsiz rneklem t-testi kullanilmustir. Oncelikli olarak veri setimizin bu testlere
ait varsayimlar1 karsilama durumlari test edilmistir. Bu dogrultuda oncelikle veri grubunun normal
dagilim gosterip gostermedigini incelemek amaciyla Kolmogorov — Smirnov (K-S) normallik testi
uygulanmistir. OMOYO’den elde edilen puanlar igin hesaplanan K—S Z: .06, p= .20, MOBT den elde
edilen puanlar i¢in hesaplanan K—S Z: .05, p= .18 olarak belirlenmistir. Elde edilen K-S testi neticesinde
hem basar1 hem de 6z-yeterlik puanlarinin 6rneklemden elde edilen verilerin normal dagilimdan asirt
farklihk gostermedigi goriilmiistiir. Bagimli degiskenlere (OMOYO ve MOBT) ait veriler aralik
0lceginde olup ortalama puanlari karsilastirilacak olan 6rneklemler iliskisizdir. ANOVA testine yonelik
olarak bagimli degiskenlerde etkisi arastirilan sinif diizeylerinden (5., 6. ve 8. smif) elde edilen OMOYO
ve MOBT puanlarin normalliklerini test etmek tizere Shapiro — Wilk (n<30) testi uygulanmis, elde
edilen istatistik degerlerin her bir seviyede anlamli farklilik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir.
Varyanslarin esitliginin incelenmesi igin gergeklestirilen Levene F testine gore MOBT verilerinden elde
edilen deger F= .589, p=.55, OMOYO verilerinden elde edilen deger F= 2.276 p= .11 olarak
bulunmustur. Levene F testi sonuglari incelendiginde p> .05 oldugundan bagimli degiskenlere ait
varyanslar her bir érneklem igin esit oldugu sdylenebilir. Boylelikle veri setimizin testlerimize ait
varsayimlart karsiladigi belirlenmistir. Verilerin analizinde IBM SPSS 22.0 programi kullanilmustir.
Analizlerin yorumlanmasinda I. Tip hata yapma olasiligi 0.05 olarak belirlenmistir. Basar1 testi igin
yapilan Madde analizinde ise Ohio Universitesi tarafindan gelistirilen Test Analysis Program (Version
16.11.13) kullanilmstr.

BULGULAR

Calismaya Oncelikle arastirmanin Orneklem grubunu olusturan katilimecilarin matematik
okuryazarligi 6z-yeterlik puanlari ile matematik okuryazarlik basari puanlarinin belirlenmesi igin
betimsel istatistik ¢aligmalari ile baglanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Katihmcilarin matematik okuryazarhigi 6z-yeterlik ve basar diizeyleri
Degiskenler n Minimum Maksimum X S
Oz- Yeterlik Puani 64 81.00 150.00 124.93 15.68
Basar1 Testi Puan 64 4.00 27.00 15.75 5.36

Tablo 2°de goriildugi tizere 6z-yeterlik bakimindan 6rneklem grubunun ortalamanin tistiinde
oldugu goriilmektedir. Elde edilen 6z-yeterlik puanlar1 incelendiginde en diisiik 81, en yiiksek 150 puan
alindig1 goriilmektedir. Puanlarm ortalamasma bakildiginda 124.93 oldugu, bu oranin matematik
okuryazarligi Ozyeterligi agisindan ortalama puanin {izerinde oldugu goriilmektedir. Matematik
okuryazarlig1 basari testi puanlari incelendiginde en diisiik puanin 4, en yiliksek puanin 27 oldugu
goriilmektedir. Puanlarin ortalamasina bakildiginda 124.93 oldugu, bu oranin matematik okuryazarlig
basarist agisindan ortalama puanin iizerinde oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunun seviyesi belirlendikten sonra elde edilen 6z-yeterlik puanlari ile matematik
okuryazarligi basari puanlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Normallik varsayimi
dogrulanan 6rneklem grubunda oncelikle 6z-yeterlik puanlarinin ¢esitli degiskenler agisindan farklilasip
farklilasmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek faktorlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanarak elde edilen sonuglar Tablo 3’te ve Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Matematik okuryazarligi oz-yeterlik puanlarinin cesitli degiskenlere gére t- testi sonuglart

Degisken n X S sd t p

Okul Tiirii Devlet 31 119.96 14.83 62 2.563 .013
Ozel 33 129.60 15.22

Anne Egitim Ik ve Ortadgretim 22 122.63 13.57 62 .847 400

Durumu Lisans ve Lisansiistii 42 126.14 16.71

Baba Egitim Ik ve Ortadgretim 13 123.07 14.71 62 476 .636

Durumu Lisans ve Lisansiistii 51 125.41 16.03

Tablo 3’te goriildiigii tizere devlet okuluna giden 6grencilerin 6z-yeterlik puani ortalama olarak
119.96 olarak hesaplanmisken, 6zel okula giden 6grencilerin 6z-yeterlik puani ortalama olarak 129.60
olarak hesaplanmistir. Gergeklestirilen t-testi neticesinde dgrencilerin matematik okuryazarliglr 6z-
yeterlikleri okul tirii degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermektedir,
t(62)=2.56, p<.05. Anne egitim durumu degiskenine gore 6z-yeterlik puanlari arasinda gergeklestirilen
t testi neticesinde anneleri ilk ve orta 6gretim mezunu olan dgrencilerin ortalama puanlar1 122.63 olarak
hesaplanmisken, anneleri lisans ve lisans {istii egitim mezunu 6grencilerin ortalama puani 126.14 olarak
hesaplanmistir. Gergeklestirilen t testi neticesinde anne egitim durumuna goére olusan grup ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir, t(62)= .847 , p>.05. Benzer sekilde
baba egitim durumu degiskenine gore 0z-yeterlik puanlar1 arasinda gergeklestirilen t testi neticesinde
babalar ilk ve orta 6gretim mezunu olan 6grencilerin ortalama puanlart 123.07 olarak hesaplanmisken,
babalari lisans ve lisans iistli egitim mezunu 6grencilerin ortalama puani 125.41 olarak hesaplanmustir.
Gergeklestirilen t testi neticesinde baba egitim durumuna gore yapilan grup ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriillmemektedir, t(62)=.476 , p>.05.

Tablo 4.

Matematik okuryazarligi 6z-yeterlik puanlarimin simf diizeyi degiskenine gore ANOVA sonuglar
Degisken Gruplar n X S F p Anlaml: fark
Smif Seviyesi 5. Smmif 26 117.88 17.40 5.177 .008 5. siif < 6. smif

6. Siif 23 130.86 11.56
8. Siif 15 128.06 13.98

Tablo 4’te gorildiigi tizere 6z-yeterlik puani simif seviyesi bakimindan istatistiksel olarak
anlamli farklilik oldugunu gostermektedir, F(2, 61)= 5.177, p< .05. Baska bir deyisle, 6grencilerin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlik puanlari, 6grenim goriilen smif seviyesi bakimindan istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Olusan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek amaciyla gergeklestirilen Tukey testinin sonuglarna gore 5. smif Ogrencileri ile 6. smif
Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olustugu goriilmektedir. Tablo 5’te gorildigi tizere
5. simf 6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi 117.88, 6. sinif 6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi
130.86 ve 8. siif o6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi 128.06 olarak hesaplanmigtir. ANOVA ve
ikili karsilagtirmalar testi sonuglar1 goz 6ntine alindiginda 6. sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik diizeylerinin
(X= 130.86), 5. sinif dgrencilerinin 6z-yeterlik diizeylerinden (X= 117.88) daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Oz-yeterlik puanmin incelenmesinden sonra matematik okuryazarligi basari testinden elde
edilen puanlarin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda veri grubu
bagimsiz 6rneklemler t- testi ve tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) gerceklestirilmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 5.
Matematik okuryazarligi basari testi puanlarinin ¢esitli degiskenlere gore t- testi sonuglari

Degisken n X S sd t p

Okul Tiirti Devlet 31 15.67 6.09 62 104 917
Ozel 33 15.81 4.67

Anne Egitim  Ilk ve Ortadgretim 22 16.50 5.43 62 .807 422

Durumu Lisans ve Lisansiistii 42 15.35 5.35

Baba Egitim Ik ve Ortadgretim 13 14.23 4.36 62 1.147 .256

Durumu Lisans ve Lisansiistii 51 16.13 5.56

Tablo 5°de goriildiigi tizere devlet okuluna giden 6grencilerin matematik okuryazarligi basari
puan1 ortalama olarak 15.67 olarak hesaplanmigken, 6zel okula giden Ogrencilerin matematik
okuryazarligi bagar1 puani ortalama olarak 15.81 olarak hesaplanmistir. Gergeklestirilen t-testi
neticesinde 6grencilerin matematik okuryazarligi basar1 puanlari okul tiirii degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(62)=.104, p>.05. Anne egitim durumu degiskenine gore
matematik okuryazarlig1 basar1 puanlar arasinda gerceklestirilen t testi neticesinde anneleri ilk ve orta
Ogretim mezunu olan 6grencilerin ortalama puanlar1 16.50 olarak hesaplanmisken, anneleri lisans ve
lisansiistli egitim mezunu 6grencilerin ortalama puani 15.35 olarak hesaplanmistir. Gergeklestirilen t
testi neticesinde anne egitim durumuna gore olusan grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamhi bir farklihik goriilmemektedir, t(62)= .807, p>.05. Benzer sekilde baba egitim durumu
degiskenine gore matematik okuryazarligi basar1 puanlar1 arasinda gergeklestirilen t testi neticesinde
babalari ilk ve orta 6gretim mezunu olan 6grencilerin ortalama puanlart 14.23 olarak hesaplanmisken,
babalar1 lisans ve lisansiistii egitim mezunu 6grencilerin ortalama puani 16.13 olarak hesaplanmustir.
Gergeklestirilen t testi neticesinde baba egitim durumuna gore yapilan grup ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir, t(62)=1.147 , p>.05.

Tablo 6.

Matematik okuryazarhigi basart puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore ANOVA sonuglart
Degisken Gruplar n X S F p Anlamli Fark
Sinif Seviyesi 5. Siif 26 12.30 417 29.756 .000 5. Siif < 6. Smuf

6. Stuf 23 15.56 3.52 5. Smuf < 8. Simif
8. Simif 15 22.00 3.85 6. Smuf < 8. Siif

Tablo 6’da goriildiigii tizere matematik okuryazarligi basar1 puaninin sinif seviyesi bakimindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu gostermektedir, F(2, 61)=29.756, p<.01. Yani matematik
okuryazarlig1 basar1 puanlari, 6grenim goriilen sinif seviyesi bakimindan istatistiksel olarak anlaml bir
sekilde degismektedir. Olusan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
gergeklestirilen Tukey testinin sonuglarina gore tiim seviyeler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olustugu goriilmektedir. Tablo 7°de gorildiigii lizere 5. sinif 6grencilerin matematik okuryazarligi basart
puan1 ortalamas1 12.30, 6. simif 6grencilerin matematik okuryazarligi basar1 puani ortalamasi 15.56 ve
8. smif Ogrencilerin matematik okuryazarligi basari puani ortalamasi 22.00 olarak hesaplanmigtir.
Anova ve ikili karsilastirmalar testi sonuglar1 géz oniine alindiginda 8. sinif 6grencilerinin en yiiksek
basariya sahip oldugu daha sonra 6. siniflarin geldigi goriilmektedir. En diisiik basariya ise 5. Siniflarin
sahip oldugu gozlenmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirma ile ortaokul seviyesinde 0zel yetenek tanisi almis Ogrencilerin matematik
okuryazarligi basar1 puanlar1 ile matematik okuryazarlifi 6z-yeterlik puanlarinin okul tiirdi, simf
seviyeleri ve ebeveyn egitim durumlar1 degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gdsterip
gostermediginin arastirilmasi amaglanmistir. Aragtirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik algilarmin ve basarilarinin, 6zyeterlik 6lgeginden ve basar testinden elde
ettiklere puanlara gore ortalamanin oldukca iizerinde oldugu gozlenmistir. Bu bulgunun nedeni
Bandura’nin (1977) 6z-yeterlik kavramini besledigini ifade ettigi dogrudan deneyimler, dolayl yasanti
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yoluyla elde edilen deneyimler, sozel ikna ve fizyolojik durumlar olabilir. Ayn1 zamanda elde edilen bu
bulgu, ilgili alan yazinda yapilan aragtirmalarla benzerlik gostermektedir (Akkaya & Sezgin Memnun,
2012; Dinger, Akarsu & Yilmaz, 2016; Zehir & Zehir, 2016). Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin
oz-yeterlik algilarinin ortalamanin {izerinde olmasinin sebebinin, 6zel yetenekli dgrencilerin sahip
oldugu bilissel 6zelliklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ciinkii 6zel yetenekli bireyler, gelisim
basamaklarini erken tamamlama, giiclii hafiza, hizli ve kolay 6grenme, 6zgiin fikirler {iretme, problem
¢cozme becerisi gibi iist biligsel 6zelliklere sahiptirler (Ersoy & Avei, 2004; Yildirim, 2012).

Ozel yetenekli Ogrencilerin matematik okuryazarhig oz-yeterlik algilarmm okul tiirii
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmis ve 6zel okula giden Ogrencilerin devlet
kurumlarina giden 6grencilere gore matematik 6z-yeterlik algilarinin daha olumlu oldugu gdézlenmistir.
Schnulz tarafindan 2005 yilinda PISA 2003 verileri ile yapilan arastirmada okul tiirii degiskeninin
anlamli bir yordayici oldugu ifade edilmistir. Benzer olarak Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) tarafindan
okul tiirii degiskeninin 6z-yeterlik inanglarini etkiledigi ifade edilmistir. Arastirmanin bulgular1 bu
aragtirmalarla ortiismektedir. Bununla birlikte 6zel okullarin yaptiklari 6diillii sinavlar ile matematikte
basarili ve Oz-yeterlikleri gelismis 6grencileri aldigi goz ardi edilmemelidir. Ayrica 6zel okullarin
Ogrencilerine sagladigi egitim destegi imkani da matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik algisin1 olumlu
yonde etkileyen diger bir etmen olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu da simif seviyelerinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik
algisinin anlamli bir yordayicisi oldugudur. Arastirmanin bulgusunda 6. sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik
algilarmin 5. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde sinif
diizeyi degiskeni ile ilgili olarak gesitli sonuclar elde etmek miimkiin olmaktadir. Ornegin PISA
calismalarinda Organisation for Economic Co-Operation and Development [OECD] iilkeleri verilerine
bakarak sinif seviyesi arttikca 6z-yeterlik algilarimin da arttigi yoniinde bulgular elde edilebilirken
(Schnulz, 2005), lise 6grencileri iizerinde yapilan diger bir ¢caligmada sinif seviyelerinin 6z-yeterlik
inancin1  etkilemedigi ve varyansi agiklamadigi bulunmustur (Ozyiirek, 2010). Arastirmanin
bulgularinda matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilar1 puan ortalamalarinin 5. siniflar i¢in 117.88, 6.
siniflar icin 130.86 ve 8. smiflar igin 128.06 oldugu gdzlenmektedir. Ozellikle 8. simf seviyesindeki
ogrencilerin diger gruplardaki 6grencilerin ylikselme egilimini devam ettirmemesi dikkat ¢ekicidir. Bu
durumun altinda yatan sebebin lilkemiz i¢erisinde matematik egitimi alaninda yasanilan degisiklikler ve
yenilikler oldugu diisiiniilse de 6gretmenlerin yasanan degisimlere ayak uyduramamasi da yabana
atilmamasi gereken diger bir durumdur. Buna ek olarak kaygi faktoriinii de gbz Oniine almak
gerekmektedir. Ozellikle 8. siif dgrencilerinin dgretimleri sonunda merkezi smav sistemine tabi
olmalar1 6gretime yonelik olarak bir¢ok davranisi etkilemekte ve iist diizey kaygi gelistirmelerine sebep
olmaktadir. Yapilan arastirmalar bize matematik kaygisinin 6z-yeterlik inanglari ile negatif bir iliskide
oldugunu gostermektedir (Cooper & Robinson, 1991; Lee, 2009). Bir diger bulgumuz, matematik
okuryazarlig1 basar1 testinden elde edilen puanlarin sinif seviyesine gore anlamli olarak farklilagmasi
olmustur. Bu durumun nedeninin sinif seviyesi arttik¢a 6grencilerin hem giindelik yasami olusturan
matematiksel durumlarla hem de matematiksel igeriklerle daha iist ve uzun seviyede ugrasi i¢ine girmis
olmalar olabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilari ile matematik
okuryazarligi basari puanlarmin ebeveyn egitim durumlart bakimindan anlamli bir farklilik
gostermedigini, benzer olarak matematik okuryazarlig1 basar testinden elde edilen puanlarin okul tiirii
degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gdstermedigini isaret etmektedir. Oksiizler ve Siirekci (2010)
yaptiklar1 bir arastirmada basarili bir beseri sermaye gelistirebilmek icin ebeveynlerin egitimli olmasi
gerekliligine deginmislerdir. Schreiber (2002) tarafindan yapilan diger bir aragtirmada ise ebeveyn
egitim durumlarinin basari iizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Bu ¢eliskinin sebebinin 6zel
yetenekli tanis1 almis alan 6grencilerin 6z diizenleme yeterliklerinin daha yiiksek olmasi ile gelisen
giinliimiiz teknolojileri sayesinde bilgiye erigsim kolayliginin artmis olmasi olarak degerlendirilmektedir.
[leri arastirmalara yonelik olarak segkisiz drnekleme ydntemi kullanarak {ilkemiz genelinde daha genis
capta katilimcilar ile yapilacak uygulamalarin incelenmesi onerilmektedir. Benzer olarak yenilenen
Ogretim programlar1 ve amaglar1 ¢ercevesine uyum gosteren ve gosteremeyen dgretmenlerin 6gretim
tekniklerinin 6grenciler lizerindeki etkisinin arastirilmasi dikkate deger diger bir arastirma alani olarak
goriilmektedir.
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