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ILISKIN METAFORIK ALGILARI

METAPHORICAL PERCEPTIONS OF PRESCHOOL TEACHERS' APPROACH TO
SCIENCE EDUCATION

Esra DOGANAY KOC!

OZ: Okul oncesi 6gretmenleri fen egitimine karsi farkli alg
diizeylerinde yaklagim gosterebilmekte ve bu durum smif
ortaminda ¢ocuklarla birlikte yaptiklar1 fen egitimini ¢ok biiyiik
oranda etkilemektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
olan yaklagimlarini metaforik algilari ile belirlemek ilgili yollardan
bir tanesidir. Bu arasgtirmada, okul oncesi 0gretmenlerinin fen
egitimine karst yaklagimlarina iliskin metaforik algilarim
incelemek amaglanmustir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
olgu bilim kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri okul
Oncesi egitimde gorev yapan gonilli 18 6gretmen ile nitel yar
yapilandirilmig goriisme yontemi ile toplanmistir. Aragtirmacilar
tarafindan “Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimine iliskin
Metaforik Algilar Goriisme Formu” hazirlanmig ve hazirlanan
forma uzman goriisleri sonrasinda son hali verilmistir. Arastirma
bulgular1 1s18inda aragtirmaya katilan okul Oncesi Ggretmenleri
genel olarak cocuk merkezli bir yaklasim ile etkinliklerini
yiriitirken fen egitimine yaklagimlarinin olumlu oldugu tespit
edilmistir. Yeterli diizeyde bilgi ve deneyime sahip olmalarina
ragmen sorular1 cevaplarken endise yasamalari da Ozgiiven
probleminden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma
sonuglari dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar sozciikler: okul Oncesi egitimi, 6gretmen, fen
egitimi, metaforik alg1

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: Preschool teachers may have different levels of
perception towards science education and this affects the science
education they do with children in the classroom environment to a
great extent. One of the relevant ways is to determine the approaches
of preschool teachers to science education with their metaphorical
perceptions. In this study, it was aimed to examine the metaphorical
perceptions of preschool teachers about their approaches to science
education. The research was conducted using phenomenology, one of
the qualitative research methods. The research data were collected by
qualitative semi-structured interview method with 18 volunteer
teachers working in pre-school education. "Metaphoric Perceptions
Against Science Education for Preschool Teachers Interview Form"
was prepared by the researchers and the form was finalized after
expert opinions. In the light of the research findings, it was
determined that the preschool teachers who participated in the
research generally conducted their activities with a child-centered
approach and their approach to science education was positive.
Although they have sufficient knowledge and experience, it is thought
that their anxiety while answering the questions may be due to self-
confidence problems. Suggestions were given in line with the results
of the research.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

An integral part of national and state standards for early childhood classrooms, science education
encompasses process skills, creativity, and problem-solving skills as well as content-based instruction. By
introducing science in developmentally appropriate ways, young children's sensory exploration of their
world can be supported and their appreciation of nature as well as basic knowledge and skills for lifelong
science learning.

For this reason, it becomes a necessity to provide a systematic, accurate and appropriate science
education suitable for the development of children in the preschool period when learning is intense and the
foundations for the next years are laid. In order to carry out science education correctly, pre-school teachers
must have good equipment, attitude and effective planning skills in this field.

In short, in order for science education to be carried out effectively in preschool classrooms, there is
a need for classroom equipment and preschool teachers who can use these classrooms effectively. Teachers'
feelings, thoughts and interests towards science education and their desire to learn more about science are
related to personal attitudes. Attitudes towards the profession or towards science affect the characteristics
of science education and its effective conduct. Similarly, teachers with more positive self-efficacy and
outcome expectancy beliefs in science education tend to have a stronger preference for science education,
devote more time to teaching and developing science concepts, and use more activity-based teaching and
inquiry-based teaching practices. In this direction, due importance should be given to science education in
the pre-school period and teachers should be provided with positive attitudes and beliefs towards science
education.

Purpose

This research was planned to examine the metaphorical perceptions of preschool teachers about their
approaches to science education. When the literature is examined, there are studies that examine the
opinions of teachers about the approaches of preschool teachers towards science education. Contrary to the
studies in the literature, this study presents teacher views within the framework of metaphorical perceptions.
For this reason, the study is thought to be important in terms of contributing to the literature and creating a
source for the studies to be done by aiming to examine the approaches of pre-school teachers towards
science education. From this point of view, in this study; In this study, it is aimed to examine the
metaphorical perceptions of preschool teachers about their approaches to science education.

Method

A case study, one of the qualitative research methods, was used in the study to examine the
metaphorical perceptions of preschool teachers about their approaches to science education. The study
group of the research consists of 18 preschool teachers working in independent pre-school education
institutions, kindergartens affiliated to primary schools and practice nursery classes affiliated to the
Ministry of National Education in the 2022-2023 academic year. During the data collection process, the
"Metaphoric Perceptions Of Science Education Interview Form for Preschool Teachers” was used to
determine the metaphorical perceptions of preschool teachers about their approaches to science education.

Findings

When the distribution of the metaphors created by preschool teachers for the expression "Science
Education" was examined, 4 of the preschool teachers used the metaphor of experiment and science, 3 of
them used the metaphor of observation, 2 of them used the metaphor of life and nature, and 1 of them used
the metaphor of future, STEM, algorithm, discovery, curiosity and metacognitive thinking. When the
distribution of the metaphors created by preschool teachers for the expression "Science Activity" was
examined, 4 of the preschool teachers used the metaphor of research, 3 of the preschool teachers used the
metaphor of learning and life by exploring, 2 of the preschool teachers used the metaphor of experiment
and nature, and 1 of the preschool teachers used the metaphor of life, concretization, experience,
scientificity and living things. When the distribution of the metaphors created by preschool teachers for the
expression "Science Center" was examined, 5 of the preschool teachers used the metaphor of artificial
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materials, 4 of them used the metaphor of observation, 3 of them used the metaphor of curiosity and 1 of
them used the metaphor of scientificity, environment, discovery area, cause-effect relationship, reality and
child. When the distribution of the metaphors created by preschool teachers for the expression "Field Trip"
was examined, 5 of the preschool teachers used the metaphor of experience, 4 of them used the metaphor
of observation, 2 of them used the metaphor of visual learning and 1 of them used the metaphor of
entertainment, life, difference, discovery, park, focusing and socialization. When the distribution of the
metaphors created by preschool teachers for the expression "Science Teacher" was examined, 4 of the
preschool teachers used the metaphor of educator, 2 of them used the metaphor of science and reality, and
1 of them used the metaphor of hard work, nature, fun, explorer, researcher, experiment, guide, innovative,
chemical and living things. When the distribution of the metaphors created by preschool teachers for the
expression "Science Education in Preschool Period" was examined, 5 of the preschool teachers used the
metaphor of benefit, 3 of them used the metaphor of nature awareness and environment, 2 of them used the
metaphor of evidence and critical period, and 1 of them used the metaphor of functional, research and
reality. When the distribution of the metaphors created by preschool teachers for the expression "Science
Education Course in Universities" was examined, 5 of the preschool teachers used the metaphor of
necessary knowledge, 4 of them used the metaphor of insufficient, 3 of them used the metaphor of
discovery, 2 of them used the metaphor of research, and 1 of them used the metaphor of science, living
things, perspective and fun.

Discussion and Conclusion

According to the results of the research, the fact that the most used experiment method of preschool
teachers in science education and learning through experiences, which is the most important issue in field
trips, come to mind shows that teachers' approaches to science education are revealed through a
metaphorical study. It was also observed that they paid attention to carry out their activities with a child-
centered approach in science activities, but some of the teachers participating in the study did not have
sufficient equipment and perception about science centers. In addition, it was determined that they thought
that they had self-confidence in science education, that they considered science education important, and
that some of them received a good science education at the university, while others did not find the
education they received at the university sufficient. In line with all these results, it is seen that preschool
teachers generally have a positive perception of science education and try to show the necessary effort in
science activities. However, it is observed that some of the teachers' lack of knowledge or negative attitudes
towards effective practices prevented them from doing so. At the same time, another group of teachers had
positive perceptions about science education and were able to use their knowledge and skills to conduct
effective practices with children. In line with these results, suggestions for further research in line with the
limitations of the study were presented.

GIRiS

21. yy ile birlikte teknolojinin hizla gelismesi ve gelecek nesillerin iiretim odakli yetigsmesi algisi
egitimde de yeni diislincelerin olugsmasina neden olmustur. Bu diisiincelerden bir tanesi de fen egitiminin
daha énemli olarak goriilmeye baslamasidir. Ozellikle okul éncesi donemde ¢ocuklarin temel becerileri
Ogrenerek {ireten, aragtiran, sorgulayan ve problem c¢ozebilen bireyler haline gelmesi 6n plana ¢iktigi
gozlenmektedir. Bu nedenle de okul dncesi donemde fen egitiminin iyi bir sekilde yapilandirilarak okul
Oncesi 0gretmenleri tarafindan etkili uygulamalarin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Erken ¢ocukluk siniflari icin gelistirilen ABD ulusal standartlarinin ayrilmaz bir pargast olan fen
egitimi, temel becerilerin gelistirilebilecegi icerik temelli 6gretimi kapsamaktadir. Bilim, gelisimsel olarak
uygun yollarla tamtilarak, kiiciik ¢ocuklarin diinyalarma iliskin duyusal kesiflerini desteklenmekte ve
yasam boyu bilim O6grenimi igin temel bilgi ve becerilerin yani sira dogayi takdir etmeleri
saglanabilmektedir (Trundle, 2015). Okul 6ncesi egitimde fen egitimi uygulamalari ise ¢ocuklarin; ilk elden
deneyimler ile bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak, deney, kavram ag1 ve analoji (benzetisim) gibi
yontemler ile gerceklestirilen, dikkat etme, soru sorma, merak etme, gdzlemleme, aragtirma, inceleme ve
kesfetme gibi becerilerini destekleyen siireclerdir. Ayrica 6gretmenlerini rol model alarak yakin ve uzak
gevreyi tanitan, ¢evre farkindaligi ve ¢cevreye karsi olumlu tutum olusturan dogal ortamlara giderek yiiriiyiis
yapma, dogay1, dogadaki canli ve cansiz varliklar1 gézlemleme, kesifler ve icatlar yapma, mutfakta besin
hazirlama, koleksiyon yapma, mevsim veya hava durumu panosu hazirlama, kitap ve dergi inceleme,
fotograf ¢ekme, fotograf inceleme, belgesel izleme gibi etkinlikleri i¢cermektedir. Fen aktivitelerini
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gerceklestirirken ise; standart ve standart olmayan duyu malzemeleri, akvaryum, saat, takvim, cetvel,
mezura, metre, hesap makinesi, kum saati, kiire, harita, iilkeleri tanitan resimler, biiyiiteg, riizgar giili,
terazi, kuru yapraklar, taglar, bocek koleksiyonlari, afisler, filmler, belgeseller, insan viicudu modeli, iskelet
modeli, dis modeli, ¢cimlendirme kaplari, deniz kabuklari, el feneri, yazi tahtas1 (MEB, 2013), miknatis,
mikroskop, 6l¢me aletleri, diirblin ve prizmalar gibi bilim ekipmanlari; bitkiler, tiiyler, cam kozalaklari,
duyusal kum ve su tablalar1 gibi materyaller kullanilabilmektedir (Lloyd, 2016). Tiim bu siiregleri etkili bir
sekilde yiiriitebilmek igcinde okul Oncesi 6gretmenlerine biiyiikk gorev diismektedir. Ciinkii 6gretmenler,
cocuklarin dikkatlerini yonlendirerek, deneyimlerini yapilandirarak, 6grenme girisimlerini destekleyerek
ve onlar icin bilgi diizeylerinin karmasikligin1 ve zorlugunu diizenleyerek cocuklarin merakini ve
kaliciligin artirmada merkezi bir rol oynarlar. Bilim igin 6gretmenler bu kritik rolleri doldurabilmekte ve
yerine getirebilmeleri gerekmektedir (National Research Council, 2007). Fakat fen egitimi uygulamalar
yaparken farkli birgcok yontem ve teknik, materyal ve etkinlik tiirlerinin bulunmasi ve okul oncesi
Ogretmenlerinin sorumlulugu géz 6niinde bulundurularak yapilan c¢alismalar incelendiginde beklenenin
aksine okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine genel olarak haftada bir-iki kez yer verdiklerine (Dagh
ve Daglioglu, 2020; Dogan ve Simsar, 2018; Ince ve Akkanca, 2021; Simsar ve digerleri, 2017; Yildiz ve
Tiikel, 2018) ve haftada iki-lic kez yer verdiklerine dair sonuglar yer almaktadir (Doganay Kog, 2021;
Sigirtmag ve Ozbek, 2011). Ayrica okul dncesi dgretmenlerinin genellikle kullandiklarr yontemin deney
oldugu tespit edilmistir (Akcanca ve digerleri, 2017; Alabay, 2007; Alabay ve Yagan Giider, 2015; Cinar,
2013; Dogan ve Simsar, 2018; Karaer ve Kosterlioglu, 2005; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Kildan
ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009; Sansar, 2010; Sahin, 1996; Yildiz ve Tiikel, 2018). Bu gibi durumlarin okul
Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi algilarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Fen egitimine kars1
olumsuz bir algi ile yaklasan §gretmen kendini bu alanda gelistirmekten ziyade kagma egilimine girerek
bilindik etkinliklerle siireci tamamlamaya ¢alisacagi savunulabilir bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Doganay Kog, 2023). Oysa ki gelisimdeki kritik donem olan erken ¢ocukluk yillarinda 6grenme genellikle
bir ¢gocugun okul ortaminda yapilandirilmis etkinlikler araciligiyla gergeklestirdigi ilk deneyimiyle birlikte
ortaya ¢ikar ve bu da beraberinde bir dizi yeni 6grenme deneyimini ve ¢ocuklarin 6grenmeye yaklagimlarim
ortaya cikaran zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Bu yeni baglamlarda etkili bir sekilde gezinmek ve
O0grenmeyi en uygun hale getirmek i¢in, ¢ocuklar zorluklar1 kucaklamayi, akranlariyla is birligi i¢inde
calismay1 ve hem oOgretmenler hem de akranlariyla etkilesimler sirasinda siirekli katilim, odaklanma ve
dikkat gostermeyi 6grenmelidir (Bustamante ve digerleri, 2018). Bu nedenle 6grenmenin yogun oldugu ve
gelecek yillarin temellerinin atildigi okul dncesi donemde sistemli, dogru ve ¢ocuklarin gelisimine uygun
bir fen egitiminin yapilmasi bir gereklilik haline gelmektedir (Simsar ve Dogan, 2019). Baska bir deyisle,
bu dénemde saglanan etkili bir fen 6gretimi, ¢ocuklarin arastirma ve gézlem becerilerini gelistirmeli ve
saglam bir bilimsel temel olusturmalidir (Unal, Akman ve Gelbal, 2010). Fen egitiminin dogru bir sekilde
yapilabilmesi i¢inde okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu alanda iyi bir donanima, tutuma ve etkili bir planlama
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Fakat alanda ¢aligmakta olan okul 6ncesi dgretmenlerinin genel olarak fen egitimine yonelik 6z-
yeterliklerinin diisiik oldugu goriilmektedir (Akkaya, 2006; Can Yasar ve Magdan, 2000; Erden, 2010;
Keles ve Halmatov, 2010; Ozbey, 2006; Uysal, 2007). Fen egitimine kars1 olumsuz algisi olan égretmenler
kendilerini bu alanda gelistirmekten kaginarak, diisiik Oz-yeterlik algisina sahip olabilecekleri 6ne
stiriilmektedir.

Kisacasi fen egitiminin okul 6ncesi donem siniflarinda etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin, gerekli
simif donanimina ve bu siniflart etkili kullanabilen okul éncesi dgretmenlerine ihtiyag vardir. Ogretmenlerin
fen egitimine karg1 duygu, diigiince ve ilgisi ile bilim hakkinda daha fazla bilgi edinme arzusu kigisel
tutumlar ile iligkilidir. Meslege kars1 ya da bilime yonelik tutum, fen egitiminin 6zelliklerini ve etkili bir
sekilde yiiriitiilmesini etkilemektedir (Lloyd, 2016). Benzer sekilde, fen egitimi agisindan daha olumlu 6z-
yeterlik ve sonug beklentisi inancina sahip olan dgretmenler, fen egitimi i¢in daha giiglii bir tercih yapma,
fen 6gretimine ve fen kavramlarini gelistirmeye daha fazla zaman ayirma ve daha fazla etkinlik temelli
Ogretim ve sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalar1 kullanma egilimindedir (Lakshmanan ve digerleri,
2011). Bu dogrultuda fen egitimine okul 6ncesi donemde gereken 6nem verilmeli ve 6gretmenlerin fen
egitimine yonelik olumlu tutum ve inanca sahip olmalar1 saglanmalidir (Okur Akgay, 2015). Okul 6ncesi
egitimde 0gretmenler tarafindan etkili fen uygulamalar gergeklestirilebilmesi iginde 6ncelikle okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin algilarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Bu dogrultuda yapilan arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi yaklasimlarina
iligkin metaforik algilarin1 incelemek amaciyla planlanmistir. Literatiir incelendiginde okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine kars1 yaklasimlarina iliskin 6gretmen goriislerinin incelendigi aragtirmalar
bulunmaktadir (Akcanca, Aktemur Giirler ve Alkan, 2017; Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Elmas ve
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Kanmaz, 2015; Orhan, 2019; Ozbek ve Sigirtmag, 2011; Simsar ve Dogan, 2019). Yapilan aragtirmalarda
da genel olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde diisiik 6zgilivene sahip olduklar tespit
edilmektedir (Cinar, 2013; Kallery, 2004; Kildan ve Pektas, 2009; Osborne ve Simon, 1996). Fakat
literatiirdeki arastirmalarin aksine bu arastirmada Ogretmen goriisleri metaforik algilar gercevesinde
sunulmaktadir. Metafor bir durumun ya da nesnenin benzerligi olan farkli kavramlarla agiklanmasidir.
Boylece birey bilmedigi ya da emin olmadigi bir seyi bilinen durum ve nesneler araciligiyla kisaca agiklama
imkan1 bulmaktadir (Deant-Reed ve Szokolszky, 1993; Dickmeyer, 1989). Fen egitiminde yasanan bu
diisiik 6zgiiven sorunu da 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan sorulara dogru yanitlar verebilmesini
zorlagtiracagi diisiiniilmektedir. Metaforik algi ile bu durumun 6niine gegilerek bireylerin konu hakkindaki
yaklagimlarina daha kolay ulasilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle yapilan ¢alisma fen egitimine karst
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaklagimlarini metafor yontem kullanarak incelemeyi amaglayarak literatiire
katki saglama ve yapilacak calismalara bir kaynak olusturma agisindan 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.
Bu noktadan hareketle yapilan bu ¢alismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Fen Egitimi’ ne iliskin algilar1 nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Fen Etkinligi’ ne iliskin algilar1 nelerdir?

3. Okul &ncesi Ogretmenlerinin ‘Okul Oncesi Egitim Sinifinda Yer Alan Fen
Merkezleri’ ne iliskin algilar1 nelerdir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Alan Gezisi’ ne iliskin algilar1 nelerdir?

5. Okul &ncesi dgretmenlerinin ‘Fen Bilgisi Ogretmeni’ ne iliskin algilari nelerdir?

6. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ‘Okul Oncesi Egitimde Fen Egitiminin Onemi’ ne
iligkin algilar1 nelerdir?

7. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ‘Universite Egitiminde Almis Oldugu Fen Egitimi

Dersi’ ne iliskin algilar1 nelerdir?

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine kars1 yaklagimlarina iliskin metaforik algilarini incelemek
amaciyla yapilan ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) kullanilmigtir. Olgu
bilim, bireylerin deneyimlerinden yararlanarak bir olguya iliskin yasantilarini, algilarimi ve bunlara
yiikledikleri anlamlar1 belirlemeye ¢alismaktadir (Onat Kocabiyik, 2016).

Calisma Grubu/ Evren- Orneklem
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh

devlet okullarindan bagimsiz okul 6ncesi egitim kurumlari, ilkokullara bagli anasiniflar1 ve uygulama
anasiniflarinda gorev yapan 18 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 1.
Katilimcilarin demografik ozellikleri
Demografik bilgiler F %
Cinsiyet Kadin 15 83,3
Erkek 3 16,7
Toplam 18 100
Yas 25-30 yas 10 55,5
31-35 yas 3 16,7
36-40 yas 3 16,7
41 ve istii 2 111
Toplam 18 100
Meslekte Calisma 1-5yil 7 38,9
Siiresi 6-10 y1l 6 33,3
11 ve tistii 5 27,8
Toplam 18 100
Ogrenim Durumu Lisans 12 66,7
Lisanstistii 6 33,3
Toplam 18 100
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Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve okul oncesi dgretmenlerinin fen
egitimine karst yaklagimlarina iliskin metaforik algilarimi belirlemek amaciyla hazirlanan “Okul Oncesi
Ogretmenleri I¢in Fen Egitimine [liskin Metaforik Algilar Goriisme Formu” kullanilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Fen Egitimine Iliskin Metaforik Algilar Goriisme Formu

Aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerin fen egitimi konusundaki goriislerini toplayabilmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Fen Egitimine Iliskin Metaforik
Algilar Goriisme Formu” kullanilmistir. Form olusturulmadan 6nce yurt igi ve yurt dist gerekli literatiir
taramasi yapilarak gerekli maddeler olusturulmus ve okul 6ncesi donemde fen egitimi {izerine ¢alismalar
gerceklestiren iki uzman goriisiine sunularak son sekli verilmistir (Kalyoncu, 2012; Levine, 2005; Saban,
2008; Senel ve Aslan, 2014; Tortop, 2013). Incelenen arastirmalar ile birlikte bu form iki béliimden
olusmaktadir. Birinci boliim 6gretmenler ve simif hakkindaki demografik bilgileri (cinsiyet, yasiniz,
meslekte calisma siiresi, egitim durumu) igermektedir. Ikinci béliimde ise sorular yer almaktadir. Sorular
olusturulurken metaforun konusu ve kaynagi arasindaki iligkiyi belirleyebilmek i¢in “gibidir” ifadesi tercih
edilmistir. “Ciinkii” ifadesi ise metaforun agiklamasina ihtiya¢ duyuldugu zamanlarda kullanilmigtir. Bu
nedenle analiz kismina sadece “gibidir” ifadesinde yer alan metaforlar dahil edilmistir. ‘Fen egitimi .....
gibidir. Ciinkii’, ‘Fen etkinligi ..... gibidir. Cilinkii’, ‘Fen merkezi ..... gibidir. Clinkii’, ‘Alan gezisi .....
gibidir. Ciinkii’, ‘Fen bilgisi 6gretmeni ..... gibidir. Ciinkii’, ‘Okul 6ncesi egitimde fen egitimi ..... gibidir.
Ciinkii’ ve ‘Universite egitiminde almis oldugunuz fen egitimi dersi ..... gibidir. Ciinkii’ sorularmna yer
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arasgtirmanin veri toplama siirecinde oncelikle gerekli etik izinler alindiktan sonra 2022-2023 egitim-
Ogretim yil icerisinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet okullarindan bagimsiz okul dncesi egitim
kurumlarinda, ilkokullara bagl anasiniflarinda ve uygulama anasimiflarinda ¢aligmakta olan okul 6ncesi
Ogretmenleri ile arastirmaci tarafindan hazirlanan anketi doldurmak {izere tarih ve saat belirlemesi
yapilmistir. Aragtirmanin inandiricilii i¢in her 6gretmen farkli okuldan segilerek 18 farkli okul ve 18 okul
Oncesi O6gretmeni ile calisma yiiriitiilmiistiir. Goriisme yapilacak okul oncesi 6gretmenlerinden yazili izin
alindiktan sonra belirlenen zamanlarda arastirmaci birebir goriisme saglayarak veri toplama siirecinin
tamamlanmasi saglanmistir. Gorligme siirecinde arastirmaci okul oncesi Ogretmenlerinin dikkatini
bozmamak ve veri kabina yol agmamak adina ses cihazi ile verilerin toplanmasini saglamistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerine Oncelikle metaforik algi hakkinda bilgi verilerek ardindan gériisme formu iginde hazirlanan
sorular sirayla yoneltilerek ayrintili cevap vermeleri i¢in zaman taninmis ve cevaplarini genisletmeleri igin
arastirmaci tarafindan tesvik edilmistir. Ayrica her goriisme ortalama 20-30 dk arasi stirmiistiir. Her giin bir
Ogretmen ile gériisme yapilarak arastirmacinin yorulmadan daha dikkatli bir sekilde veri toplama siirecini
gerceklestirmesi saglanmistir.

Veri Analizi

Metafor insanlarin bakis agisini onlarin gegmis tecriibeleri, bugiine dair fikirleri ve gelecege dair
inanglar1 hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in tercih edilebilecek bir yontemdir (Levine, 2005). Bu bilgi 1s181inda
gergeklestirilen ¢alismada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin yaklagimlarini incelemek
icin metaforik algi yontemin kullanilabilecegi goriilmektedir. Veriler 6ncelikli olarak yazili dokiim haline
doniistiiriilmiis ve goriigme formundan elde edilen nitel bulgular kullanilarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimine kars1 yaklagimlarina iligkin metaforik algilarin1 olusturmak iizere igerik analiz yOntemi
kullanilmistir.  Ses kayitlarinin alinmasi ise birka¢ kez dinleme saglanarak veri analizinin daha sistemli
yapilmasi saglanmaistir.

Icerik analizi, bir metnin bazi sézciiklerinin varligim, anlamlarini ve iliskilerini belirlemek icin belirli
kurallar ¢ercevesinde yapilan kodlamalar araciligtyla daha kiigiik kategoriler ile 6zetlendigi sistematik bir
tekniktir (Biyikoztirk ve digerleri, 2014 s.249). Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analiz
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stirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik vermis olduklar1 cevaplarda ayni yonde
ortiisen climleler gruplandirilarak cevaplara yonelik tema ve kodlar olusturulmustur. Yapilan icerik analizi
dogrultusunda olusturulan kodlarin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri
Icin Fen Egitimine iliskin Metaforik Algilar Goriisme Formu’ndan elde edilen cevaplara yonelik 7 tema
(‘Fen Egitimi’ ifadesi i¢in metaforik algi, ‘Fen Etkinligi’ ifadesi i¢in metaforik algi, ‘Fen Merkezi’ ifadesi
icin metaforik alg1, ‘Alan Gezisi’ ifadesi i¢in metaforik alg1, ‘Fen Bilgisi Ogretmeni’ ifadesi i¢in metaforik
alg1, ‘Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi’ ifadesi i¢in metaforik alg1 ve ‘Universitelerdeki Fen Egitimi
Dersi’ ifadesi i¢in metaforik algi) elde edilmistir. “Fen Egitimi” ve “Fen Etkinligi” temalarina iliskin
olusturulan metaforlarin birden fazla olmasi sebebiyle belirtilen ifadelerin sayis1 dikkate alinarak analiz
yapilmstir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada aragtirma etigi ilkeleri gézetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; (... Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu), (16.03.2023), (2023-66) say1l1 belge alinmistir.

BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; ‘Fen Egitimi’ ifadesi i¢in metaforik algilari, ‘Fen Etkinligi’ ifadesi i¢in
metaforik algilari, ‘Fen Merkezi’ ifadesi i¢in metaforik algilari, ‘Alan Gezisi’ ifadesi i¢in metaforik algilari,
‘Fen Bilgisi Ogretmeni’ ifadesi i¢in metaforik algilar1, ‘Okul Oncesi Donemde Fen Egitimi’ ifadesi icin
metaforik algilar1 ve ‘Universitelerdeki Fen Egitimi Dersi’ ifadesi i¢in metaforik algilar1 incelenmis ve elde
edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2.
Okul oncesi ogretmenlerinin “fen egitimi” ifadesine yonelik olusturduklar: metaforlar
Metafor Ad1 n
Deney 4
2 Bilim 4
'z = Gozlem 3
E Tc' Doga 2
== Yasam 2
3 Kesif 1
.E E Merak 1
;50 é Metabilissel Diisiinme 1
5 iS Gelecek 1
= Algoritma 1
¢ STEM 1
Toplam 21

Tablo 2°de okul Oncesi 6gretmenlerinin “Fen Egitimi” ifadesine yonelik olusturulan metaforlara
iliskin dagilim incelendiginde okul 6ncesi dgretmenlerinin 4’i deney ve bilim, 3’ gozlem, 2’si yasam ve
doga ve 1’1 gelecek, STEM, algoritma, kesif, merak ve metabiligsel diistinme metaforunu kullanmustir.

Fen egitimi gelecek gibidir. Ciinkii gelecegi sekillendiren en 6nemli alanlardan birisidir. (O. 4)
Fen egitimi deney ¢alismalari gibidir. Ciinkii fen egitiminde en ¢ok deneyden faydalamriz. (O.1)
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Tablo 3.
Okul oncesi ogretmenlerinin “fen etkinligi” ifadesine yonelik olusturduklart metaforlar

Metafor Adi n
© Arastirma 4
= Kesfederek Ogrenme 3
-§ E Yasam 3
=8 Deney 2
P Doga 2
] .
o Deneyimlemek 1
2 = Bilimsellik 1
= e Somutlagtirma 1
g5 Canlilar 1
= Hayati 1
i Toplam 19

Tablo 3’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen Etkinligi” ifadesine yonelik olusturulan metaforlara
iliskin dagilim incelendiginde okul 6ncesi 0gretmenlerinin 4’ii aragtirma, 3’{i kesfederek 6grenme ve
yasam, 2’si deney ve doga ve 1’1 hayati, somutlastirma, deneyimlemek, bilimsellik ve canlilar, metaforunu
kullanmustir.

Fen etkinligi yaparak-yasayarak 6grenme gibidir. Ciinkii yapilan etkinliklerde ¢ocuklarin aktif bir

sekilde rol oynamasi gerekir. (0.3)

Fen etkinligi arastirma yapmak gibidir. Ciinkii etkinlikleri yaparken direk bilgiyi vermek yerine

arastirma yapmalarina firsatlar tanimaliyiz. (0.14)

Tablo 4.

Okul éncesi ogretmenlerinin “‘fen merkezi” ifadesine yonelik olusturduklari metaforlar
Metafor Adi n

Yapay Materyaller 5
S Gozlem 4
- Merak 3
£Es Cevre 1
= :§ Kesif Alam 1
=Eg Bilimsellik 1
E .a,z S Sebep Sonug Iliskisi 1
s & Gergeklik 1
Cocuk 1
Toplam 18

Tablo 4’de okul Oncesi 6gretmenlerinin “Fen Merkezi” ifadesine yonelik olusturulan metaforlara
iliskin dagilim incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin 5’1 yapay materyaller, 4’i gézlem, 3’4 merak
ve 1’1 bilimsellik, ¢evre, kesif alan1, sebep-sonug iligkisi, gergeklik ve cocuk metaforunu kullanmustir.

Fen merkezi etrafimizdaki her alan gibidir. Ciinkii fen merkezi cevremizdeki hemen her seyi kapsayan

bir alan olmahdir. (O.18)

Fen merkezi merak gibidir. Ciinkii ¢ocugun bu merkezde vakit gegirirken merakli olmast

saglanmalidir. (O.6)

Tablo 5.
Okul éncesi ogretmenlerinin “alan gezisi” ifadesine yénelik olusturduklar: metaforlar
Metafor Ad1 n
Deneyim 5
£ Gozlem 4
$E Gorsel Ogrenme 2
';.__'E E Farklilik 1
. g Yasam 1
Z = Kesif 1
g = Eglence 1
= = Park 1
:: 2 Odaklanma 1
< Sosyallesme 1
Toplam 18
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Tablo 5’de okul Oncesi 6gretmenlerinin “Alan Gezisi” ifadesine yonelik olusturulan metaforlara
iliskin dagilim incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 5’1 deneyim, 4’li gbzlem, 2’si gorsel 6grenme
ve 1’i eglence, yasam, farklilik, kesif, park, odaklanma ve sosyallesme metaforunu kullanmaistir.

Alan gezisi eglence gibidir. Ciinkii gezi sirasinda ¢ocuklar farkl ortamlara girip daha eglenceli vakit

gecirirler. (0.10)

Alan gezisi gérsel 6grenme gibidir. Ciinkii sinif icinde yapay malzemeler ile 6gretmeye ¢aligtigimiz

seyleri gorerek 6grenmeleri destekler. (0.15)

Tablo 6.
Okul éncesi ogretmenlerinin “‘fen bilgisi 6gretmeni” ifadesine yonelik olusturduklart metaforlar
Metafor Adi n
® Egitimci 4
£ Bilim 2
-qu; Gergek 2
= = Eglence 1
2= Kasif 1
g “3 Arastirmaci 1
g g Deney 1
b g Rehber 1
= Doga 1
g8 Yenilikgi 1
'E e Zor bir ugras 1
5 Kimyasal 1
= Canlilar 1
* Toplam 18

Tablo 6°da okul &ncesi dgretmenlerinin “Fen Bilgisi Ogretmeni” ifadesine yonelik olusturulan
metaforlara iliskin dagilim incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 4’{ egitimci, 2’si bilim ve gercek
ve 1’i zor bir ugras, doga, eglence, kasif, arastirmaci, deney, rehber, yenilik¢i, kimyasal ve canlilar
metaforunu kullanmisgtir.

Fen bilgisi 6gretmeni kasif gibidir. Ciinkii bu 6gretmenler ogrencilere kasif olmayr 6gretmelidir.

(0.2)

Fen bilgisi 6gretmeni zor bir is gibidir. Ciinkii benim en zorlandigim alandir. (0.13)

Tablo 7.
Okul éncesi ogretmenlerinin “okul éncesi donemde fen egitimi” ifadesine yonelik olusturduklar
metaforlar

Metafor Adi n

Fayda Saglayan 5

— QE’ E Doga Farkindaligt 3
g E < S Cevre 3
5 3 £ £ Kanit 2
S E, - Kritik Dénem 2
= g g = Gergeklik 1
: A En% Islevsel 1
R >~ Arastirma 1
Toplam 18

Tablo 7°de okul dncesi dgretmenlerinin “Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi” ifadesine yonelik
olusturulan metaforlara iligskin dagilim incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 5°1 fayda saglayan, 3’i
doga farkindalig1 ve gevre, 2’si kanit ve kritik donem ve 1°i islevsel, arastirma ve gerceklik metaforunu
kullanmustir.

Okul oncesi donemde fen egitimi yasamla i¢ ice olmak gibidir. Ciinkii fen egitiminin amaci bu

olmalidir. (0.17)

Okul oncesi donemde fen egitimi ¢ocuklara faydalr olmak gibidir. Ciinkii onlara gergek yasam

bilgileri sunarak faydali oluruz. (0.11)
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Tablo 8.

Okul oncesi ogretmenlerinin “tiniversitelerdeki fen egitimi dersi” ifadesine yonelik olusturduklar
metaforlar

Metafor Adi n

Gerekli Bilgi 5
2 x Yetersiz 4
TLT Kesif 3
O = = $
§ " i~ = Aragtirma 2
‘2 E @ 2 Canlilar 1
ST o Bakis Agisi 1
RS2 Bilim 1
- o= S

S = Egl 1

$ = glence

Toplam 18

Tablo 8°de okul dncesi dgretmenlerinin “Universitelerdeki Fen Egitimi Dersi” ifadesine y&nelik
olusturulan metaforlara iliskin dagilim incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin 5°i gerekli bilgi, 4’u
yetersiz, 3’i kesif, 2’si aragtirma ve 1’i bilim, canlilar, bakis agis1 ve eglence metaforunu kullanmustir.

Universitelerdeki fen egitimi dersi bosa gecen bir zaman gibidir. Ciinkii bu dersin bana bir sey

katmadigint diisiiniiyorum. Cok yetersizdi. (0.8)

Universitelerdeki fen egitimi dersi bakis acist degistirmek gibidir. Ciinkii en ¢ok korktugum ders

olmasina ragmen aslhinda nasil bir yaklasimla bu dersi sunmam gerektigini 6grendim. (0.16)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi yaklasimlarina iliskin metaforik
algilarinin incelenmesi amaglanmis ve elde edilen bulgular tartisilmistir.

Aragtirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin “Fen Egitimi” ifadesine yonelik gelecek, merak,
metabiligsel diistinme, kesif, doga ve yasam gibi benzetmelerin ¢ok az sayida yapildigi goriilmektedir. Bu
bulgularin yan1 sira fen egitimi ile iliskili en ¢ok deney ve bilim metaforunu kullandiklar1 gézlenmistir.
Bilim fen egitimine gore cok daha genis bir kavramdir. Ogretmenlerin fen ve bilim kavramlarinda net bir
ayrim yapamadiklar1 goriiliirken ayn1 zamanda fen egitiminde kullanilan yontemlerden sadece bir tanesi
olan deney yontemi ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Yapilan diger caligmalarda, okul Oncesi
ogretmenlerinin en ¢ok kullandigi yontem tekniklerden birisinin deney oldugu tespit edilmistir (Akcanca
ve digerleri, 2017; Alabay, 2007; Cinar, 2013; Dogan ve Simsar, 2018; Karaer ve Kdsterlioglu, 2005;
Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Kildan ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009; Sansar, 2010; Sahin, 1996; Yildiz
ve Tiikel, 2018). Deney yontemini kullanmalarinin sebebi ise, kalic1 6grenme saglamasi, yaparak yasayarak
ogrenme firsati sunmasi ve gorsel olmasi seklinde siralanmaktadir (Ultay ve digerleri, 2018). Deney
yonteminin ¢ocuklara bu 6nemli firsatlar1 sunmasi da 6gretmenlerin hem fen egitiminde bu yontemi sik¢a
tercih etmesinde hem de bu calismada fen egitimine iliskin metafor olarak kullanmalarinda biiyiik rol
oynadigini diisiindiirmektedir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen Etkinligi” ifadesine yonelik en ¢ok arastirma
metaforunu kullandiklar tespit edilmistir. Fen etkinligi ifadesinde arastirma metaforunu tercih etmeleri ile
birlikte okul dncesi 6gretmenlerinin gelenekselci yaklasimdan uzaklasarak arastirma odakli bir yaklagim
sergiledikleri sdylenebilmektedir. Saglam ve Aral (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen etkinlikleri konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu, cocuklara gercek yasam ve
yaparak-yasayarak 6grenme deneyimleri sunduklari gozlenmistir. Bu durum okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin 6grenmelerinde 6nemli rol oynayan faktorlere karsi algilarimin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen Merkezi” ifadesine yonelik en ¢ok yapay materyaller
metaforunu kullandiklart goriilmektedir. Bu materyalleri ise, plastik hayvan figiirleri, insan maketi, biiyiiteg
gibi materyaller ile agiklamislardir. Fakat fen merkezi sadece yapay materyaller ile smirli bir alan
olmamalidir. Materyaller haricinde hayvanlar, bitkiler ve ¢evrede bulunan dogal malzemelere de yer verilen
bir alan olmakla birlikte ayni zamanda cevremizdeki her alan bir fen merkezi Ozelligi tasidigi
unutulmamalidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en sik verdigi cevap fen merkezini ¢ok sinirl tanimladiklar
ve sadece yapay materyallerle sinif i¢inde olusturduklart bir merkezi benimsediklerini diisiindiirmektedir.
Yapilan diger aragtirmalarda incelendiginde okul Oncesi dgretmenlerinin fen merkezlerinde materyal
eksikliginden dolay1 sikint1 yasadiklar tespit edilmistir (Cinar, 2013; Kildan ve Pektas, 2009; Orhan, 2019;
Saglam ve Aral, 2015; Ultay ve digerleri, 2018). Ogretmenlerin merkezleri sadece yapay materyallerle
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diizenledikleri bu nedenle de bir fen merkezi olusturabilmek icin bir biitgeye ihtiya¢ duyduklar1 akla
gelmektedir. Oysa ki dogadan materyallerle bir fen merkezi olusturmak hem miimkiin hem de daha etkilidir.
Fakat bu sekilde bir algi olusturmalari onlarin etkili bir fen merkezi olusturmalarina engel olusturdugu
saptanmaktadir.

Aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin “Alan Gezisi” ifadesine yonelik en ¢ok deneyim
metaforunu kullandiklart saptanmigtir. Bu sonug 15181inda okul 6ncesi 6gretmenleri fen egitimi kapsaminda
yapilan alan gezilerinde gergek yasam ortamlarinda yaparak-yasayarak 6grenme ile doga ve ¢evreyi tanima
ve anlamaya iliskin etkinliklerle deneyim kazanmaktadir (S6nmez, 2007). Yapilan diger arastirmalar da
incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin genel olarak okul dis1 olan etkinliklerde stresli olduklar1 ve
sistemli bir sekilde yiiriitemeyeceklerine dair bir 6zgiiven eksikligi yasadiklar goriilmektedir (Moseley ve
digerleri, 2002; Orion ve digerleri, 1997; Simmons, 1998). Ayrica 0gretmenler alan gezisi yapmak
konusunda deneyimlerinin olmadig1 ve {iniversite egitimlerinde okul dis1 etkinliklere yonelik gbzlem ve
uygulama yapmadiklarin dile getirmektedir (Anderson ve digerleri, 2006; Ferry, 1993; Tal, 2004; Tal ve
digerleri, 2005). Bu sonuglarin aksine okul dncesi 6gretmenlerinin ilk aklina alan gezilerinde deneyim
gelmesi gevreyi tanima, algilama, arastirma ve inceleme yapmak igin en 6ncelikli ¢alismanin ¢ocuklarin
kendi deneyimleri olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen Bilgisi Ogretmeni” ifadesine yonelik en ¢ok egitimci
metaforunu kullandiklar1 gézlenmistir. Bu durum okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu alan ile ilgili ok fazla
endise yasamadiklarimi diisiindiirmektedir. Cilinkii endiseli olan 6gretmenler fen bilgisi 6gretmenligini zor,
yenilikgi gibi metaforlar ile agiklamiglardir. Fakat literatiirde hem okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
konusunda 6zgiivenlerinin diisiik oldugu yonde sonuglara (Cinar, 2013; Kallery, 2004; Kildan ve Pektas,
2009; Oshorne ve Simon, 1996) hem de bu arastirmay1 destekler nitelikte 6zglivenlerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilan ¢aligsmalar yer almaktadir (Afacan ve Selimhocaoglu, 2012; Akcanca ve digerleri, 2017,
Hamurcu, 2006; Saglam & Aral, 2015). Diger sonuglar 1s18inda bu sonu¢ incelendiginde okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine karsi algilariin yeterli diizeyde olduklar1 gozlenmektedir. Eglence, yenilikci
ve gerceklik ile ilgili metaforlarda yine fen egitimine iliskin olumlu bir tutum sergiledikleri ve bu bilim
alanin1 dnemsediklerini gostermektedir.

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi” ifadesine yonelik en
cok fayda saglayan metaforunu kullandiklar1 gériilmektedir. Okul dncesi donemde fen egitiminin faydal
goriilmesi fen egitiminin bu donemde Oneminin farkinda olundugunu gostermektedir. Yapilan diger
calismalarda bu ¢aligmay1 destekler nitelikte okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimini énemli gérdiiklerini
gostermektedir (Akcanca ve digerleri, 2017; Orhan, 2019; Ozbek, 2009; Saglam ve Aral, 2015; Simsar ve
digerleri, 2017; Sonmez, 2007). Bu sonug ise, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimini
onemsediklerini gostermektedir.

Aragtirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin “Universitelerdeki Fen Egitimi Dersi” ifadesine yonelik en
cok gerekli bilgi metaforunu kullandiklar tespit edilmistir. Bir 6nceki madde de oldugu gibi okul 6ncesi
6gretmenleri fen egitimini 6nemli gérmekte ve liniversitede almig olduklar1 fen egitimi dersini gerekli ve
faydali bulmaktadirlar. Fakat en egitimini yetersiz bulan 6gretmen sayisinin da ¢ok oldugu goriilmektedir.
Literatlirdeki diger bir ¢alismada ise, okul Oncesi dgretmenlerinin lisans egitimlerindeki fen egitimini
yeterli bulmadiklar tespit edilerek (Devecioglu ve digerleri, 2005) bu ¢alismay1 desteklemistir. Bu ifadeye
yonelik analizler incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin bu metaforda olumsuz cevaplar vermesine
ragmen diger sorularda da fen egitimine yonelik olumlu bir algi olusturduklar1 goriilmektedir. Bu durum
karsinda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik yaklasimlarinin lisans diizeyinde almis
olduklari fen egitiminden kaynaklanmadigi gozlenmektedir. Bu yaklagimin 6gretmenlerin kendi ilgileri ve
kisilik 6zelliklerinden kaynaklanabilecegi sdylenebilmektedir.

Yapilan aragtirmanin sonuglarma gore okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusunda en ¢ok
kullanilan deney yonteminin, alan gezilerinde en 6nemli husus olan deneyimler araciligiyla 6grenmenin
akla gelmesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi yaklagimlarinin metaforik bir ¢alismayla ortaya kondugu
gostermektedir. Ayrica fen etkinliklerinde ¢ocuk merkezli bir yaklagim ile faaliyetlerini yiirlitmeye 6zen
gosterdikleri, fakat arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin fen merkezleri konusunda yeterli donanima ve
algiya sahip olmadiklar1 gozlenmistir. Ayrica fen egitimi konusunda 6zgliven sahibi olduklarim
diistindiikleri, fen egitimini onemli gordiikleri ve iiniversitede baz1 kisilerin iyi bir fen egitimi aldiklar1 tespit
edilirken bazi kisilerin de {iniversitede almis olduklar1 egitimi yeterli bulmadigi saptanmistir. Tiim bu
sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel olarak fen egitimine yonelik olumlu bir algiya
sahip olduklar1 ve fen etkinliklerinde gerekli cabay1 gostermeye calistiklar1 goriilmektedir. Ama bazi
Ogretmenlerde etkili uygulamalar yapma konusunda bilgi eksikliklerinin ya da olumsuz tutuma sahip
oldugu diisiiniildiiglinden bu duruma engel teskil ettigi gdzlenmektedir. Ayn1 zamanda bir baska 6gretmen
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grubunun ise, hem fen egitimi ile ilgili olumlu algiya sahip olurken hem de bilgi ve becerilerini kullanarak
cocuklarla etkili uygulamalar yapabildikleri goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda
yapilacak olan diger arastirmalara ¢aligmanin sinirliliklart dogrultusunda oneriler sunulmustur.

Bu aragtirma, fen egitimi ile ilgili okul Oncesi &gretmenlerinin metaforik algilarini incelemek
amactyla yapilmistir. Yapilan ¢calisma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ¢alismakta olan 18 okul dncesi
ogretmeni ile sinirhidir. Farkli calisma gruplari ile bu ¢alisma genisletilebilir. Ayrica veri toplama siirecinde
Ogretmenlerin hatali cevap verme konusundaki endiseleri nedeniyle daha rahat cevaplar alinabilecegi
diisiiniilen metafor ¢aligmasinda da kendine giivenerek farkli cevaplar veremedikleri goriilmiistiir. Bu
durumda arastirmanin bir sinirliligi olarak sdylenebilmektedir. Belirtilen sinirliliga ragmen bu ¢alismada
okul éncesi dgretmenlerinin fen egitimine yonelik olumlu bir algiya sahip olduklari tespit edilmistir. Ornek
olay incelemesi yapilarak aragtirmacinin goézlemlerde bulundugu bir g¢alisma ile okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine iligkin algilar1 incelenebilir. Bu c¢alisma da sadece okul oOncesi
Ogretmenlerinin fen egitimlerine karst yaklasimlarini incelenmektedir. Yapilacak diger arastirmalarda okul
oncesi 0gretmenlerine fen egitimi ile ilgili egitimler diizenleyerek deneysel ¢alismalar ile egitim Oncesi ve
sonras1 metaforik algilari incelenebilir. Son olarak arastirma sonuglarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
merkezi donanimi1 hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmustiir. Bu nedenle fen merkezleri ile ilgili
seminer ya da drnek merkezlerin yer aldig1 kitapgiklar hazirlanabilir.

KAYNAKCA

Afacan, O. & Selimhocaoglu, A. (2012). Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri
ve bu yeterliliklerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi (Kirgehir ili 6rnegi). The Journal of
Academic Social Science Studies, 5(8), 1-20.

Akcanca, N., Aktemur Girler, S. & Alkan, H. (2017). Okul o6ncesi Ogretmenlerinin fen egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi. Caucasian Journal of Science, 4(1), 1-19.
Akkaya, S. (2006). Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin
problem ¢ozme becerilerine etkisi konusunda ogretmen goriisleri (Yiksek lisans tezi). Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Alabay, E. (2007). Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen ve doga egitiminde kullandiklar1 6gretim metotlart.
UMES’07-Ulusal Teknik Egitim, Miihendislik ve Egitim Bilimleri Gen¢ Arastirmacilar Sempozyumu,
20-22 Haziran, Kocaeli.

Alabay, E. & Yagan Giider, S. (2015). Hazir planlarda yer alan fen etkinliklerinin okul 6ncesi egitim
programi temel &zellikleri agisindan incelenmesi. Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 1-21.

Anderson, D., Lawson, B. & Mayer Smith, J. (2006). Investigating the impact of a practicum experience in
an aquarium on pre-service teachers, Teaching Education, 17(4), 341-353.

Babaroglu, A. & Okur Metwalley (2018). Erken ¢ocukluk doneminde fen egitimine iliskin okul dncesi
ogretmenlerinin gortisleri. Hitit University Journal of Social Science Institue, 11(1), 125-148.
https://doi.org/10.17218/hititsosbil.389149

Bustamante, A. S., White, L. J. & Greenfield, D. B. (2018). Approaches to learning and science education
in Head Start: Examining bidirectionality. Early Childhood Research Quarterly, 44, 34-42.
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2018.02.013

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2014). Bilimsel arastirma
yvontemleri (16. Basim). Pegem Akademi.

Can Yasar, M. & Magden, D. (2000). Ankara il merkezindeki anasinifi 6gretmenlerinin yeni egitim
programi konusundaki bilgi diizeylerinin saptanmasi. Hacettepe Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksek
Okulu Yayinlari.

Cinar, S. (2013). Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen ve doga konulariin 6gretiminde kullandiklar etkinliklerin
belirlenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2(1), 364-371.

Dagli, H. & Daglioglu, H. E. (2020). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminin igerigi ve standartlarina
iliskin goriislerinin incelenmesi. Uluslararast Toplu Arastirmalar: Dergisi, 15(23), 1885-19109.
https://doi.org/10.26466/0pus.631378

Devecioglu, Y., Akdeniz, Y.A. & Ayvaci, S.H. (2005). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina fen 6gretiminde
rehber materyal gelistirme becerileri kazandirmak icin bir yaklasim, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 64-72.

Deant-Read, C. H. & Szokolszky, A. (1993). Where do metaphors come from? Metaphor and Symbolic
Activity, 8(3), 227-242.

639



Dickmeyer, N. (1989). Metaphor, model and theory in education research. Teachers College Record, 91(2),
151-160.

Dogan, Y. & Simsar, A. (2018). Preschool teachers’ views on science education, the methods they use,
science activities, and the problems they face. International Journal of Progressive Education, 14(5),
57-79.

Doganay Kog, E. (2021). Okul 6ncesi donemde fen-bilim egltlmlmn dogada yapilabilirligine iliskin
ogretmen goriisleri: Covid-19 pandemi oncesi ve siireci. 7. Uluslararas1 Okul Oncesi Egitim
Kongresi. (24-26 Kasim), Ege Universitesi, [zmir.

Doganay Kog, E. (2023). Investigation of a preschool teacher's inclusion of science education in the activity
plans implemented during the education period. The Journal of Buca Faculty of Education, 56, 758-
774. https://doi.org/10.53444/deubefd.1252649

Elmas, H. & Kanmaz, A. (2015). Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin fen egitimine iligkin goriislerinin
belirlenmesi. Journal of Research in Education and Teaching, 4(2), 35-45

Erden, E. (2010). Problems that preschool teachers face in the curriculum implementation (Yiiksek lisans
tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ferry, B. (1993). Science centers and outdoor education centers provide valuable experience for pre-service
teachers, Journal of Science Teacher Education, 4(3), 85-88.

Hamurcu, H. (2006, Eyliil). Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi Hakkindaki Gériisleri,
7.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Ankara.

Ince, S. & Akcanca, N. (2021). Okul &ncesi egitimde okul dis1 6grenme ortamlarma ydnelik ebeveyn
goriisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 58, 172-197.

Kalyoncu, R. (2012). Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin “6gretmenlik” kavramina iliskin metaforlari.
Moustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(20), 471-484.

Kallery, M. (2004). Early years teachers' late concerns and perceived needs in science: an exploratory study.
European Journal of Teacher Education, 27(2), 147-165,
https://doi.org/10.1080/026197604200023024

Karaer, H. & Kosterlioglu, M. (2005). Amasya ve Sinop illerinde ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerin fen
kavramlarimin 6gretilmesinde kullandiklar1 yontemlerin belirlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi,
(13)2, 447-454.

Karamustafaoglu, S. & Kandaz, U. (2006). Okul 6ncesi egitimde fen etkinliklerinde kullanilan 6gretim
yontemleri ve karsilasilan giicliikler. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(1), 65-81.

Keles, U. P. & Halmatov, M. (2010). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin bazi fen kavramlari hakkindaki
diistincelerinin belirlenmesi (Agn ili 6rnegi). IX. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi, 23-25 Eyliil 2010, izmir.

Kildan, O. & Pektas, M. (2009). Erken ¢ocukluk doneminde fen ve doga ile ilgili konularin 6gretilmesinde
okul 6ncesi Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 1, 113-127.

Lakshmanan, A., Heath, B. P., Permutter, A. & Elder, M. (2011). The impact of science content and
professional learning communities on science teaching efficacy and standards-based instruction.
Journal of Research in Science Teaching, 48, 534-551. http://dx.doi.org/10.1002/tea.20404

Levine, P. M. (2005). Metaphors and images of classrooms. Kappa Delta Pi Record, 41(4), 172-175.

Lloyd, S. H. (2016). Preschool Teachers’ attitudes and beliefs toward science (Published Doctoral
Dissertaiton). Walden University College of Education, Walden.

MEB (2013). Okul dncesi egitim programi. Ankara.

Moseley, C., Reinke, K. & Bookout, V. (2002). The effect of teaching outdoor environmantal education on
preservice teachers’ attitudies toward self-efficacy and outcome expectancy, The Journal of
Environmental Education, 34(1), 9-15.

National Research Council (2007). Taking science to school learning and teaching science in grades K-8.
The National Academies Press.

Okur Akgay, N. (2015). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine karsi tutum ve inancglarina yonelik
Olgegin Tirkgeye uyarlanmasi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(13), 164-177.

Onat Kocabiyik, O. (2016). Olgubilim ve gomiilii kuram: Baz1 6zellikler agisindan karsilastirma. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 55-66.

Orhan, A. T. (2019). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okullarindaki fen merkezine ve fen egitimine yonelik
bakis acilarl. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 5(1), 91-101.

640



Orion, N., Hofstein, A., Tamir, P. & Giddings, G. J. (1997). Development and validation of an instrument
for assessing the learning environment of outdoor science activities, Science Education, 81(2), 161-
171.

Osborne, J. & Simon, S. (1996). Primary science: Pastand future directions. Studies in Science Education,
27,99-147.

Ozbek, S. (2009). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin goriisleri ve uygulamalarinin
incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi), Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.
Ozbey, S. (2006). Okul oncesi egitimi bilim dali okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin belirlenmesi (Yiksek lisans tezi). Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ozbek, S. & Sigirtmag, A. (2011). Okul &ncesi dgretmenlerinin fen egitimine iliskin goriisleri ve
uygulamalarmin incelenmesi. Education Science, 6(1), 1039-1056.

Saban, A. (2008). Okula iliskin metaforlar. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 55, 459-496.

Saglam, M. & Aral, N. (2015). Okul oncesi Ogretmenlerin fen etkinlikleri hakkindaki goriiglerinin
belirlenmesi. /nénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3), 87-102.

Sansar, S. B. (2010). Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen egitimine ydnelik tutumlar ile fen etkinliklerinde
kullandiklar1 yontemler arasindaki iligkinin incelenmesi (Kiitahya ili 6rnegi). (Yiiksek Lisans Tezi),
Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Sigirtmag, A. & Ozbek, S. (2011). Okul oncesi dgretmenlerinin fen egitimine iliskin goriisleri ve
uygulamalarmin incelenmesi. e-Journal of New World Sciences Akademy, 6(1), 1039-1056.

Simmons, D. (1998). Using natural settings for environmental education: Perceived benefits and barries,
The Journal of environmental education, 29(3), 23-31.

Simsar, A. & Dogan, Y. (2019). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi siiregleri {izerine goriislerinin
incelenmesi. E-Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6(2), 19-32.

Simsar, A., Dogan, Y. & Yalcin, V. (2017). Okul o6ncesi smiflarindaki fen merkezleri ve kullanim
durumlarinin incelenmesi-Kilis 6rnegi. Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (14), 147-164.

Sénmez, S. (2007). Preschool teachers’ attitudes toward science and science teaching. (Yiiksek Lisans
Tezi), ODTU, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Senel, T. & Aslan, O. (2014). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin bilim ve bilim insan1 kavramlarina iligskin
metaforik algilar1. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 76-95.

Sahin, F. (1996). Okul oOncesi Ogretmenlerinin kullandiklart metotlarin tespiti. II. Ulusal Egitim
Sempozyumu Bildirileri. (18-20 Eyliil), Marmara Universitesi, Istanbul.

Tal, R. (2004). Using a field trip to a wetland as a guide for conceptual understanding in environmantal
education-a case study of a pre-service teacher’s research, Chemistry Education: Research and
Practice, 5(2), 127-142.

Tal, R., Bamberger, Y. & Morag, O. (2005). Guided school visits to natural history museums in Israel:
Teachers’ roles, Science Learnin in Everyday Life, 89, 920-935.

Tortop, H. S. (2013). Ogretmen adaylarmin iiniversite hocas1 hakkindaki metaforlar1 ve bir degerlendirme
araci olarak metafor. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 3(2), 153-160.

Trundle, K. C. (2015). The inclusion of science in early childhood classrooms. K. C. Trundle & M. Sagkes
(Ed.), Research in early childhood science education in (pp.1-6). Springer.

Uysal D. (2007). Okul éncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin islevselligine
iliskin ogretmen goriigleri (Yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Eskisehir

Ultay, N., Ultay, E. & Cilingir, S. K. (2018). Okul o6ncesi Ogretmenlerinin fen konularindaki
uygulamalarmin incelenmesi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22(Ozel Say1),
773-792.

Unal, M., Akman, B. & Gelbal, S. (2010). The adaptation of a scale for preschool teachers’ attitudes towards
science teaching. Pracedia Social and Behavioral Science 2, 2881-2884.

Yildiz, S. & Tiikel, A. (2018). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yer verme durumlarinin
degerlendirilmesi. Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi, 4(1), 49-59.

641



