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AFET DONEMINDE UZAKTAN EGIiTIiME iLiSKiN OGRETIiM ELEMANI GORUSLERI
UZERINE KARSILASTIRMALI BiR INCELEME

A COMPARATIVE REVIEW ON THE VIEWS OF THE ACADEMIC STAFF REGARDING
DISTANCE EDUCATION IN THE PERIOD OF DISASTER

Tuba ALPTEKIN', Nuran BASOGLU?, Elif AYDIN?

OZ: Tiirkiye’de 6 Subat 2023’te yasanan 11 ili etkileyen “Biiyiik
Maras Depremi” sebebiyle yiiksekdgretim kurumlari bahar
yartyilinda uzaktan egitime ge¢mistir. Pandemi ile baglayan
topyeklin uzaktan egitim uygulamalarmnin dogal afet, salgin gibi
kitleleri ilgilendiren zorunlu hallerde bir alternatif olarak
degerlendirildigi  goriilmektedir. Bu c¢alisjmada  Ggretim
elemanlarinin goriislerinden hareketle afet bolgesi ve disinda
olmak iizere gergeklestirilen uzaktan egitimi karsilagtirmali
olarak ortaya koymak amaglanmistir. Nitel desenlerden biri olan
durum calismasi seklinde planlanan arastirmada veriler; afet
bolgesi ve disinda gorev yapan on altigar olmak iizere toplam 32
ogretim elemanina yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari ile toplanmustir. Ogretim elemanlarmin goriisleri icerik
analizi ile c¢Ozlimlenmistir. Sonugta uzaktan egitim afet
bolgesinde gorev yapan dgretim elemanlar tarafindan 6zellikle
onlarin giivende hissetme ihtiyacini gidermesi bakimindan
olumlu karsilanirken afet bolgesi disindaki 6gretim elemanlari
tarafindan olumsuz karsilanmigtir. Afet donemindeki uzaktan
egitim siireci hem akademisyen hem o6grenci agisindan diisiik
motivasyonlu, 6grenci katiliminin az oldugu, gecerli ve giivenilir
bir dlgme degerlendirmenin yapilamadigr bir dénem olarak
belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Uzaktan egitim, afet, deprem, akademik
kadro.

Bu makaleye atif vermek icin:

Keywords:

ABSTRACT: Higher education institutions switched to distance
education in the spring semester due to the "Great Maras
Earthquake" that affected 11 provinces in Turkey on February 6,
2023. It is seen that total distance education practices, which started
along with the pandemic, are considered as an alternative in
compulsory situations that affect masses such as natural disasters
and epidemics. The study was planned as a case study, which is one
of the qualitative patterns; the data was collected through semi-
structured interview forms that were directed to a total of 32
instructors, 16 of whom were working in and outside the disaster
area. The views of the instructors were analysed through content
analysis. The distance education process during the disaster period
was identified as a period with low motivation for both
academicians and students, low student participation, and a period
in which valid and reliable measurement and evaluation couldn’t be
carried out. While it turns out that distance education practices
during the disaster period become a platform option to be applied in
order to prevent the disruption of educational process, methods
should be sought for involving individuals in face-to-face and
interactive educational environments as much as possible
considering the fact that human beings are social beings.

disaster,

Distance education, earthquake,

academic staff.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

New technologies shape learning and teaching practices by means of the convenience they provide,
and it can be said that distance education is the strongest example of this (Sayan, 2020). The decision to
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give the formal courses in universities in the form of distance education was made in 2013 in our country,
primarily covering the common compulsory courses (Turkish Language, Foreign Language, History of
Atatiirk's Principles and Revolutions). In the decision made by YOK (2013), it was envisaged "to deliver
the courses simultaneously over the network through online technologies and to benefit also from offline
technologies such as the use of books, radio, television, audio and video discs (CD/DVD) etc. during the
conduction of the courses”. With the development of technology in the process, distance education, which
started to cover specific courses for the aims of saving time and classrooms on one hand, and modernizing
on the other, became mandatory because of the epidemic in 2019 and the earthquake in 2023. Educational
activities had to be carried out through distance education for three semesters due to the corona virus
(Covid-19) epidemic that affected the whole world and for one semester due to the 6th February earthquake,
which was described as the disaster of the century and affected 11 provinces in Turkey deeply

As McDonald (2003) stated, disasters are events that have the potential to destroy natural structures,
artificial structures and normal life. There are many studies in the literature (Demirli, 2002, Willhelm, 2003,
Turhan 2005, Agir, 2007) stating that the absence of space limitations in distance education is an important
advantage. Therefore, distance education has been considered as a solution to prevent the disruption of
education during the disaster period. These transitions (first the epidemic period and then the disaster
period), which were started due to the flexibility of distance education and its capacity to make education
accessible, created a problem of harmony and continuity for educators and students, who are the main
practitioners of education.

Method

The study is planned as a case study which is one of the qualitative designs. Chmiliar (2010) defines
case study as a methodological approach that includes deep analysis of a system by using multiple data
collection to gather systematic information about how a limited system processes and works. Davey (1991)
states that the results that are obtained in a case study explains why an incident occurred in that way and
what should be the focus in future studies.

Findings

31% of the instructors working in the disaster area stated that the distance education practices
carried out because of the disaster had a negative impact on life. The opinions of the instructors who have
negative attitude are; Decreased student and academic motivation (37.5%), decreased student-academic
interaction (25%), low class participation (18.75%), connection problems (18.75%), inability to concentrate
on academic studies (6.25%) and health problems. Some of the views of the lecturers are as follows:

75% of the faculty members working in the disaster area expressed their opinions about their
anxiety state during the distance education process carried out because of the disaster. The opinions of the
instructors are: connection problems (37.5%), inefficient lessons (25%), life safety (18.75%), weather
conditions (12.5%), low motivation (12.5%), inability to access related resources (6%) .25), inability to
complete the lessons (6.25%), lack of infrastructure (6.25%), and low student participation (6.25%). Some
of the opinions of the instructors are as follows:

All the instructors working in the disaster area stated that the courses could not be conducted
effectively during the distance education process carried out due to the disaster and they were not as
efficient as face-to-face education. The opinions of the instructors are: lack of suitable learning environment
(31.25%), technical problems (18.75%), low motivation (18.75%), limited time (12.5%), attendancy
problems (12.5%), inability to communicate, limited teaching methods and techniques (6,25%), low
academic success (6,25%). Some of the views of the lecturers are as follows:

Discussion and Conclusion

While all of the instructors in the disaster area stated that they were anxious during the distance
education process, it was revealed that few of the other instructors were anxious. These concerns are mostly
related to the quality of the course, mainly course efficiency, inadequacy of assessment and evaluation and
systemic problems. While instructors in the disaster area have the same concerns with the other instructors
regarding course efficiency, system and connection problems, it is seen that the concerns of instructors in
the disaster area diversify and increase due to their concerns about particularly life safety, weather
conditions and motivation, inability to access course-related resources and to complete the courses.
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In the studies so far, the main target has been to question whether students participating in distance
education have learnt as much as the students getting traditional face-to-face education (Balta and Tiirel,
2013), and this study is also related to the unhealthy assessment and evaluation processes in distance
education, which is one of the most complained issues. The majority of instructors both in the disaster area
and outside the disaster area expressed their opinion that the exams taken during distance education were
not a valid and reliable assessment tool. Instructor who believe that the exams are valid and reliable are in
minority in both groups.

Kurnaz et al. (2020) stated that nearly half of the teachers participating in their research stated that
they did not use different teaching strategies and methods easily during the education process, and the
results of this study, which highlights the complaints of instructors working both in the disaster area and
outside disaster area about the decline in the quality of distance education both during the disaster period
and the epidemic period, are parallel with that research.

GIRIS

Yeni teknolojiler sagladiklar kolayliklar ile 6grenme ve 6gretim uygulamalarini sekillendirirler ve
uzaktan egitimin bunun en giiglii 6rnegi oldugu sdylenebilir (Sayan, 2020). Ulkemizde {iniversitelerde
Orgiin olan derslerin uzaktan egitim geklinde verilmesine yonelik karar oncelikle ortak zorunlu dersleri
(Tiirk Dili, Yabanci Dil, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar1 Tarihi) kapsayacak sekilde 2013 yilinda almmustir.
Yiiksek Ogretim Kurulu (2013) tarafindan alinan kararda derslerin “ag iizerinden eszamanli olarak
cevrimici teknolojilerle verilmesi ve derslerin yliriitiilmesinde kitap, radyo, televizyon, ses ve goriintii
diskleri (CD/DVD) vb. ¢evrimdigi teknolojilerden de yararlanilmasi” ongoriilmistiir. Siire¢ icinde
teknolojinin gelisimiyle birlikte bir yandan zaman ve derslik tasarrufu elde etme diger yandan ise ¢aga ayak
uydurma gibi amaglarla belirli dersleri kapsayacak sekilde baglayan uzaktan egitim 2019 yilinda yasanan
salgin ve 2023 yilinda yasanan deprem ile zorunlu bir hél almistir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin tim
diinyay1 etkisi altina alan korona viriis (Covid-19) salgimi sebebiyle {i¢ donem, asrin felaketi olarak
nitelendirilen ve Tiirkiye’de 11 ili derinden etkileyen 6 Subat depremi sebebiyle ise bir donem boyunca
uzaktan egitim ile gergeklestirilmesi zorunlulugu olugmustur.

McDonald (2003)’1n da belirttigi iizere afetler; dogal yapilari, yapay yapilar1 ve normal yasamu tahrip
etme potansiyeline sahip olaylardir. Literatiirde uzaktan egitimde mekan sinirlamasinin olmamasinin
Oonemli bir avantaj oldugunu belirten birgok aragtirma (Demirli, 2002, Willhelm, 2003, Turhan 2005, Agir,
2007) vardir. Dolayisiyla afet doneminde uzaktan egitim, egitimin aksamamasi i¢in bir ¢6ziim yolu olarak
gorlilmustiir. Uzaktan egitimin esnekligi ve egitimi ulasilabilir kilmasindan hareketle baglatilan bu gegisler
(6nce salgin donemi ve ardindan afet donemi) elbette egitimin temel uygulayicilar olan egitimciler ve
ogrenciler tarafindan bir uyum ve devamlilik sorunu olusturmustur.

Bozkurt (2017) uzaktan egitimi 6grenen, d6greten ve 6grenme kaynaklar arasindaki sinirlar1 ortadan
kaldirmaya ¢alisan, bunu gergeklestirebilmek i¢in mevcut teknolojileri pragmatist bir yaklagimla kullanan
disiplinler arasit bir alan olarak tamimlarken Usun (2006), kaynak ve alicilarin birbirlerinden uzak
ortamlarda bulundugu, bireysellik, esneklik ve bagimsizlik 6zellikleri bulunan, iletigimin ve etkilesimin
teknik araglarla saglandig1 bir egitim teknolojisi uygulamasi olarak tanimlar. Giilnar (2008) da benzer
sekilde dgrenen ile 6gretenin yer ve zaman olarak bagimsiz oldugu bir egitim sistemi olarak tanimladig1
uzaktan egitimde bilgi kaynaklarina ulasmada ve ulagtirmada etkin bir yontemin izlenerek teknolojiden en
iyi sekilde yararlanilmasina dikkat ¢eker. Toparlamak gerekirse uzaktan egitim, 6grenci ile 6gretmenin ayri
ortamlarda bulundugu, alternatif egitim firsatlar1 saglamaya yonelik amagl ¢abalarin {iriinii, ¢esitli 6gretim
ortamlarimin ise kosuldugu, 6grenci destek hizmetleriyle genisleyen 6zenli, sistemli bir egitim bigimi
(Ozer, 1990) olmanin yan sira geleneksel egitimden farkli bir yapiya sahip olan, kendine has vaat, problem
ve imkanlar1 bulunan bir yontemdir (Valentine, 2002).

Chandani (2000), uzaktan egitimde basarili bir 6gretim igin ortamin zenginlestirilmesinin, 6gretmen
tarafindan Ogretim materyallerinin gelistirilmesinin ve etkili bir etkilesim saglanmasinin iizerinde
durmaktadir. Uzaktan egitiminin basarili olmasinda 6gretmenin bakis agisinin dnemine deginirken dgretim
iiyelerinin bu konuda caligmalara baglamasi gerektigini belirtmistir. Sayan (2020) ise uzaktan egitim
programlarinin akademisyen goriislerine gore heniiz istenilen verimi saglayamadigim ve kurumlarin
uzaktan egitime hazir olmalarinda eksikliklerin oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada ise afet doneminde
gergeklestirilen uzaktan egitime iliskin 6gretim elemanlarinin goriislerinin incelenmesi amaglanmgtir.

Zorlu bir donem olan ve egitim-6gretim hayatina da etki eden afet doneminde uzaktan egitime
gegilerek egitimin siirdiirebilirligi saglanmistir nitekim bu durumda uzaktan egitimi siirdiiren egitmenler
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belirli konular1 kolaylik olarak goriirken belirli durumlan ise zorluk olarak gérmiistiir. Bu baglamda
calismanin problem durumu; uzaktan egitime iliskin afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlar ile
afet bolgesi disinda gorev yapan 6gretim elemanlarinin goriislerinin karsilagtirilmast olugturmaktadir.
Caligmanin alt problemleri ise sunlardir:
1. Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim 6gretim elemanlarinin hayatini nasil etkilemistir?
Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6gretim elemanlarinin kaygi durumlar
nasildir?
3. Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6gretim elemanlari dersleri yeterince
etkili bir sekilde isleyebilmigler midir?
4. Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitiminde yasanan sorunlar nelerdir?
5. Afet nedeniyle uzaktan verilen dersler ile daha onceki donemlerde Orgiin verilen dersler
karsilastirildiginda bireysel motivasyon ve dgrenci motivasyonu agisindan fark var midir?
6. Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde &gretim elemanlarinin 6grencilerle
iletisim kurma durumu ve 6grencilerin derse katilim diizeyleri nasildir?
7. Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6l¢me ve degerlendirmeler gecerli ve
giivenilir bir sekilde yapilabilmig midir?
8. Pandemi ve afet donemindeki uzaktan egitim siirecinde karsilagilan ortak veya farkli noktalar
var midir?

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Arastirma nitel desenlerden biri olan durum ¢aligmasi seklinde planlanmistir. Chmiliar (2010) durum
caligmasini; sinirl bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistigi hakkinda sistematik bilgi toplamak i¢in ¢oklu veri
toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini igeren metodolojik bir yaklagim olarak
tanimlar. Davey (1991) de durum ¢alismasinda elde edilen sonuglarla olayin neden o sekilde olustugu ve
gelecek caligmalarda nelere odaklanilmasi gerektigini ortaya koydugunu ifade eder.

Yasanan afetler birgok alani etkiler, egitim de bunlardan biridir. Egitimin siirdiiriilebilirligi i¢in afet
donemlerinde alinan kararlar ve egitmenlerin bu konudaki goriisleri 6nemlidir. Bu calismada afet
doneminde uzaktan egitime iliskin afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlart ile afet bolgesi disinda
gbérev yapan Ogretim elemanlarinin goriislerinin neler oldugu ve barindirdiklari benzerliklerin ve
farkliliklarin ortaya konmasi hedeflenmistir. Boylece gelecek donemde yasanmasi muhtemel afet
donemlerinde karsilagilacak sorunlara ve alinabilecek 6nlemlere yonelik bir durum tespiti yapilabilecegi
diistiniilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu afet bolgesinde gorev yapan 16 ve afet bolgesi disinda gorev yapan
16 olmak iizere toplam 32 gretim elemani olusturmaktadir. Calisma grubu secilirken afet bolgesini ve afet
disindaki bolgeleri temsil etmesi i¢in amagh 6rnekleme tercih edilmistir. Ogretim elemanlari ile goriisme
yapabilmek icin gerekli etik kurul izinleri alinmig olup goniillillik esasina dayali bir yaklagim
benimsenmistir.

Caligma grubunu olusturan ve afet bolgesinde gorev yapan katilimcilardan 11°1 erkek ve 5’1 kadindir.
Katilimcilarin yaglar1 28-53 araligindayken mesleki ¢aligma yillari ise en az 4 ve an fazla 33 yil araliginda
degiskenlik gdstermektedir. Afet digindaki bolgelerde gorev yapan katilimeilarin ise 7°si erkek ve 9’u
kadindir. Katilmeilarin yaglart 32-46 araligindayken mesleki ¢alisma yillari ise en az 5 ve an fazla 25 yil
araliginda degiskenlik gostermektedir. Caligmada afet bolgesinde gorev yapan katilimcilara “AB” ve afet
disindaki bolgelerde gorev yapan katilimcilara ise “AD” kisaltmasiyla numaralandirilarak (AB1, AD3 vb.)
yer verilmistir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Frekans Yiizde
() (%)
Cinsiyet Kadin 5 31,25
Erkek 11 68,75
Yas 25-29 yag 1 6,25
30-34 yas 2 12,5
35-40 yas 6 37,5
Afet Bolgesinde Gorev 41-45 yas 6 37,5
Yapanlar 46-50 yas 1 6,25
51-55 yas 1 6.25
Gorev siiresi 1-5 yil 5 31,25
6-10 y1l 10 62,5
11-15 y1l 1 6.25
16-20 y1l 3 18,75
21-25 yil 2 12,5
26-30 y1l 1 6,25
31-35yil 1 6,25
Cinsiyet Kadin 9 56,25
Erkek 7 43,75
Yas 30-34 yas 4 25
35-40 yas 8 50
Afet Bolgesi Disinda 41-45 yas 3 18,75
Gorev Yapanlar 46-50 yas 1 6,25
Gorev siiresi 1-5yil 2 12,5
6-10 y1l 3 18,75
11-15 y1l 5 31,25
16-20 y1l 4 25
21-25 yl 2 12,5

Veri Toplama Araci

Aragtirma verilerinin toplanmasinda goriisme tekniginden yararlanilmistir. Alaninda uzman {ig
O0gretim elemaninin goriislerine basvurularak sekiz soruluk yari yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanmigtir. Google forms iizerinden hazirlanan goriisme formu cevrim i¢i olarak katilimcilarla
paylasilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin analiz kolayligi, katilimeiya kendini ifade etme imkéani ve
gerektiginde derinlemesine bilgi saglamasi gibi avantajlarinin oldugu bilinmektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2017). Yar1 yapilandirilmig gériisme formu katilimcilarin demografik 6zelliklerinin yani sira ¢alistiklart
birim, boliim, akademik {invan ve ¢aligma yil1 gibi bilgileri de igermektedir. Yar yapilandirilmig goriisme
formunda yer alan sorular sunlardir:

L.

2.

Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitimin hayatinizi kolaylastirdigini veya zorlastirdigim
diisliniiyor musunuz? Agiklayiniz.

Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde derslerinizi verememe kaygisi
duydunuz mu? Cevabiniz evetse kaygilarinizin gerekgelerini kisaca yaziniz.

Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde derslerinizi yeterince etkili bir sekilde
isleyebildiniz mi? Yiiz yiize egitimden aldiginiz verimi alabildiginizi diisliniiyor musunuz?
Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitiminde ne gibi sorunlar yasadiniz?

Afet nedeniyle uzaktan verilen dersler ile daha 6nceki donemlerde 6rgiin verilen dersleri bireysel
motivasyonunuz ve 6grenci motivasyonu agisindan degerlendiriniz.

Afet nedeniyle gercgeklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6grencilerinizle kolay, rahat ve saglikl
bir iletisim kurabildiniz mi? Ogrencilerin derse katilim diizeyi nasildi?

Afet nedeniyle gergeklestirilen wuzaktan egitim siirecinde derslerinizin dlgme ve
degerlendirmelerini gecerli ve giivenilir bir sekilde yapabildiniz mi? A¢iklaymiz.
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8. Pandemi ve afet donemindeki uzaktan egitim siirecini karsilastirdigimizda ortak veya farkli
noktalar sdyleyebilir misiniz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi verilerdeki birbiriyle ilgili
kelimeleri, ciimleleri, yapilart vs. belirleme, kodlama ve siniflandirarak temalastirma isidir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 242). Icerik analiziyle veriler iizerinde anlamsal bakimindan derinlemesine bir ¢éziimleme
yapilmaya calisilir (Bilgin, 2006). Arastirmacilar tarafindan kodlamalar yapilmig ve olusturulan temalar
dogrultusunda verilerin dogru bir sekilde ¢oziimlenmesine dikkat edilmistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Uygulama sonrasinda, 6gretim elemanlarinin goriisme sorularia verdikleri cevaplar iki farkli
Ogretim iiyesi tarafindan ayri ayri incelenmistir. Elde edilen veriler 1s181nda olusturulan kodlar kapsaminda
“g0riig birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Aragtirmanin
giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi gilivenirlik formiilii kullanilmistir.
Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gorlis Ayriligi) hesaplama sonucunda kodlayicilar arasindaki
uyum orani % 92 olarak belirlenmistir. Glivenirlik hesaplariin %70’in {izerinde ¢ikmasi, aragtirma icin
giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir
kabul edilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmigtir.
Etik kurul izni kapsaminda; Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Kurulu tarafindan 31.05.2023 tarih,
E.311386, Kilis 7 Aralik Universitesi Etik Kurulu tarafindan 15.06.2023 tarih, E.26858 sayil1 kararlarla
caligmanin etik izni alinmigtir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 2.
Afet nedeniyle gercgeklestirilen uzaktan egitimin hayati olumlu etkiledigine iligkin goriisler
Afet Bolgesinde Gorev Yapanlar Frekans  Yiizde | Afet Disindaki Frekans  Yiizde
) (%) Bolgelerde Gorev () (%)
Yapanlar
Kendisini giivende hissetme 5 31,25 Zamandan tasarruf 4 25
saglama
Teorik  dersleri  uygulamada 4 25 Ev konforu ve sorunsuz 2 12,5
kolaylik internetten faydalanma
Zamandan tasarruf saglama 2 12,5 Yol ve yemek igin 1 6,25
yapilan ~ harcamalarda
azalma
Mesai zorunlulugunu kaldirma 1 6,25
Akademik calismalara yogunlasma 1 6,25

Tablo 2’de goriildiigii lizere afet bolgesinde gorev yapan dgretim elemanlarindan %43’
afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitimin hayati olumlu etkiledigine iliskin goriis
bildirmistir. Olumlu goriis bildiren 6gretim elemanlarinin; kendisini giivende hissetme (%31,25),
teorik dersleri uygulamada kolaylik (%25), zamandan tasarruf saglama (%12,5), mesai
zorunlulugunu ortadan kaldirma (%6,25), akademik caligmalara yogunlasma (%6,25) ortaya
koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

AB4 “Uzaktan egitim elbette hayati kolaylastirmaktadir ¢linkii deprem sonrasinda art¢ilar
devam ettigi i¢cin kendimizi giivende hissetmemiz olduk¢a onemliydi. Uzaktan egitime gegilmesi
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ozellikle deprem bolgesinde olan ogretim elemanlart icin iyi oldu c¢iinkii mesai yapmadik ve
bulundugumuz yerden ayrilmak durumunda kaldik.”

AB8 “Okuldan yani mesai kavramindan kopardigi icin de hayatimi kolaylastirdigini
diigiiniiyorum. Yani fiili olarak ¢alismiyorum ama bilgisayar basinda giivenli bir ortamda
calisiyorum. Ayrica ulasim igin zaman kaybetmedigim i¢in mutluyum.”

AB11 “Uzaktan egitimi, akademisyenlerin bilimsel ¢calismalart agisindan oldukg¢a faydali
buluyorum. Bilimsel ¢alismalarima daha fazla zaman aywabilmemi saglhyor. Bu bir
akademisyenin en ¢ok ihtiva¢ duydugu bilim ozgiirliigii icin harika bir firsattir.”

Afet bolgesi disinda gorev yapan o6gretim elemanlarindan %31,25°1i afet nedeniyle
gerceklestirilen uzaktan egitimin hayati olumlu etkiledigine iliskin goriis bildirmistir. Olumlu
goriis bildiren 6gretim elemanlarinin; zamandan tasarruf saglama (%25), yol ve yemek i¢in
yapilan harcamalarda azalma (%12,25), ev konforu ve sorunsuz internetten faydalanma (%6,25)
ortaya koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AD2 “Dersi evden veriyor olmanmn kendine has kolayliklart da soz konusu. Ders
aralarinda dinlenmek icin daha uygun bir ortam oluyor.”

AD4 “Okula gitme hazirliklari, okula gitme siiresi, yol ve yemek i¢in yapilan harcamalarin
azalmasi gibi kolayliklar: oldu.”

ADI12 “Kolayliklar: Okula gitmek i¢in harcanan zamanda tasarruf, evin konforu, sorunsuz
internet.”

Tablo 3.

Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitimin hayati olumsuz etkiledigine iliskin goriisler
Afet Bolgesinde Gorev Frekans  Yiizde | Afet Disindaki Frekans  Yiizde
Yapanlar ) (%) Bolgelerde Gorev ® (%)

Yapanlar
Ogrenci ve akademisyen 6 37,5 Egitim verimliligini 5 31,25
motivasyonunu diisiirme diisiirme
Ogrenci-akademisyen 4 25 Ogrenci-akademisyen 4 25
etkilesiminin azalmasi etkilesiminin azalmasi
Derse katilimin diisiik olmasi 3 18,75 Derse katilimin diisiik 4 25
olmasi
Baglanti sorunlari 3 18,75 Is yiikiiniin artmas1 4 25
Akademik ¢aligmalara 1 6,25 Duygusal ve sosyal 3 18,75
yogunlasamama sorunlar
Saglik sorunlart 1 6,25 Ogrenci ve akademisyen 3 18,75
motivasyonunu diisiirme
Teknik yetersizlikler 1 6,25
Fiziksel sorunlar 1 6,25

Tablo 3’te goriildiigii iizere afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarindan %3 1’1 afet
nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitimin hayati olumsuz etkiledigine iligkin goriis bildirmistir.
Olumsuz goriis bildiren 6gretim elemanlarinin; 6grenci ve akademisyen motivasyonunu diisiirme
(%37,5), ogrenci-akademisyen etkilesiminin azalmast (%25), derse katilimin diisiik olmasi
(%18,75), baglant1 sorunlar1 (%18,75), akademik ¢alismalara yogunlasamama (%6,25), saglik
sorunlar1 ortaya koyduklar1 gériislerdir. Ogretim elemanlarinin gériislerinden bazilar1 sunlardir:

AB3 “Uzaktan egitim elbette hayati kolaylastirmakta ancak dersin verimini diistirmektedir.
Katilmcilarin dersi dinleyip dinlemedikleri veya dersi anlama diizeyleri hakkinda bir ¢ikarimda
bulunmak giictiir. Derste tiim 6grenciler kameralarini ve mikrofonlarint kapatmakta ve bu nedenle
ogrencilerin gercekten dersi dinleyip dinlemedikleri ancak onlara soru sordugumuzda
anlasilabilmektedir. Derse katilimin zorunlu olmamast da ayri bir sorun teskil etmekte katilim
oramni diigiik siniflarda egitim 6gretim verimli olamamaktadir.”

ABI11 “Bilgisayar basinda ¢ok ¢alismak zorunda kaliyorum. Hatta oyle ki pandemiyle
birlikte degerlendirdigimde suan yakin gozliigii kullanmaya basladim. Bu elbette bir sorun. Diger
bir sorun ise ders sirasinda baglanti sorunlart yasadik ve dersleri yeniden yapmak durumunda
kaldik.”
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AB16 “Deprem afeti zaten giinliik hayatimizt oldugu gibi egitim 6gretim hayatimiza da
zarar verdi. Ozellikle bu siirecte birkag ay elimize akademik calismalarimizla ilgili hichir sey
alamadik. Bunun yaninda uzaktan egitim kolaylik sagliyor gibi goriinse de ogrencilerin derslere
katilimi ¢cok azaldi. 90 kisilik siniftan sadece 5-6 ogrenciyle ders yapmaya basladik. Bu ogrenciler
de ya bizi yakindan taniyan ogrencilerdi ya da 6grenciler derse ¢evrimici olarak girse de kendileri
derste degillerdi. Ogrenciler o anda farkli islerle mesgul oluyorlardi. Bunlar: bildigimiz icin bizler
de her ne kadar verimli olmaya ¢aligsak da belli bir yerden sonra bizlerin de verimi diisiiyor.
Acik¢ast uzaktan egitim her ortamda dersimizi yapabilmemiz agisindan bize ¢esitli firsatlar sunsa
da ogretim elemani olarak motivasyonumuzun diismesine neden olmaktadur.

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan dgretim elemanlarindan %81,25°1 afet nedeniyle
gerceklestirilen uzaktan egitimin hayat1 olumsuz etkiledigine iliskin goriis bildirmistir. Olumsuz
gorlis bildiren 0gretim elemanlarinin; egitim verimliligini diisiirme (%31,25), derse katilimin
diisitk olmast (%31,25), Ogrenci-akademisyen etkilesiminin azalmasi (%25), is yiikiinlin
artmasi(%25), duygusal ve sosyal sorunlar (%18,75), 6grenci ve akademisyen motivasyonunu
diisiirme (%18,75), teknik yetersizlikler (%6,25), fiziksel sorunlar (%6,25) ortaya koyduklari
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AD3 “Akademik anlamda hayatimi zorlastirdigini diisiiniiyorum, nedenin de yasanilan
siire¢ sonucunda duygusal olarak zor bir doneme girmemiz, aym zamanda deprem magduru
ogrencilerimiz olmasi, onlarin derse katilimlarimin zor olmasi, uzaktan ders anlatimi siirecinin
ders katilimini diistirmesi oldugunu diistintiyorum.”

ADS “Zorlastirmaktadir, daha fazla is yiikiine karsiik teknik yetersizlik, yoklama
alinmamasi karart nedeniyle ogrenci ilgisizligi gibi nedenler sayilabilir.”

ADI15 “Zorlastirdigimi diistintiyorum. Uzaktan egitim yoluyla ogrencilerdeki ogrenme
glicliikleri yiiz yiize egitime kiyasla daha zor ¢oziimlenmektedir. Ayrica ogrenciye bilgi birikimini
aktarmak uzaktan egitimde her ne kadar kolay gibi gériinse de olduk¢a zorlayicidir.”

Afet bolgesi disinda gdrev yapan oOgretim elemanlarinin %18.75°1 ise afet nedeniyle
hayatlarinda olumlu veya olumsuz bir farklilik olmadigini yani bu durumun hayatlarimi
degistirmedigini belirtmistir.

ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.
Afet nedeniyle gercgeklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6gretim elemanlarinin kaygi: durumlarina
iliskin goriisler
Afet Bolgesinde Gorev Yapanlar ~ Frekans  Yiizde Afet Disindaki Bolgelerde Frekans Yiizde
(€3) (%) Gorev Yapanlar (€3) (%)
Baglanti sorunlari 6 37,5 Derslerin verimli 2 12,5
gegmemesi
Derslerin verimli gegmemesi 4 25 Sinavlarin  ve oOdevlerin 2 12,5
olgme yetersizligi
Can giivenligi 3 18,75 Sistemsel sorunlar (internet 2 12,5
ve alt yapi)
Hava sartlart 2 12,5 Psikolojik olarak zorlanma 1 6,25
Motivasyon diistikligii 2 12,5
flgili kaynaklara ulasamama 1 6,25
Dersleri yetistirememe 1 6,25
Alt yap1 olmamast 1 6,25
Ogrenci kattliminin diisiik olmas1 1 6,25

Tablo 4’te goriildiigii iizere afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarindan %75°1 afet
nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde kaygi durumlarina iliskin goriis bildirmistir.
Ogretim elemanlarmin; baglanti sorunlar1 (%37,5), derslerin verimli gegmemesi (%25), can
giivenligi (%18,75), hava sartlar1 (%12,5), motivasyon diistikliigi (%12,5), 1ilgili kaynaklara
ulagamama (%6,25), dersleri yetigtirememe (%6,25), alt yap1 olmamasi (%6,25), Ogrenci
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katilmmin diisiik olmas1 (%6,25) ortaya koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarinin
gorlislerinden bazilart sunlardir:

ABI1 “Evet. Ciinkii ogrencilerin interneti ¢ekmiyordu. Bu da benim kaygi duymama sebep
oluyordu. Ciinkii derslerin belli bir siire icinde yetistirilmesi gerekiyor. Ayrica evi olmayan
ogrencilerimiz vardr ve ¢adwlarda kaliyorlardi. Cadirda kalabalik olduklart ve olumsuz hava
kosullarindan dolayr disart ¢tkma imkanlar: da yoktu. Bu nedenle derslere katilamiyorlard: ve bu
durum bende kaygi yaratt1.”

ABS8 “Ozellikle ilk haftalarda eviere girmede sorun yasadigimiz icin dersleri verme
konusunda kaygilarimiz olustu. Ciinkii internet ¢ekme sikintisi, evlere ve ofislere girme
stkintisindan otiirii derslerle ilgili kaynaklara ulasma konusunda yasadigimiz zorluklar bunlart
pekistirdi. Afet doneminde kaygilar psikolojik olarak hep var olmaktadwr. Her an artgil
depremlerin olabilecegi/olmasi gergegi sadece derse ait kaygilar: degil hayatta kalma kalamama
kaygilarint da arttirmaktadir. Afet durumlarinda can giivenligi kaygisi hep o6n planda oldugu icin
ders ikinci planda degerlendirilmektedir. Hatta ders yaparken bile depreme yakalandigimiz oldu.”

AB13 “Derslerimi verememe yontinde bir kaygi duymadim. Ancak derslerimin kalitesi ve
iceriginin zayiflayacagi yoniinde endigelendim ki bence oyle de oldu. Sonucta sosyal bilim
alaninda eger iyi bir egitim almigsaniz ders verememe gibi bir endigeniz olmaz. Ancak derslerin
konulart ogrenci sorularimin  sekillendirmesi nedeniyle derslerimin niteliginden endise
duyuyorum.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan Ogretim elemanlarindan %?25’i afet nedeniyle
gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde kaygi duyduklarini belirtirken %75°1 bu durumla ilgili
bir kaygi duymadiklarini ifade etmislerdir. Kaygi duyan dgretim elemanlarinin; derslerin verimli
geememesi (%12,5), sinavlarin ve odevlerin 6lgme yetersizligi (%12,5), sistemsel sorunlar
(internet ve alt yap1) (%12,5), psikolojik olarak zorlanma (%6,25) ortaya koyduklar: goriislerdir.
Ogretim elemanlarinin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AD3 “Evet kaygi duydum. Derslerin etkili gecemeyecegini, sinav ve ddevlerin yeterince
ol¢me anlaminda desteklemeyecegini daha onceki pandemi siirecinden bildigimden dolay: bizi zor
bir siirecin bekledigini tahmin ediyordum.”

ADI12 “Evet, afetin ilk giinlerinde yogun bir korku yasadim, uyku diizenim bozuldu ve
hayatimi normal rutinine sokmam zaman aldi. Dersleri verdim ancak ilk haftalarda olduk¢a
zorlanarak.”

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 5.
Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde derslerin etkili bir sekilde islenemedigine
ve yliz yiize egitim kadar verimli gegmedigine iliskin goriisler

Afet Bolgesinde Gorev Frekans — Yiizde Afet Disindaki Bolgelerde Frekans — Yiizde

Yapanlar (€3) (%) Gorev Yapanlar (€3) (%)

Uygun Ogrenme ortami 5 31,25 Derse katilim ve devam 6 37,5

olmamasi sorunlari

Teknik sorunlar 3 18,75 Uygun Ogrenme ortami 4 25
olmamasti

Motivasyon diisiikliigi 3 18,75 Ogretim  yontem  ve 2 12,5
tekniklerinin kisitli olmast

Siirenin kisitli olmasi 2 12,5 Teknik sorunlar 2 12,5

Derse devam sorunlari 2 12,5 Motivasyon diistikligii 1 6,25

[letisim kuramama 2 12,5 Iletisim kuramama 1 6,25

Ogretim  yontem ve 1 6,25

tekniklerinin kisitlt

olmasi

Akademik basarinin 1 6,25

diisiik olmasi
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Tablo 5’te goriildiigii tizere afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin tamami afet
nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde derslerin etkili bir sekilde islenemedigine ve
yiiz yiize egitim kadar verimli ge¢medigine iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarinin;
uygun 6grenme ortami olmamasi (%31,25), teknik sorunlar (%18,75), motivasyon diisiikligi
(%18,75), stirenin kisithi olmast (%12,5), derse devam sorunlar1 (%12,5), iletisim kuramama
(%12,5), 6gretim yontem ve tekniklerinin kisitli olmasi (%6,25), akademik basarinin diisiik olmasi
(%6,25) ortaya koyduklar goriislerdir. Ogretim elemanlarmin gériislerinden bazilar1 sunlardir:

AB8 “Yiiz yiize egitim siirecinde etkilesimler ve geri bildirimler daha ¢abuk oldugu icin
daha verimli bir ders siireci olugsuyor, ancak uzaktan derslerimizde de soru cevaplara yer vermeye
calisarak etkinligi artirmaya gayret gosteriyoruz. Ancak 6grenciler derse katilim saglamiyorlar
¢tinkii devam zorunluluklar: bulunmuyor. Derse girmis gibi goriinseler de soru sordugumda cevap
alamadim. Buradan dersi dinlemediklerini anlayabiliriz. Kesinlikle yiiz yiize egitim daha verimli.”

ABI12 “Derslerimi 6rnegin yontem dersi bir beceri dersi oldugundan bu dersin yaparak
vasayarak 6grenilmesi gerekir. Dolayisiyla 6rnegin bu ders ozelinde etkili bir ders isleyemedik.
Bunun yam sira genel olarak ders siirelerinin kisitliligi ve kendini ekranda yalniz hissetmem
nedeniyle de performansimin kétii olduguna inaniyyorum. Bir de kurumsal olarak devamsizlik
kalma gibi hocanin inisiyatifinde olan mevzular da elimizden alininca derslere yonelik ilgi ve
alakamin kesinlikle azaldigini diigiiniiyorum. Ciinkii eger otomatik olarak gececeklerse o zaman
neden ders verilsin ki diye kendime ¢ogu zaman sordum.”

ABI1S5 “Egitim stireci hakkinda faydali kisminda soylediklerimin aynisint soyleyemem, zira
deprem bolgesinde olmamiz sebebiyle 6grencilere insiyatifli davranmamiz gerektigi soylendi,
deprem elbette olaganiistii bir durum ancak dezavantajli bolgelerde de gériilebilecegi gibi uzaktan
egitim igin tam tesekkiillii bir sistemimiz yok ve 6grencilerimizin de evleri hasar gormiis, internet
va da telefona erigsme olanagr olmadigi durumlarda 6zel durum sebebiyle herhangi bir sey
soramiyoruz ve ¢ocuk derse gelmese bile gececegini diisiiniip sinava dahi girmeyen, odev
gondermeyen 6grencilerimiz var ve bu durum olduk¢a kaygi verici.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan dgretim elemanlarindan %68,75°1 afet nedeniyle
gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde derslerin etkili bir sekilde islenemedigine ve yiiz yiize
egitim kadar verimli gegmedigine iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarmin %31,25i ise
yeterince etkili ders isledigini fakat yiiz ylize egitimin daha verimli oldugunu belirtirken hem
yeterince etkili ders isledigini hem de aymi verimi aldigini belirten 6gretim elemani orani
%6,25°tir. Ogretim elemanlarinin; derse katilm ve devam sorunlar1 (%37,5), uygun &grenme
ortam1 olmamasi (%25), 6gretim yontem ve tekniklerinin kisith olmasi (%12,5), teknik sorunlar
(%12,5), motivasyon diisiikligi (%6,25), iletisim kuramama (%06,25) ortaya koyduklar
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

ADS “Hig¢bir zaman yiiz yiize egitimden alinan fayda ¢evrim i¢inde alinmaz. Yeterli katilim
olmaz, kimsi sonradan izlerim diye diigiiniir. Ogreniciyle iletisim kurmak zor. Ders konularini
aktarp bol bol ddevlerle geri kalmasinlar diye ugrastim.”

ADI16 “Hayrr, kesinlikle verim aldigimi ya da ogrencilerin verim aldigini diisiinmiiyorum.
Yiiz yiize egitim gibi degil. Hicbir sekilde etkilesim yok maalesef. Derse sadece belli kisiler geliyor.
Onlar da sadece geliyor. Isim olarak gériiniiyorlar ancak soru sorunca hichbir cevap yok.
Seyirciden takdir almayan tek kisilik bir gosteri bizimkisi. Devam konusunda hi¢hbir zorunluluk
olmadigi icin, ogrenci de derse gelmeyi tercih etmiyor.”

ADI14 “Tabi ki yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore bir¢ok avantajlart var. Derslerde
gerekli verimliligi aldigumu diisiiniiyorum. Ciinkii icerigi uzaktan egitime gore tekrar diizenleyip
buna gore siireci kurguladim. Evet yeterli, ancak yiiz yiize etkilesimin etkisi kadar degil.”
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Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 6.

Afet nedeniyle gerc¢eklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan teknik sorunlara iliskin goriigler
Afet Bolgesinde Gorev Yapanlar Frekans Yiizde | Afet Disindaki Bolgelerde Frekans Yiizde

(€3) (%) Gorev Yapanlar (€3) (%)

Teknolojik cihazlarin yoklugu 5 31,25 Sistemsel sorunlar 5 31,25
Baglant1 kopmast 4 25 Internet sorunlari 5 31,25
Elektrik kesintileri 3 18,75
Internet bant genisliginin diisik 2 12,5
olmast
Internet paketlerinin pahali olmas1 2 12,5

Tablo 6’da goriildiigli lizere afet bolgesinde gorev yapan dgretim elemanlarindan %30’u
afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan teknik sorunlara iliskin goriis
bildirmistir. Ogretim elemanlarinin; teknolojik cihazlarin yoklugu (%31,25), baglant: kopmasi
(%25), elektrik kesintileri (%18,75), internet bant genisliginin diisiik olmast (%12,5), internet
paketlerinin pahali olmasi (%12,5) ortaya koyduklar goriislerdir. Ogretim elemanlarmin
gorlislerinden bazilart sunlardir:

AB1 “Benim bulundugum yerde ¢ok fazla internet ¢ekmemesi sorunu olmadi ancak
ogrenciler sik sik internetin ¢ekmemesi sorununu dile getirdi. Ayrica derse girmeme gerekgesi
olarak da akilli cihazlarimin olmadigini belirttiler.”

AB3 “Ogrencilerin derse katiliminda isteksizlik, internet kesintisi, elektrik kesintisi okulun
uzaktan egitim sistemine adapte olamamamiz, teknolojik cihazlart bulmada sorun yasama vb.
durumlar yasadik.”

AB14 “Ders esnasinda elektrik kesintisi, baglanti kopmasi, donma vb. durumlarla
karsilastik. Internet paketleri de pahaliydi 6grenciler bu nedenle derslere katilamadiklarini dile
getirdi.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan 6gretim elemanlarindan %62,5°i afet nedeniyle
gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan teknik sorunlara iligkin goriis bildirmistir.
Ogretim elemanlarinin; sistemsel sorunlar (%31,25), internet sorunlar1 (%31,25) ortaya koyduklar1
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

A7 “Internet kesintisi sorunu yasadim.”

AD14 “Bazen internet kopukluklar: yasandi. Hibrit olunca dersliklerde internet ¢eker mi
diistincesi olustu.”

ADI16 “Sistemsel sorunlar oldu ilk basta. Biitiin derslerin bir anda uzaktan egitim

sisteminden verilmesi sebebiyle sistemde asirt yogunluk oldu ve bazen derse girememe durumlart
oldu.”

Tablo 7.

Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan ogrenci odakli sorunlara iliskin

goriigler
Afet Bolgesinde Gorev  Frekans Yiizde Afet Digindaki Bolgelerde Frekans Yiizde
Yapanlar (€3) (%) Gorev Yapanlar (€3) (%)
Derse ilgisizlik 9 56,25 Devamsizlik sorunu 9 56,25
Derse katilmama 7 43,75 Derse ilgisizlik 6 37,5
Olgme degerlendirme sorunlart 6 37,5 Derse katilmama 5 31,25
Akademisyen-6grenci 5 31,25 Olgme degerlendirme sorunlart 4 25
etkilesiminin kisitlt olmasi
Motivasyon diistikligii 5 31,25 Dersin verimsizligi ve egitimin 4 25

ciddiyetini yitirmesi

Akademik basarmin diismesi 5 31,25 Akademik basarmin diismesi 2 12,5
Sosyallesememe 3 18,75 [letisim sorunlar1 1 6,25

1276



Tablo 7 devamiu...

Afet Bolgesinde Gorev  Frekans Yiizde Afet Digindaki Bolgelerde Frekans Yiizde
Yapanlar (€3) (%) Gorev Yapanlar () (%)

Ogrenme ortammin  uygun 2 12,5 Uygulama derslerine iliskin 1 6,25

olmamasi sorunlar

Tablo 7°de goriildiigi lizere afet bolgesinde gorev yapan dgretim elemanlarindan %53 afet
nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan 6grenci odakli sorunlara iliskin goriis
bildirmistir. Ogretim elemanlarmin; derse ilgisizlik (%56,25), derse katilmama (%43,75), 6lgme
degerlendirme sorunlart (%37,5), akademisyen-6grenci etkilesiminin kisitli olmast (%31,25),
motivasyon diistikliigii (%31,25), akademik basarinin diismesi (%31,25), sosyallesememe
(%18,75), 6grenme ortamimin uygun olmamasi (%12,5) ortaya koyduklar1 gériislerdir. Ogretim
elemanlarinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

AB3 “Ogrenciler bu siirecte arkadaslariyla beraber olamadiklarindan dolayi sikdyet
ettiler. Saglikli bir iletisim kuramadik, onlara soru sordugumda dinlemediklerini fark ettim. Ders
dinlememelerinin gerekcesi olarak da motivasyonlarimin diisiik oldugunu soyleyebilirim.
Cogunlukla derse girmediler zaten girenler de ¢ok ilgisizdi.”

AB11 “Ayrica égrencilerin motivasyon ve ilgi eksikliginin de olumsuz etkisi oldu.
Uygulama ve etkilesim oldukca yetersizdi. Olcme degerlendirme konusunda kullandigimiz uzaktan
egitim platformunun yetersiz kaldigint da soylemeliyim. Klasik sinav yapamamak, ¢oktan se¢meli
smav veya odevlerle dersleri gegistirmek durumunda kalmak da diger 6nemli sorunlar.”

ABI16 “Ogrencilerle saghkli iletisim kurmada sikinti yasadim. Verilen siirede ders anlatimi
istenilen diizeyde gergeklesmedi. Ayrica 6l¢me degerlendirme noktasinda etkili yontem ve metot
kullanma imkani olmadi.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan Ogretim elemanlarinin tamami afet nedeniyle
gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan oOgrenci odakli sorunlara iliskin goriis
bildirmistir. Ogretim elemanlarmin; devamsizlik sorunu (%56,25), derse ilgisizlik (%37,5) derse
katilmama (%31,25), 6lgme degerlendirme sorunlari (%25), dersin verimsizligi ve egitimin
ciddiyetini yitirmesi (%25), akademik basarinin diismesi (%12,5), iletisim sorunlar1 (%6,25),
uygulama derslerine iliskin sorunlar (%6,25) ortaya koyduklar1 gériislerdir. Ogretim elemanlariin
gorlislerinden bazilart sunlardir:

AD3 “Ogrencilerin derse katilmamalari, derse katilanlarin dinlemedikleri ve oldukca
pasif dinleyici olmalart ve internet problemleri dersin etkinligini olumsuz etkiledigini
diigtiniiyorum. Ders kayitlarint dahi uzaktan dinlemediklerini ve sinavda derste anlattiklarimdan
sormama ragmen bagart gosterememeleri gibi sorunlar yasadim.”

ADG6 “Ogrencilerin ilgisizligi, Derslere katilimin az olmasi, Verilen gorevlerin yarim
vamalak yapimasi, Herkesin mutlaka bir bahanesinin olmasi, Verimsizlik.”

ADI13 “Ogsrencilerin derse katilmamasi, ders kayitlarini diizenli izlememeleri, derste
kamera ve ses agmamalari, simavlarin gegerli ve giivenilir olmayisi, egitimin ciddiyetsiz bir
mesgale olarak algilanmasi, derslere katilimin neredeyse hi¢ olmayist.”

Tablo 8.
Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim stirecinde yasanan akademisyen odakli sorunlara
iliskin goriisler
Afet  Bolgesinde  Gorev Frekans Yiizde Afet Disindaki  Frekans Yiizde
Yapanlar ) (%) Bolgelerde Gorev () (%)
Yapanlar
Motivasyon diistikligii 8 50 Motivasyon diisiikligi 3 18,75
Saglik problemleri 5 31,25 Odaklanma sorunu 3 18,75
Kurallarin uygulanamamasi 3 18,75 Saglik problemleri 1 6,25
Is yiikiiniin artmas1 3 18,75 Is yiikiiniin artmas1 1 6,25
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Tablo 8 devamiu...

Afet  Bolgesinde  Gorev Frekans Yiizde
Yapanlar ) (%)
Ogrencilerin 2 12,5
gereksinimlerinin  farkinda

olamama

Ogrenciyi tantyamama 1 6,25

Tablo 8’de goriildiigii iizere afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarindan %17’si
afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan akademisyen odakli sorunlara
iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarmin; motivasyon diisiikliigii (%50), saglik problemleri
(%31,25), kurallarin uygulanamamasi (%18,75), is yiikiinliin artmasi1 (%18,75), 6grencilerin
gereksinimlerinin farkinda olamama (%12,5), 6grenciyi tantyamama (%6,25), ortaya koyduklari
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AB3 “Uzaktan egitimin getirdigi en énemli sorun ogrencilerin derse olan ilgisizligi ve
derse katilmamalari. Bu durum neticesinde ise benim motivasyonum diistii. Dersler uzaktan egitim
oldugu icin yiiz yiize egitimden daha fazla derslere girmek durumunda kaldim.”

ABI10 “Yiiz yiize egitimde derse ge¢ gelen ogrencileri almiyorum ve bazi kurallarim var.
Ancak uzaktan egitim siirecinde bu kurallari uygulayamadim ve bundan kaynakli olarak sorunlar
yasadim. Ogrenciler édevlerini gondermediklerinde baglanti vb. durumlart bahane ederek
durumu suiistimal etti.”

AB14 “Siirekli bilgisayar basinda olmak gozlerimin bozulmasina neden oldu ve siirekli
masa basinda olmak bel, sirt agrilarina neden oldu.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan Ogretim elemanlarinin %50’si afet nedeniyle
gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde yasanan akademisyen odakli sorunlara iligkin goriis
bildirmistir. Ogretim elemanlarinin; motivasyon diisiikliigii (%18,75), odaklanma sorunu
(%18,75), saglik problemleri (%6,25), is ylkiiniin artmas1 (%6,25) ortaya koyduklari goriislerdir.
Ogretim elemanlarinin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

A7 “Bireysel olarak motivasyon diisiikliigii ve karamsarlk, 40 dakika sadece kayit yapmak
icin ¢cabalamanin verdigi zihin bulaniklig: ve is tatminsizligi.”

ADI14 “Ogrenciler sézlii katilim saglasalar da, kameralarini acmamalar: kendi
motivasyonumu zaman zaman digtirdii. Sanki duvara anlatiyor hissiyatina zaman zaman
kapildim.”

ADI15 “Is yiikiiniin artmasi, 6grencilerin akademik basarilarinin diismesi, iletisimsel
engeller, uzaktan egitim platformlarindaki giivenlik aciklari, uzun siire bilgisayar basinda
kalmaktan kaynakly saglhk problemleri.”

Besinci Alt Probleme liskin Bulgular

Tablo 9.
Afet nedeniyle verilen dersler ile daha onceki donemlerde orgiin verilen derslerin bireysel
motivasyon agisindan degerlendirilmesine iliskin goriigler

Afet Bolgesinde Gorev Yapanlar Frekans Yiizde | Afet Disindaki Bdlgelerde Frekans — Yiizde
) (%) Gorev Yapanlar ® (%)
Motivasyonun diisiik olmasi 13 81,25 Motivasyonun disik 13 81,25
olmasi
Motivasyonun ayni olmasi 1 6,25 Motivasyonun yiiksek 2 12,5
olmasi
Motivasyonun yiiksek olmasi 1 6,25 Motivasyonun ayni olmas1 1 6,25

Tablo 9°da goriildiigii iizere afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarindan %93,75°1
afet nedeniyle verilen dersler ile daha Onceki doénemlerde orgiin verilen derslerin bireysel
motivasyon agisindan degerlendirilmesine iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarinin;
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motivasyonun diisiik olmasi (%81,25), motivasyonunun ayni olmasit (%6,25), motivasyonun
yiiksek olmas1 (%6,25) ortaya koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarinin gériislerinden
bazilar1 sunlardir:

AB4 “Motivasyonum yoniinden ayniydi diyebilirim ve 6grenciler agisindan diisiindiigiimde
caliskan ogrenciler bir sekilde derse girdiler ve ilgi gosterdiler.”

ABS “Benim agimdan pek bir degisiklik yok. Her iki siire¢ agisindan da motivasyonumun
ayni oldugunu séyleyebilivim. Her iki siirecte de ders igerikleri ayni oldugu igin beni etkilemedi
diyebilirim.”

AB16 “Bu soruya kismen yukarida da cevap verdim aslinda. Ancak yine belirtmem
gerekirse yasadigimiz durum oldukga biiyiik bir felaketti ve gergekten yarattigi korku, panik,
kayginin izleri hala siirmekte ve belki de omiir boyu siirecek boyutta. Dolayistyla gerek hayatimizin
diger alanlarinda gerekse akademik alanda bizi olduk¢a etkiledi. Uzaktan egitimde
ogrencilerimizin ilgisinin ve motivasyonunun ¢ok diisiik olmasi zaman zaman benim de ders yapma
hevesimi kirdi. Normal sartlarda uzaktan egitim dahi olsa kabul edemeyecegim durumlarla
karsilagsmaktayim ama derse hi¢ katilmayan ogrencilerimin hayatta olmasi bile onlara karsi
beklentimi sifirladi mesela. Icinde bulundugum psikoloji derslere ve 6grencilere olan yaklagimimi
oldukga etkiliyor en genel anlamda. Beklentiler, oncelikler ve dolayisiyla motivasyonum da degisti
diyebilirim.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan 6gretim elemanlarindan tamami afet nedeniyle
verilen dersler ile daha 6nceki donemlerde Orgiin verilen derslerin bireysel motivasyon agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarmin; motivasyonun diisiik olmas1
(%81,25), motivasyonunun aynit olmast (%12,5), motivasyonun yiiksek olmasi (%6,25) ortaya
koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

AD3 “Dinlendigini bilmeden ve sorularina cevap verilmeden siyah bir ekrana bakarak ve
oturarak uzun siireler ders anlatmak olduk¢a motivasyonumu diisiirdii. Ozellikle jest ve
mimiklerimi kullanmayarak anlatma durumu yasadigim icin karsidan da herhangi bir tepki
almadigimdan dolayr dersleri anlatirken olduk¢a sikildim. Ogrencilerle etkilesime girerek bag
kuramadigimi hissettim. Dikkatim ¢ok ¢abuk dagildi, ogrencilerinde dersi etkin bir sekilde
dinlemediklerini, ¢ogu zaman katilmadiklar: icin aralarda anlatilanlart da kagirdiklar
motivasyonlarmin ¢ok diisiik oldugu bir siiregti.”

ADG6 “Donem basinda motivasyonum olduk¢a iyiydi. Ancak siire¢ icerinde ogrencilerin
takindiklart tavirlar motivasyonumu diistirdii. Hatta son haftalar artik ¢ekilmez bir hal aldi.”

ADI11 “Bireysel motivasyonumda herhangi bir degisiklik yasanmadi.”

Tablo 10.
Afet nedeniyle verilen dersler ile daha onceki donemlerde orgiin verilen derslerin ogrenci
motivasyonu ag¢isindan degerlendirilmesine iligkin goriisler

Afet Bolgesinde Gorev Yapanlar Frekans Yiizde Afet Disindaki Bolgelerde Frekans Yiizde
) (%) Gorev Yapanlar ) (%)
Motivasyonun diisiik olmasi 14 87,5 Motivasyonun disik 15 93,75
olmasi
Motivasyonun yiiksek olmasi 1 6,25 Motivasyonun yiiksek 1 6,25
olmasi

Tablo 10°da goriildiigi lizere afet bolgesinde gorev yapan O6gretim elemanlarindan
%93,75°1 afet nedeniyle verilen dersler ile daha 6nceki donemlerde 6rgiin verilen derslerin 6grenci
motivasyon agisindan degerlendirilmesine iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarinin;
motivasyonun diisiik olmast (%87,5), motivasyonun yiiksek olmasi (%6,25) ortaya koyduklari
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AB9 “Dersin uzaktan verilmesi, ogrenci ile akademisyen arasindaki etkilesimi ister istemez
azaltir. Swifta verilen egitimde ogrenci sormak istedigi sorulari sorabilir ve derse daha iyi
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vogunlagsir ve dersi derste anlayabilir. Ancak uzaktan egitimde dersin verimli olamadigi ve bazen
anlasilamadigi goriiliir. Bu durum ogrencilerin motivasyonunu diistirdii.”

AB10 “Ogrenci icin kampiis ortamindan uzak olma derslere odaklanma ve konsantrasyon
sorunlart yaratti. Dersleri anlamada zorluk yasadiklarin diistindiiler. Afetle ilgili farkli sorunlar
ve bu sorunlara bagh travmatik durumlar performanslarina olumsuz yansidi.”

ABI11 “Ogrencilerimiz arasinda calisanlar oldugu icin bu kisiler érgiin egitime devam
edemiyordu. Uzaktan egitim siirecinde bu kisiler derslere biiyiik bir istekle katildi. Onlarin
motivasyonunun yiiksek oldugunu séyleyebilirim.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan 6gretim elemanlarindan tamami afet nedeniyle
verilen dersler ile daha 6nceki donemlerde orgiin verilen derslerin 6grenci motivasyon agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarmin; motivasyonun diisiik olmas1
(%93,75), motivasyonun yiiksek olmasi (%6,25) ortaya koyduklari goriislerdir. Ogretim
elemanlarinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

AD1 “Hem dgrenci agisindan hem de bireysel acidan olduk¢a motivasyon eksikligi
vasadigimiz diigiiniiyorum. Her iki tarafta bu siirecte motive olmakta ¢ok biiyiik zorluk yasadi. Bu
durum ogrencilerin derse katilimlarinin ¢ok az olmast ile kendini gostermektedir.”

ADG6 “Ogrencilerin geneli derse katilmadigi icin onlarin motivasyonunu tam anlamiyla
degerlendiremiyorum. Ancak derse katilan siirecin bir par¢asi olan ogrencilerin motivasyonunu
iyi gordiim.”

ADI12 “Yiiz yiize derslerde motivasyonum her zaman daha yiiksek oluyor, ayni sekilde
ogrencilerin de. Uzaktan derslerde 6grencilerdeki derse katilim orani ¢ok ¢ok diisiik oluyor.”

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 11.
Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde ogrencilerle kurulan iletisime iliskin
goritigler
Afet Bolgesinde Gorev Frekans Yiizde Afet Disindaki  Frekans Yiizde
Yapanlar ® (%) Bolgelerde Gorev ® (%)
Yapanlar
[letisim kurabilme 8 50 [letisim kurabilme 10 62,5
Iletisim kuramama 5 31,25 Iletisim kuramama 4 25
Kismen iletisim kurabilme 2 12,5 Kismen iletisim 2 12,5
kurabilme

Tablo 11°de goriildiigli lizere afet bolgesinde gorev yapan O6gretim elemanlarindan
%93,75°1 afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6grencilerle kurulan iletisime
iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarmin; iletisim kurabilme (%50), iletisim kuramama
(%31,25), kismen iletisim kurabilme (%]12,5), ortaya koyduklari gériislerdir. Ogretim
elemanlarinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

AB2 “lletisim kurabildik, gerek dersler de portal iizerinden, gerek simf temsilcileri ile
gortiserek ancak katilim da istenen diizeye ulasamadik, genelde yari yariya bir oranla derslerimiz
ilerliyor.”

AB9 “Evet kurdum fakat yetersizdi. Ciinkii bazi 6grencilerimin evi yikilmisti. Bazilari da
Tiirkiye 'nin ¢esitli illerine dagilmisti. Coguyla iletisim kurmakta zorlandim.”

AB12 “Afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde dgrencilerimle kolay,
rahat ve saglikl bir iletisim kuramadim. Ailesini, yakinlarini kaybeden égrencilerin kendilerini
iletisime kapatmasindan dogal ne olabilir? Dolayisiyla bu siirecte hig¢ iletisim kuramadigim
zamanlar oldu.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan Ogretim elemanlarinin tamami afet nedeniyle
gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6grencilerle kurulan iletisime iliskin goriis bildirmistir.
Ogretim elemanlarmin; iletisim kurabilme (%62,5), iletisim kuramama (%25), kismen iletisim
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kurabilme (%12,5), ortaya koyduklar1 gériislerdir. Ogretim elemanlarinin gériislerinden bazilar:
sunlardir:

AD4 “Kuramadigimi diisiiniiyorum. Katilimi saglamak biiyiik bir emek ¢aba ve maalesef
hi¢ istemedigim ve tercih etmedigim bir otokratik simif yonetimini gerektirdi. Bu da ayrica
ogretmen-ogrenci iliskileri bakimindan sorunlu bir durum.”

ADY “Ogrencilerle iletisim noktasinda sorun yasamadim. Ogrencilerle telefon mesaj
email ve uzem sistemi araciligiyla rahat¢a iletisim kurabildim.”

ADI10 “Iletisim kurma noktasinda ilgili olan 6grenciler donem basindan sonuna kadar
ilgiliydi. Geri kalan ogrencilerle ise dersler ve mail yoluyla az da olsa iletisim kurabildim.”

Tablo 12.
Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde ogrencilerin derse katilim
durumlarina iliskin goriigler

Afet Bolgesinde Gorev  Frekans  Yiizde Afet Frekans Yiizde

Yapanlar ) (%) Disindaki Bolgelerde Gorev () (%)
Yapanlar

Derse katilimin az 13 81,25 Derse katilimin az olmasi 14 87,5

olmasi

Derse katilimin yeterli 1 6,25 Derse katilimm ortalama 2 12,5

olmasi diizeyde olmast

Derse katilimin hig 1 6,25

olmamasi

Tablo 12’de goriildiigli lizere afet bolgesinde gorev yapan O6gretim elemanlarindan
%93,75°1 afet nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde Ggrencilerin derse katilim
durumlarina iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarinin; derse katilimin az olmas1 (%81,25),
derse katilimin yeterli olmasi (%6,25), derse katilimin hi¢ olmamas1 (%6,25) ortaya koyduklari
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

ABI1 “Kendi dersim adina séyleyeyim katilimin yeterli oldugunu soyleyebilirim. Buna
gerekge olarak dersimin mutlaka dinlenmesi gerektiginden kaynaklandigim diisiiniiyorum aksi
takdirde sinavda basarili olamayacaklardy

AB7 “Ogrencilerin derse katihm diizeyleri olduk¢a diisiik. Derse kismen daha fazla
katilimin oldugu dersler ise égrenciler tarafindan daha zor oldugu diistiniilen derslerim olmugtur.
Ders tekrarlarimin sistem tizerinden izlenebiliyor olmasiyla, devam zorunlulugunun olmamasi pek
tabiidir ki ogrencilerin derse katilim diizeyini onemli oranda diistirmektedir.”

AB13 “Bazi derslerime hi¢ katilm olmadi, ogrencilerim ¢ogunluk can derdindeydi,
deprem bélgesinde olmamiz sebebiyle mutlaka bir akraba ya da komsu depremde vefat etmis, evini
kaybetmis durumda oldugu icin psikolojik olarak bitmis durumda bir sinifla ders islemek ¢ok
zordu. Bu halde olduklart i¢cin bir beklentiniz de olmuyor. Cok tiziicii.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan Ogretim elemanlarinin tamami afet nedeniyle
gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse katilim durumlarina iliskin goriis
bildirmistir. Ogretim elemanlarinin; derse katilimin az olmasi (%87,5), derse katilimin ortalama
diizeyde olmasi1 (%12,5) ortaya koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarinin goriislerinden
bazilar1 sunlardir:

AD3 “Katilim olduk¢a azdi, hatta ¢cogu dersimde katilimcilarin ¢eyregi ya da daha az
derse devam etti, onlarda diizenli derse katilmadilar.”

AD6 “Katilimi saglamak tam anlamiyla miimkiin olmadi. Ders videolarmmin siteme
yiiklenmesi 6grenciler igin bir konfor alani olusturdu. Derse katilmak yerine video iizerinden
stireci ytirtiten ¢ok sayida ogrencim oldu.”

ADI15 “Derse katilim yok denecek kadar azdr mesela 50 kisilik siniftan maksimum 3 kigi
katilim saghyordu.”
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Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 13.
Afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde ol¢me ve degerlendirmelerin gegerli ve
gtivenilir bir sekilde yapiimasina iligkin goriisler

Afet Bolgesinde Gorev Yapanlar  Frekans Yiizde Afet Disindaki Bolgelerde Frekans Yiizde
® (%) Gorev Yapanlar ) (%)

Sinavlarn gegerli ve giivenilir 13 81,25 Sinavlarm  gegerli ve 11 68,75

olmamasi giivenilir olmamasi

Sinavlarin gecgerli ve giivenilir 3 18,75 Sinavlarm  gegerli ve 5 31,25

olmasi giivenilir olmasi

Tablo 13’te goriildiigii iizere afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin tamami
afet nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde dlgme ve degerlendirmelerin gegerli ve
giivenilir bir sekilde yapilip yapilmadigmma dair goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarinin;
sinavlarin gegerli ve giivenilir olmamasi (%81,25), sinavlarin gegerli ve giivenilir olmas1 (%18,75)
ortaya koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

AB8 “Swinavilarimi odev seklinde yaptigim ve odevleri intihal oranlarini olgtiigiim icin
gecerli ve giivenli oldugunu diigiiniiyorum.”

ADI10 “Hayw, bazi derslerin sinavini ¢evrimi¢i olarak ¢oktan se¢meli gerceklestirdik.
Ol¢me degerlendirme esaslarini on planda tutsak da ogrencilerin kopya cekme, kendi yerine
baskasini  katma gibi durumlara miidahale edemedigimiz i¢in  giivenli bir sinav
gerceklestirdigimizi diisiinmiiyorum. Bazi dersler ¢oktan se¢meli sinavlara uygun olmadig igin
odev yoluyla sinaviar: gergeklestirdik. Burada ise ddevierin hepsinin hemen hemen bir birine
benzemesi yine ol¢me degerlendirmede giivenirliligimizi kisitladi.”

ADI15 “Yaptigimiz degerlendirmelerin (vize ve final sinaviarinin) giivenli oldugunu
diisiinmiiyorum. Ozgiir bir ortamda ogrenci vicdamina kalmis bir sekilde sinav yapildi. Ogrenci
istedigi takdirde internetten rahatlikla cevaplart bulup kopya ¢ekebilirdi. Nitekim alinan yiiksek
puanlardan da rahat¢a kopya ¢ektiklerini anlayabiliyoruz.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan Ogretim elemanlarinin tamami afet nedeniyle
gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6l¢me ve degerlendirmelerin gecerli ve giivenilir bir
sekilde yapilip yapilmadigia dair goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarinin; siavlarm gecerli ve
giivenilir olmamas1 (%68,75), sinavlarin gecerli ve giivenilir olmasi (%31,25) ortaya koyduklari
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AD?2 “Uzaktan egitim ile ogrencilerin yeterince verimli bir bicimde degerlendirilemedigini
diigtiniiyorum. Teknolojiyi kullanma agisindan pek ¢ok beceriye sahip olan ogrencilerin ekran
goriintiisti alarak sorulart kaydetmeleri miimkiindiir. Ayrica ekranlarin kapali olmast sinava
girenlerin kim oldugunun bilinmemesi yine onemli sorunlar arasindadir. Bu durumda saghkl
degerlendirmenin yapildigini diistinmiiyorum. Uzaktan egitimde yapilacak en iyi degerlendirme
odev yolu ile yapilabilir ancak ¢ok fazla farkl ders yiiriitmek durumunda oldugum igin tiim
derslerde 6dev vermem miimkiin degildi. Uygulama derslerinde vermis oldugum odevleri saatlerce
ekran basinda oturarak degerlendirmek ise fiziksel olarak olduk¢a zorlayict oldu.”

AD3 “Sinavlarin sistem hatasi nedeniyle tekrarlanmasi, sorularin kopyayi énlemek icin
daha fazla cesitte hazirlanmak zorunda olmasi, sinav siiresinde 6grencilerin birbirine yanitlarini
paylasabilmesi gibi durumlardan dolayt gegersiz ve giivenilir olmayan bir sinav siireci oldugunu
diigiiniiyorum.”

ADG6 “Bir akademisyen olarak bu siiregte en hassas davrandigim husus ol¢me ve
degerlendirme oldu. Yiiriittiigiim derslerden birisi tamamen uygulama temelli bir dersti. Digeri
ise tamamen kuramsal ve piir ders niteligindeydi. Uygulama derslerinin degerlendirmesini siirece
dayalr etkinlik temelli bir anlayisla yiiriittiim. Derse katilan konuyu 6grenip etkinlikleri yapanlar
basarui oldu. Her ogrencinin yiiriittiigii etkinlik bireyseldi. Olumlu sonuc¢lar aldim. Kuramsal
dersimde ise uzun cevapli klasik bir sinav uyguladim. Derse katilmayan 6grencilerin ge¢mesi ve
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basarui olmast miimkiin degildi. Zaten sonug¢ da oyle oldu. Hak eden gecerken hak etmeyen de
karsihigint almis oldu.”

Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 14.
Pandemi ve afet donemindeki uzaktan egitim siirecinin ortak noktalarina iliskin goriigler

Afet Bolgesinde Gorev Frekans Yizde | Afet Digindaki Bolgelerde Frekans — Yiizde

Yapanlar () (%) Gorev Yapanlar €3] (%)

Smavlarm  gegerlik ve 9 56,25 Egitimin niteliginin 3 18,75

giivenirligi diismesi

Ogrencilerin derse katilhm 7 43,75 Ogrencilerin derse katilm 3 18,75

sorunu sorunu

Egitimin gevrimici 4 25 Internet ag1 ve sistem 2 12,5

gergeklesmesi sorunlari

Motivasyonun diisiik olmas1t 4 25 Motivasyon ve odaklanma 2 12,5
sorunlari

Egitimin niteliginin dlismesi 4 25

Internet ag1 sorunlar 3 18,75

Kaygi 2 12,5

Akademisyen-6grenci 1 6,25

etkilesiminin kisitlt olmasi

Sosyallesmeyi engellemesi 1 6,25

Tablo 14’te goriildiigl lizere afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarindan %25°1
pandemi ve afet dénemindeki egitim siirecinin ortak noktalarima iliskin goriis bildirmistir. Ogretim
elemanlarinin; smavlarin gegerlik ve giivenirligi (%56,25), 6grencilerin derse katilim sorunu
(%43,75), egitimin ¢evrimici gergeklesmesi (%25), motivasyonun diisiik olmasi (%25), egitimin
niteliginin diigmesi (%25), internet ag1 sorunlari (%18,75), kaygi (%12,5), akademisyen-6grenci
etkilesiminin smirli olmasi (%6,25), sosyallesmeyi engellemesi (%6,25), ortaya koyduklari
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AB3 “Ogrencilerin ilgisizligi hocalarin da derse ilgisini her iki ortamda azaltmistir. Buna
bagli olarak da egitimde nitelik diigmiistiir.

AB16 “Her iki siiregte de egitim ¢evrimici gerceklesmistir ve 6grenciler derse katilim
konusunda isteksiz davranmistir. Her iki siirecte de insanlar kaygi duyan insanlarin sayisini
artmigtir. Stnavlarin giivenirligi kalmamistir. Ogrenciler toplu kopya cekmistir.”

AB9 “Pandemide de afet doneminde de sinavlarda kopya ¢ekilmistir, ogrenciler derse
katilmak istememistir. Buna gerekge olarak internet agindaki sorunlari bahane etse de derse girme
konusunda isteksiz olduklar: fikrindeyim.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan dgretim elemanlarindan %62,5°1 pandemi ve afet
donemindeki egitim siirecinin ortak noktalarima iliskin goriis bildirmistir. Ogretim elemanlarmnin;
egitimin niteliginin diismesi (%18,75), 6grencilerin derse katilim sorunu (%18,75), internet ag1 ve
sistem sorunlart (%12,5), motivasyon ve odaklanma sorunlart (%12,5) ortaya koyduklari
goriislerdir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden bazilar1 sunlardr:

AD3 “Ortak durum ogrenciler uzaktan derse katilm saglamakta zorlandilar. Iki durumda
da kamera ve mikrofon kullanmadilar. Simavlara katilim sirasinda baglanti problemleri oldu. Ders
notlarint kaynak olarak hazirlandilar ders kayitlarin dinlemediler.”

ADI13 “Her ikisi de aym ozelliklere sahip: Islevsiz ve maalesef égrenci tavirlarindan
dolay niteliksiz.”

ADI16 “Ashnda ikisi de birbirinin aymisi. Ciinkii ikisi de uzaktan egitim ve ikisinde de
devam zorunlulugu yok. Ogrenci istedigi kadar ders alabiliyor ve cesitli yollarla bu derslerden
basariui da oluyor.”
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Tablo 15.
Pandemi ve afet donemindeki uzaktan egitim siirecinin farkl noktalarina iligkin gériisler

Afet Bolgesinde Gorev Yapanlar Frekans Yiizde Afet Disindaki Frekans — Yiizde
) (%) Bolgelerde Gorev () (%)
Yapanlar
Derse katilimda isteksizlik 7 43,75 Uzaktan egitim 8 50
konusunda tecriibeli
olma
Motivasyon diisiikliigi 6 37,5 Belirsizlik durumu 5 31,25
Oliim korkusu 6 37,5 Akademik basarisizlik 5 31,25
Ekonomik problemler 5 31,25 Derse katilimda 3 18,75
isteksizlik
Barmma sorunu 5 31,25 Motivasyon diistikligii 3 18,75
Uzaktan egitim konusunda tecriibeli 4 25 Ekonomik problemler 1 6,25
olma
Akademik basarisizlik 4 25 Kaygi 1 6,25
Kaygi 4 25
Akilli cihazlara erisememe 2 12,5

Tablo 15°te goriildiigii lizere afet bolgesinde gorev yapan gretim elemanlarindan %751
pandemi ve afet donemindeki egitim siirecinin farkli noktalarina iliskin goriis bildirmistir. Ogretim
elemanlarinin; derse katilimda isteksizlik (%43,75), motivasyon diistikligi (%37,5), o6liim
korkusu (%37,5), ekonomik problemler (%31,25), barinma sorunu (%31,25), uzaktan egitim
konusunda tecriibeli olma (%25), akademik basarisizlik (%25), kaygi (%25), akilli cihazlara
erisememe (%12,5), ortaya koyduklar1 goriislerdir. Ogretim elemanlarinin goriislerinden bazilar:
sunlardir:

ABI1 “Pandemi siireci daha saglikl bir sekilde isledi. Salgina maruz kalan ile depreme
maruz kalanlar penceresinden bakildiginda deprem siirecinin daha sorunlu oldugu goriilecektir.
Pandemi siireci bir korunma siireci, deprem siireci ise bir maruz kalmishgr atlatma siireciydi.
Ozellikle can, mal kayiplar, barimma ve buna bagh gereksinimler egitim agisindan deprem
stirecinde ¢ok daha biiyiik sorunlarla karst karsiya kalinmasina sebep oldu. Bu siiregte 6liim
korkusu vardi ve kaygi diizeyi oldukg¢a yiiksekti.”

AB4 “Depremin etkisinin sadece belirli bir bolgede olmasi buradaki 6grencilerin dersleri
takip etme ve izleme noktasinda ciddi bir stkinti yaratmaktadir. Artik evi olmayan bir ogrencinin
dersi takip etmesini nasil bekleyebiliriz ki. Ancak pandemi doneminde boyle bir durum yoktu.
Kosullar herkes icin egitti ve bélgeyi boylesine etkiledigini diisiinmiiyorum. Insanlar tedbir almaya
calismaktaydi. Ogrencilerin ekonomik sikintilart vardi ve akilli cihazlara ulasmasi oldukca
zordu.”

AB16 “Pandemide 6grencilerin devamsizlik haklart kisitl oldugundan katilim bu déneme
gore daha yogundu ve égrenciler evde sikildiklari igin derse girme konusunda istekliydi. Pandemi
doneminde yasadigim tecriibeyle birlikte bu donemde uzaktan egitime ¢ok kisa siirede adapte
oldugumu soyleyebilirim. Bu dénemin pandemi dénemine gore en olumsuz yoniiniin, yasadigim
kaygi ve korkunun daha yogun olmast dolayisiyla psikolojik durum oldugunu soyleyebilirim.
Ciinkii geri doniilemez ve ifade edilemeyecek kayiplarimiz var. Oyle ki belki hala yasadigimiz
durumun tam idrakinde dahi degil.”

Afet disindaki bolgelerde gorev yapan dgretim elemanlarindan %87,5°1 pandemi ve afet
donemindeki egitim siirecinin farkli noktalarina iliskin gériis bildirmistir. Ogretim elemanlarinin;
uzaktan egitim konusunda tecriibeli olma (%50), belirsizlik durumu (31,25), akademik basarisizlik
(31,25), derse katilimda isteksizlik (18,75), motivasyon diistikliigii (18,75), ekonomik problemler
(6,25), kayg1 (6,25) ortaya koyduklar1 goriislerdir. Tki 6gretim elemam pandemi dénemi ve afet
donemi arasinda farkli bir sorun gérmedigini vurgulamistir. Ogretim elemanlarmin goriislerinden
bazilar1 sunlardir:
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AD2 “Pandemide her bir birey farklh acilardan etkilendi. Pandemi déneminde kimi
ogrencilerim ve de ogretim tiyeleri saglik sorunlariyla, kimisi sevdiklerini kaybetme korkusuyla,
kimisi ekonomik zorluklarla, kimisi karantinanin yarattigi psikolojik zorluklarla vb. karst karsiya
kaldi. Ve bir belirsizlik s6z konusuydu. Uzaktan egitimin gerceklestirilmesi zaman aldi. Ama afet
nedeniyle yiiriittiigtimiiz uzaktan egitimde siire¢ ¢ok daha bilingli ve farkinda olarak yiiriitiildii.
Universitemiz ¢ok hizli bir bicimde siireci ele aldi. Yasanan sorunlar hizli bir bicimde ¢éziildii.
Belirsizlik soz konusu degildi.”

AD4 “Kesinlikle afet doneminde uzaktan egitim ¢ok daha cekilmezdi. Ogrenci katilimi ve
motivasyonu ¢ok daha diisiiktii. Niteligi saglamak igin sarfedilen ¢aba ¢ok daha yiiksekti. Sistemin
agiklart herkes tarafindan tecriibelerde ogrenilmisti ve suistimaller ¢cok daha yiiksekti.”

ADI15 “Pandemi doneminde uzaktan egitime dair bilinenler kisitli oldugundan daha ¢ok
glicliikle karsilasilmisti. Ancak afet doneminde hem 6grenciler hem de ogreticiler daha deneyimli
oldugundan en azindan teknolojiden kaynakli sorunlar en aza indirgenmistir.”

TARTISMA ve SONUC

COVID-19 salginiyla birlikte tiim diinyada en ¢ok bagvurulan egitim sekli haline gelen uzaktan
egitim siirecini akademisyen goriislerine gore incelemeyi amaglayan bu calisma ile akademisyenlerin
gorilisleri dogrultusunda uzaktan egitim uygulamalarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Uzaktan egitim
stirecini Ogretmenler, 0gretmen adaylari, dgrenciler, dgretim {iiyeleri olmak tizere farkli goriislerden
degerlendirmeyi amaglayan birgok calisma yapilmistir. Ogretmenler ve oOgrenciler bu  siirecin
degerlendirilmesinde goriislerine en ¢ok basvurulan kisilerdir. Bu galigma 6gretim elemanlarinin géziinden
biitiin dersler bazinda uzaktan egitim uygulamasini afet bolgesinde gorev yapan ve afet bolgesi disinda
gbrev yapan Ogretim elemanlarinin goriiglerini kargilagtirarak degerlendirmeyi amaglamasi bakimindan
digerlerinden ayrilir. Bu siiregte kazanilan deneyimlerin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi, ilerleyen
donemlerde yiiz ylze egitimde teknolojiyi daha etkili kullanmak, yliz yiize-¢evrim ig¢i bir arada
harmanlanmig egitim ¢aligmalarini derslerin olagan pargasi haline getirmek ve acil bir durumda uzaktan
egitim-0gretime hazir olmak seklinde egitim—6gretim faaliyetlerinin planlanmasina katki sunabilir.

Afet bolgesinde gorev yapan dgretim elemanlari afet doneminde gergeklestirilen uzaktan egitimi
olumlu karsilarken afet bolgesi disinda gorev yapan Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu olumsuz
karsilamiglardir. Ozkaya vd.’nin ¢alismasinda da 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimi benzer sekilde
degerlendirdigi ortaya cikmistir. Ozkaya vd. (2023) Covid-19 pandemisi ve 6 Subat 2023 tarihli
Kahramanmaras merkezli depremler sonrasinda 6gretim iiyelerinin ¢ogunlukla kalitesiz ve verimsiz bir
egitim olarak degerlendirdigi, asli yontemden ziyade ikincil-destekleyici bir yontem olmasi gerektigi,
ogrencilerle ve diger 6gretim iiyeleriyle iletisimin 6nemli oranda azaldig1 ve dersin kalitesinin diistiigiinii
belirtmiglerdir.

Afet bolgesindeki akademisyenlerin, uzaktan egitime olumlu bakmasinda 6zellikle giivende hissetme
ihtiyact etkili olmustur. Bu bakimdan g¢alisma Koger ve Kogak’in (2024), aragtirmasiin sonuglariyla
ortligmektedir. Tiirkiye’de 2023 yilindaki depremler sonrasindaki uzaktan egitimin 6grencilerin psikolojik
durumlari iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucu, bu aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.
Her iki gruptaki 6gretim elemanlar; uzaktan egitimin zamandan tasarruf sagladigi konusunda hemfikirken
uzlastiklari sikintili noktalar da mevcuttur. Ogrenci ve akademisyen motivasyonunun diisiikliigii, grenci-
akademisyen etkilesiminin sinirliligi, derse katilimin azhig1 uzaktan egitimin elestirilen yénleridir. Ogretim
elemanlarinin gériislerine basvuran Erdogdu ve Atabay (2023) benzer sonuclara ulagmustir. Ogretim
elemanlarinin deprem gibi dogal afet donemlerinde 6grencilere verilen uzaktan egitimin olumlu (esneklik,
zaman yaratma, erisilebilirlik, siirdiiriilebilirlik) katkilarinin yaninda olumsuz (motivasyon kaybi, derse
ilgisizlik, etkilesim ve iletisim sorunlar1) faktorleri de icerdigine dair fikirleri bulunmaktadir. Erdogdu ve
Atabay’mn tespitlerine ek olarak bu calisma deprem bdlgesinde gorev yapan Ogretim elemanlarini da
kapsadigindan egitimle ilgili sorunlara bir de depremin yol ac¢tigi sorunlar eklendigi goriiliir. Afet
bolgesindeki 6gretim elemanlarinin tamami, uzaktan egitim siirecinde kaygili olduklarini belirtirken diger
Ogretim elemanlarindan azinin kaygili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kaygilar ise daha ¢ok ders verimliligi,
olgme ve degerlendirmenin yetersizligi ve sistemsel sorun agirlikli olmak {izere dersin niteligi ile ilgilidir.
Afet bolgesindeki 6gretim elemanlar ders verimliligi, sistem ve baglanti sorunlar1 hususunda diger 6gretim
elemanlariyla ayni kaygilari tagirken can giivenligi, hava sartlari basta olmak {izere motivasyon, dersle ilgili
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kaynaklara ulasamama ve dersleri yetistirememe gibi konularda da yasadiklar1 kaygilar nedeniyle afet
bolgesindeki 6gretim elemanlarinda kaygilarin ¢esitlendigi ve fazlalastig1 goriiliir.

Afet bolgesindeki dgretim elemanlariin tamami uzaktan egitimde derslerin yiiz yilize egitim kadar
etkili ve verimli gegmedigi kanisindayken afet bolgesi disindaki 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi
bu goriise sahiptir. Cok az sayidaki afet bolgesi disindaki 6gretim elemani etkili ders islendigi ve ayni
verimin alindig1 goriisiindedir. Her iki bolgedeki Ogretim elemanlart uygun O6grenme ortamindan
yoksunluk, teknik sorunlar, motivasyon diisiikliigii, derse devam sorunlari, iletisim sorunlari, 6gretim
yontem ve tekniklerinin smirliligi bakimindan uzaktan egitimi etkililigi ve verimliligi bakimindan
elestirmislerdir. Ozdogan ve Berkant (2020) da uzaktan egitimin dezavantajlar1 olarak motivasyon kaybu,
6lgme ve degerlendirmenin olmamasi, internet ve bilgisayar gibi kaynaklarin yetersizligi, egitimde firsat
esitsizligi olusturmasi, iletisim ve etkilesim yetersizligi, teknik problemler, sosyallesme yetersizligi ve
uzaktan egitim siirecine hazirliksiz olma durumlarini saymiglardir.

Afet bolgesindeki 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimin teknik yoniiyle ilgili sikintilarinin baginda
teknolojik cihazlarin olmamasi gelmektedir. Baglanti sorunlar1 ve elektrik kesintileri de yasanan diger
sikintilardandir. Afet bolgesi disindaki 6gretim elemanlarinin teknik sikintilar, sistemsel ve internet olmak
iizere iki noktada toplanirken afet bolgesinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin sikintilarinin, internet bant
genisliginin diisiikligii ve paketlerin pahali olmasi gibi hususlarin da eklenmesiyle ¢esitlendigi goriiliir.

Deprem sonrasi siiregteki uzaktan egitimde karsilasilan teknik sikintilarin, alt yap1 problemlerin
pandemi siirecinde de oldugu ve devam ettigi anlasilmaktadir. Demir ve Ozdas (2020), Covid 19
stirecindeki uzaktan egitimde Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemlerinde alt yapi, katilim, planlama,
haberlesme, ilicretlendirme ve EBA platformu ile ilgili sorunlarla kargilagtiklarini belirtmiglerdir. Can’a gore
(2020), pandemi, acik ve uzaktan egitimde sadece niceligin degil, ayn1 zamanda niteligin de dnemli oldugunu
gostermistir. Teknolojinin getirdigi imkanlardan egitimde faydalanmak konusunda Ogretmen goriislerinin
olumlu oldugu soylenebilir. Nitekim Pala (2006) 6gretmenlerin egitim teknolojilerine kars1 olumlu bir tutum
sergilediklerini ortaya koyarken Horzum (2003) da &gretim elemanlarinin internet destekli egitime kars
olumlu olduklarini belirlemistir. Kocayigit ve Usun (2020), mevcut egitim olanaklarindan yoksun kisilere
egitimin ulagmasi, internet aracilifiyla egitim ortamlarina sahip olma imkanlar1 bakimindan olumlu goriis
bildiren 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin yiiksek diizeyde ¢iktigini belirtmislerdir. Ancak
Tagkin ve Aksoy (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in tiim 6grencilerin
teknolojik alt yapiya sahip olmasi gerektigini savunur. Ayrica 6gretmenler uzaktan egitimin dgrencilere
fiziksel, psikolojik ve sosyallesme bakimdan zarar verdigi goriisiindedir. Etkilesim azlig1 nedeniyle bireyin
sosyal hayattan izole olma riskini barindiran uzaktan egitim bu yoniiyle 6gretmen adaylarinin da olumsuz
bir tutum i¢inde olmalarina neden olmaktadir.

Karakus vd. (2020) 6gretmen adaylarinin Covid-19 salgini ile baglayan uzaktan egitime iligkin
goriislerinin genel manada olumsuz olarak tespit etmistir. Karatepe vd. (2020) genel olarak 6gretmen
adaylarinin senkron derslere karsi olumsuz tutum iginde olduklarini, gelecekte ¢evrim igi uzaktan egitim
verme konusunda isteksiz olduklarini, kendilerini yeterli gérmedikleri ve ¢evrim i¢i derslerin egitimin
gelecegi olduguna inanmadiklarini gozlemlemistir. Ogretmen adaylarmin uzaktan egitimi avantaj ve
dezavantajlariyla birlikte degerlendirdigi calismalar da mevcuttur. Cakir vd. (2023) 6gretmen adaylarinin,
deprem sonrasi gerceklestirilen uzaktan egitimin zaman ve mekan esnekliginin olmasini, maddi agidan
ailelerinin yaninda olmay1, zamandan tasarruf etmelerini, deprem bdlgesinde 6grenim goéren dgrencilerin
veya ikamet eden 6grencilerin egitimlerine devam etmelerini olumlu bulduklarini agiklarken 6gretmen-
Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki etkilesimin smirliligi veya azligi, bilgi ve iletisim teknolojisi
araglarina erisim sorunu, evde ders caligma imkanmin olmayigi, motivasyonsuzluk, O0grenmenin
verimsizligine iligkin olumsuz goriis bildirdiklerini ifade etmistir.

Isik (2023), deprem sonrasi uzaktan egitim alan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim ile ilgili genel
olarak olumsuz algiya sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmen adaylari, uzaktan egitimin 6grencilere
egitim Ogretimde esneklik olanagr kazandirdigini ancak yiliz yiize egitime gore beklentilerini
kargilamadigim diisiinmektedirler. Arastirmada 6gretmen adaylari, uzaktan egitimin kendilerine daha ¢ok
zaman sundugunu ancak kisisel Ozelliklere bagli olarak zamam degerlendiremediklerini; internet
smurliliklar, teknolojik alt yapt olanaklar1 ve yagsanan olumsuzluklarin derslere erisim, katilim, devam ve
basartya olumsuz etki ettigini belirtmektedirler. Ogretmen adaylari, derslerde yasanan teknolojik
olumsuzluklar, ailevi sorumluluklar, ekonomik durumlart dolayisiyla ¢alisma zorunlulugunun da uzaktan
egitim siirecini olumsuz etkiledigini belirtmektedirler.

Ogrenci odakli sorunlar agisindan bakildiginda &gretim elemanlart derse ilgisizlik ve derse
katilmama, Olgme degerlendirme ile 1ilgili sikintilar, akademik basarinin diismesi konularinda
hemfikirdirler. Akademisyen odakli sorunlarda birinci sorun olarak her iki grup da motivasyon
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diisiikligiinii belirtmistir. Saglik problemleri ve is ylikiindeki artis her iki grubun yakindigi diger ortak
konulardir.

Afet donemindeki uzaktan egitim siirecindeki motivasyon ile 6rgiin ders donemindeki motivasyon
kargilastirildiginda her iki grubun biiyiik bir ¢ogunlugu kendi motivasyonlart ve 6grenci motivasyonlari
acisindan disiik bir donem olarak gectigini belirtmiglerdir. Afet donemindeki uzaktan egitim siiresi
boyunca her iki grubun biiyiik cogunlugu derse katilimin az oldugunu belirtmistir.

Yapilan caligmalarda uzaktan egitime katilan Ogrencilerin, geleneksel yiiz yiize egitim alan
ogrenciler kadar 6grenip 6grenmedikleri sorgulanmasi (Balta ve Tiirel, 2013) bu ¢alismada da en ¢ok
yakinilan hususlardan biri olan uzaktan egitimde O6l¢gme ve degerlendirme siireclerinin saglikl
yiiriitiilmemesi ile iligkilidir. Gerek afet bolgesindeki gerekse afet bolgesi disindaki 6gretim elemanlarinin
cogunlugu uzaktan egitim siiresince yapilan sinavlarin gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci olmadigi
dogrultusunda goriis bildirmislerdir. Smavlari gecgerli ve giivenilir sekilde yapildigi kanisini tasiyan
ogretim elemanlar her iki grupta da azinliktadir.

Kurnaz vd. (2020), arastirmalarina katilan 6gretmenlerin yariya yakininin dgretim sirasinda farkli
Ogretim strateji ve yontemlerini rahatlikla kullanmadigini belirttiklerini ifade ettikleri ¢alismayla hem afet
hem afet bolgesi digindaki 6gretim elemanlar gerek afet donemindeki gerekse salgin donemindeki uzaktan
egitimin niteliginin diismesi sikayetlerini belirginlestiren bu g¢aligmanin sonuglari dogru orantilidir.
Kaya’nin (2004) uzaktan egitimin 6grenci agisindan kolay iletisimi saglayamama konusunda bir smirlilik
olusturdugunu tespit etmesi bu ¢aligmadan ¢ikan 6grencilerin tamamiyla iletisime gecilememesi sorunuyla
ortismektedir. Kurnaz vd, (2020) 6gretmenlerin biyiik ¢ogunlugu 6grencilerin dersteki tartigmalara
katilma durumunun 6rgiin egitimde, uzaktan egitime gore daha iyi oldugunu belirtmistir. Bu da insanlarin
sosyal bir varlik oldugunu 6grencilerin, arkadaslari ile ayni1 ortamda daha aktif ve katilimer oldugunu
gostermektedir.

Afet bolgesindeki hocalarin yarisi, afet bolgesi disindaki 6gretim elemanlariin yarisindan fazlasi
ogrencilerle iletisim kurdugunu belirterek Ogrencilerin tamamina ulagmada smirliliklar yasanmisgtir.
Pandemiden gelen tecriibeyle afet doneminde sistemin agiklarmin &grenci tarafindan Ogrenilmesi ve
yapilan suiistimallerin fazlalagmasi Bolliger ve Wavsilik’in (2009), internet destekli uzaktan egitim
uygulamalarinda disiplin problemlerinin yasanabilecegi goriisiiniin ispat1 olmaktadir.

Frrath Tiirker (2023), 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 6nceki uzaktan egitim tecriibeleri hakkinda
goriislerinin olumsuz ve deprem nedeniyle yeniden zorunlu olarak uzaktan egitime gegilmesine verdikleri
tepkilerin de olumsuz oldugunu saptanmistir. Bununla birlikte, katilimeilarin ¢ogunlugun uzaktan egitime
gecilmis olmasindan rahatsiz olsalar dahi bu gecisin deprem nedeniyle olmasindan dolayr anlayis
gosterdikleri, empati kurduklari, insan hayatinin daha onemli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili hem olumlu hem de olumsuz genel kanaatlere sahip olduklari, ancak
olumsuz kanaatlerin agirlikta oldugu sonucuna ulasilmistir. Cakmak Karapmar (2021: 47), salgin
doneminde iiniversite Ogrencileri {izerinde gergeklestirdigi ¢aligmasinda; Ogrencilerin  Ggretim
elemanlarindan uzaktan egitim platformu {izerinden geri doniit almaktan memnun olduklari, geleneksel
ogrenme yontemlerini daha etkili bulduklari, pandemi sonlandiktan sonra derslerini bu platformdan almaya
devam etmek istemediklerini, 6grenme etkinliklerine motive olmakta zorlandiklar1 ve bu nedenle de bu
platformu kullanmaktan keyif almadiklar1 yani genel olarak olumlu tutum sergilemedikleri sonucuna
ulagmistir. Bu ¢aligmada gerek afet gerek afet bolgesi disindaki 6gretim elemanlariin biiylik ¢ogunlugu
ozellikle afet doneminde disar1 ¢gikma yasaginin olmamasini da bir etken gorerek derse katilimin az olmasim
uzaktan egitimin bir dezavantaji1 olarak gdrmiislerdir.

Sayan (2020) Covid-19 pandemisi siirecinde Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime iligkin
gorlislerinin  degerlendirdigi arastirmasinin sonucunda; arastirmaya katilan o6gretim elemanlarinin
tamaminin internetten ders vermeyi sevmedikleri ve yartya yakininin bu konuda kaygili oldugu sonucuna
ulagmistir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gretim elemanlart ¢ogunlukla derse motive olamadiklarini,
ogrencileri motive edemediklerini ve 6grenciyle kolay iletisim kuramadiklarini belirtmislerdir. Uzaktan
egitimde yapilan degerlendirmelerle ilgili olarak 6gretim elemanlari, yiiz yiize egitimden aldiklar1 verimi
alamadiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismada her iki gruptaki 6gretim elemanlar1 6grencilerin derse katilim
sorunlari, egitimin niteliginin diismesi, internet ve baglanma sorunlar1, motivasyon diisiikliigii konularim
pandemi ile afet donemi egitiminin ortak sorunlari olarak gdérmiislerdir. Afet bolgesindeki Ogretim
elemanlarinin 6l¢me ve degerlendirmenin saglikli yiiriitiilmedigine dair inanglart her iki dénem igin en ¢ok
yakindigi ortak sorun olarak belirmistir.

Pandemi doneminde yiiriitiilen uzaktan egitimle afet doneminde yiiriitiilen uzaktan egitimle ilgili afet
bolgesindeki ve afet bolgesi disindaki Ogretim elemanlarinin bakis agisinin tamamen farklilagtigt
goriilmektedir. Oliim korkusu, ekonomik problemler, barinma sorunu, kayg ve akill cihazlara erisememe
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gibi ayiric1 6zelliklerinden Gtiirii afet bolgesindeki 6gretim elemanlar1 afet doneminin pandemi dénemine
nazaran daha sikintil gectigi goriisiinde iken afet bolgesi disindaki 6gretim elemanlarinin yarisi pandemiye
gore afet donemi uzaktan egitim siirecinin 6nceki donemdeki tecriibenin de etkisiyle daha saglikli isledigini
savunmaktadir.

Agir (2007) Ogretmenlerin uzaktan egitime olumlu bir tutum sergileme yoniine kaydigini
gozlemlemekle beraber 6gretmenlerin uzaktan egitimi tam olarak yiiz yiize egitime alternatif bir egitim
olarak gormedigini, uzaktan egitimin sadece yiiz ylize egitimi destekleyici bir sekilde olabilecegini
diistindiiklerini belirtmistir. Iki sistemin birlikte kullanilmasi gerektigini savunanlar da mevcuttur. (Duman,
2020; Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021). Calisma, ikili sistemin birlikte yiiriitilemesine paralel goriisler
tagimaktadir. Caligmada; afet doneminde yiiriitiilen uzaktan egitim, afet bolgesindeki 6gretim elemanlarinin
kendilerini giivende hissetmelerini saglama agisindan olumlu olarak karsilansa da sosyallesme, etkilesim,
motivasyon noktalarinda tasidigi eksiklikler nedeniyle uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini
tutmayacag goriisii hakimdir. Calismaya katilan akademisyenler tarafindan kitleleri ilgilendiren salgin,
dogal afet gibi olaylarda alternatif bir egitim segenegi olarak degerlendirilmesinin uygun bulunmasi
Akyiirek’in (2020) uzaktan egitime 6zellikle ihtiyag duyulan zaman, donem ve uygulamalarda bagvurulmasi,
slirecin etkin yonetimini saglanmasinda 6nemlidir goriisiiyle ayni dogrultudadir. Bu ¢aligmayla birlikte egitimin
niteligi agisindan etkilesimsel, yliz yiize egitim ortamlarinin 6nemi ortaya gikmigtir.

Salgin dénemi; diinyanin etkilendigi, insanlarin eve kapandigi, hayatta kalmaya calistigi, kaygi ve
belirsizliklerinin yani sira uzaktan egitime uyum saglama ve egitimi siirdiirme ¢abasi i¢inde oldugu belirsiz
bir siire¢ olarak 6zetlenebilirken asrin felaketi olarak adlandirilan afet doneminde egitim siirecinin 6nceki
salgin donemi tecriibesine ragmen daha verimsiz ve zor gectigi sdylenebilir. 6 Subat depremi Tiirkiye’ nin
11 ilinde ciddi kayiplar olusturmakla beraber lisans diizeyinde gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde
iilke genelinde niteligin olduk¢a azaldifi ve memnuniyetsizligin arttig1 bir egitim-6gretim donemi
yaganmustir. Bununla birlikte teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi, sanal gergekligin artmasi, etkilesimsel
ve senkronize etkinlik ¢esidi ve yollarinin ¢ogalmasi gibi hususlarin internet destekli egitimi hizlandiracagi
diisiiniilmektedir. Diinyada yasanilmas1t muhtemel iklim krizi, dogal afet, kiiresel savas ve i¢ karigikliklar
da g6z oniinde bulunduruldugunda mevcut kosullar bunu gerektirmese bile yliz ylize egitimin uzaktan
egitimle birlikte yiiriitiildiigii hibrit egitim modellerinin yayginlastirilmasi, nitelik ve niceliginin arttirilmasi
yoniinde caligmalar yapilmasi Onerilmektedir. Bu hem egitimin herkes ig¢in zaman ve mekén sinirt
olmaksizin erisilebilir olmasimi saglamasi bakimindan 6nemlidir. Uzaktan egitim igerik bakimindan
Ozellikle O6grenci ve 0gretmen motivasyonunu arttirici, sosyal iletisimi giiclendirici yonleri bakimindan
gelistirilmeye ¢aligilmalidir.
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