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COKLU YETERSIZLiGi OLAN GORMEYEN OGRENCILERIN CEVRIMICi
DERSLERDEKI TEPKILERi VE ANNELERININ CEVRIMIiCi DERSLERE ILiSKIN
GORUSLERI
RESPONSES OF STUDENTS WITH MULTIPLE DISABILITIES AND VISUAL
IMPAIRMENT IN ONLINE CLASSSES AND THEIR MOTHERS' VIEWS ON ONLINE

CLASSES

Hatice Cansu Bilgic?, Derya Uyar?, Pinar Demiryiirek®, Pinar Safak*

OZz: Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim, yiiz yiize
egitimin yerine gegen bir uygulama olmustur. Bu siiregte, uzaktan
egitimin bir pargasi olan ¢evrimici dersler hem genel egitim hem
de 6zel egitim alaninda yer almustir. Cevrimici derslerde fiziksel
temasin olmamasi, 6zellikle ¢oklu yetersizligi olan gérmeyen
(CYG) ogrenciler icin bu siirecin nasil gelistigi konusunu
glindeme getirmistir. Nitel arastirma yOntemlerinden durum
calismasi olarak planlsnan bu ¢aligmada, 14-15 yaslarinda CYG
lic 0grencinin c¢evrimici derslerdeki tepkileri gézlenmis ve bu
ogrencilerin annelerinin s6z konusu derslere iliskin goriisleri
alinmustir. Verilerin analizi sonucunda, egitim-6gretim yilt
sonunda CYG 6grencilerin ¢evrimi¢i derslerde dogru tepki verme
diizeylerinde artig oldugu tespit edilmistir. Bunun yam sira, CYG
ogrencilerin annelerinin ¢evrimigi derslere iligkin belirttikleri
gorisleri 10 tema gergevesinde toplanmig ve bu temalara gore
annelerin genel olarak ¢evrimici derslere devam sagladiklari, bu
dersleri verimli bulduklari, ayrica gevrimigi derslerin zamanla
rutin haline donistigii bulgularina ulasilmistir.  Calisma
sonucunda elde edilen bulgular alanyazin cergevesinde
tartisilarak gelecek caligmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozcukler: Coklu Yetersizligi Olan Goérmeyen

Ogrenciler, Uzaktan Egitim, Cevrimigi Ders

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: During the Covid-19 pandemic, distance education has
been a system that has replaced face-to-face education. In this process,
online classes, which are part of distance education, have taken place
in both general education and special education. The lack of physical
contact in online classes has raised the issue of how this process
develops, especially for students with multiple disabilities and visually
impairment (MDV]1). In this study, which was planned as a case study
from qualitative research methods, the reactions of three students aged
14-15 years old who had MDV1 were observed in online classes, and
the opinions of their mothers about these classes were obtained. As a
result of analysisof the data, it was found that there was an increase in
the level of correct responses of the students with MDVI in online
classes at the end of the school year. In addition, the opinions of their
mothers regarding the online classes were collected within the
framework of 10 themes and it was found that the mothers generally
participated in the online classes, these classes productive and that
classes became a routine over time. The results were discussed in the
context of the literature and suggestions were made for future studies.

Keywords: Students with Multiple Disabilities and Visual
Impairment, Distance Education, Online Class.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Distance education has become a part of our life with factors such as technology and pandemic.
Especially during the Covid-19 period, distance education, which replaced face-to-face education in order
to continue education without interruption, has been supported by the Ministry of National Education
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(MoNE) in Turkey with various regulations in the field of special education. Applications such as EIN TV
and the Calendar of Fun Activities with Our Special Children, initiated by MoNE in this process, have
provided important resources for students with special needs to continue their education. However, students
with special needs, especially students with multiple disabilities and visual impairment (MDV]), are a group
that requires individualized adaptations and different teaching strategies. In this context, the current study,
which focuses on the impact of distance education on these students and the protectability of their
educational rights during the pandemic, aims to provide valuable information to teachers, professionals and
families.

Method

This study was designed with a multiple case study design, which is one of the qualitative research
methods, to investigate the reactions of students with disabilities in online classes and their mothers' views
on online classes. The study was carried out with three students with visual disabilities and their mothers
who attended a middle school for the visually impaired in Ankara. The participants of the study were
selected using the purposive sampling method. During the study, online classes were planned and
implemented for three students with MDVI based on the framework of the Distance Education Program for
Students with Special Educational Needs prepared by the MoNE. The online lessons were held regularly
every weekday in the form of individual and group lessons.

The lessons were conducted through the EIN platform. In the online morning meeting lessons,
where the research data were collected, the day and season symbols prepared by the mothers under the
guidance of the teacher were used as teaching materials. The morning meeting lessons were organized as
group activities that allowed students to communicate with each other and understand the day's plan, as an
online adaptation of the previous school year's face-to-face morning meeting. The online morning meeting
lessons consisted of 1) greeting/welcome/conversation, 2) class preparation, 3) morning meeting start
information, 4) who's in class today, 5) what day is today, 6) what is the weather today, 7) what season is
it, 8) morning meeting end information, and 9) it consists of farewell stages.

In this study, observation technique was used to determine the correct response levels of MDVI
students in online classes and interview technique was used to examine the opinions of MDVI students'
mothers about online classes. Observation and interview forms prepared by the researchers were used to
collect the data. The observation data were analyzed using descriptive analysis, one of the qualitative
research analysis techniques, and the interview data were analyzed using content analysis. Inter-rater
reliability studies were conducted to ensure the reliability of the analyses.

Findings

1.MDVI Students' Correct Response Levels in the Online Morning Meeting Lesson: Bora had a
correct response level of 9% at the beginning of the school year, which increased to 31% at the end of the
year. However, at the end of the first semester and the beginning of the second semester, he showed very
low levels of correct responses (3% and 5%). While Emre showed low levels of correct responses at the
beginning of both semesters of the school year (31% and 18%), he increased these rates to 43% and 48%
at the end of the semesters. Utku showed a correct response rate of 7% at the beginning and end of the first
semester, increased this rate to 20% at the beginning of the second semester, and reached 42% at the end
of the semester. In general, all students showed higher rates of correct answers towards the end of the
semester.

2. MDVI Students' Mothers' Views of Online classes: Mothers' opinions were analyzed under 10
major themes. These are: 1) attendance/absence, 2) reasons for absenteeism, 3) style, 4) audio/visual, 5)
duration, 6) routine, 7) motivation, 8) responsibility, 9) efficiency, and 10) evaluation. Looking at the
themes, it is noteworthy that mothers focus mostly on the way online lessons are conducted and the effects
of these lessons.

Discussion and Conclusion

The Covid-19 pandemic process has been a period in which habits and routines have changed and
new adaptations have been made. The current study explored the reactions of MDVI students, who are
among the groups making new routines and adjustments in their lives, to online classes and their mothers'
views of online classes. For this purpose, observational data were collected from the online morning
meeting class and interview data were collected from the students' mothers about the online class.
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According to the findings obtained from the analysis of the data, it was found that the correct response
levels of each student in the online morning meeting course were different from each other at the beginning
and end of both school terms of the academic year, but there was an increase in the correct response levels
of each student at the end of the school year. In addition, the opinions of the mothers of MDVI students
about online classes were grouped into 10 themes. In accordance with the themes, it was found that the
mothers generally participated in the online lessons, that these lessons became routine, that they found them
productive for themselves and their children, and that they recognized their own responsibilities in these
lessons.

The overall increase in correct responses of the MDVI students in the online morning meeting
lessons can be explained by the disruption of routine at the beginning, the individual characteristics of the
students, and the fact that the lessons became routine over time. In fact, the mothers expressed their opinions
in this direction as well, and observational notes in this direction were found in the video recordings. The
mothers of MDVI students stated that the online classes were productive for both them and their children.
This finding once again brought to the forefront the importance of family involvement in education. In fact,
mothers experienced every moment of their children's education through online classes.

Although this study provides an in-depth description of the online morning meeting course for MDVI
students in the distance education process, the limitation of the study is that it was conducted with a single
class, three students and their mothers in only one activity area. However, what was done was shared to
create solutions to the problems through a detailed evaluation. More general conclusions can be drawn by
examining the views of parents and teachers at different grade levels and in different courses.

In conclusion, the participation of MDVI students in online classes, the increase in their correct response
rates in these courses, and their mothers' evaluation of the process as productive show that distance
education can be used simultaneously with face-to-face education in the educational lives of these students.
Considering the end of the pandemic and the beginning of face-to-face education, it is believed that the
results of this study can be used in different ways, hoping that new pandemics will not occur. In fact, some
MDVI students may have serious health problems or may not be able to attend school regularly for various
reasons. Therefore, by informing parents in this direction, the gains of the pandemic in terms of continuity
of education can be transferred to new arrangements for future days

GIRIS

Uzaktan egitim, teknolojinin yaygnlasmast ve pandemi gibi beklenmedik gelismelerle insan
hayatinin bir pargas olmustur. Ogretmen ve 6grencilerin farkli ortamlarda bulunarak 6grenme faaliyetlerini
gerceklestirebildigi sistem, uzaktan egitim olarak tanimlanmaktadir (Isman, 2011; Moore & Kearsley,
2011). Ogrenme yeri ve zaman1 agisindan esneklik saglayan uzaktan egitim saglik durumu, ulasim ya da
farkli nedenlerden dolayi yiiz yiize egitim alamayan 6grencilerin egitim almasima firsat veren etkili bir
aractir (Zhao, Grasmuck & Martin, 2008). Gorsel ve yazili medya ve telefon araciligi ile sunulabilen
uzaktan egitim siireci Ozellikle bilgisayarlarin kullaniminin yayginlasmasi ile agirlikli olarak internet
temelli hale gelmistir (Al & Madran, 2004). Internet temelli uzaktan egitim, es zamanl (senkron) ve
eszamansiz (asenkron) uygulamalar olarak ikiye ayrilmaktadir. Eszamanli uygulamalarda 6gretmen ve
ogrenciler ayn1 zamanda ¢evrimigi egitim ortaminda bulunurken, es zamansiz uygulamalar farkli zaman
dilimlerinde 6gretmene ya da egitim materyaline ulagimi miimkiin kilmaktadir (Kaya, 2002).

Covid-19 pandemi siirecinde tiim diinyada egitimin aksamamasi adina yiiz yiize egitimin yerine
kullanilan uzaktan egitim hem genel egitim hem 6zel egitim 6grencileri ile siirdiiriilmiistiir. Bu siiregte 6zel
egitim alaninda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan uzaktan egitime yonelik c¢esitli
diizenlemeler gerceklestirilmistir. MEB bu kapsamda pandeminin bagladigi Mart - 2020°de (2019-2020
egitim 6gretim yili II. yariyil) bir televizyon kanali olan EBA (Egitim Bilisim Ag1) TV’yi yaym hayatina
kazandirmigtir. Bununla birlikte, giinliik olarak Ozel Cocuklarimizla Eglenceli Etkinlikler Takvimi
(OCEET) isimli etkinlik kitabr yayinlanmistir. EBA TV’de hem genel egitim hem de 6zel egitim alanina
yonelik tiim kademe ve yetersizlik tiirleri kapsaminda icerikler yaymlanmstir. Ozel egitim iceriklerinde
ozel egitim 6gretim programlarinin hedef ve hedef davranislarimi igeren dersler, ¢esitli etkinlikler ile aile
egitim programlari yer almstir. Internet erisimi ile yaymlanan OCEET Kkitaplari ise okul éncesi dsnemden
I11. kademe de dahil tiim &zel gereksinimli dgrenciler i¢in planlanmistir. Igeriginde yarisma, bilmece, sanat
etkinligi, mutfak etkinligi, deney gibi evde yapilabilecek cesitli etkinlikler yer almaktadir (ORGM [Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii], 2020a). Bu uygulamalar 6gretmenler rehberliginde
ailelerle is birligi saglanarak yiiriitiilmiistiir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda pandeminin devam etmesi
sebebiyle mevcut durum gergevesinde kararlar alinmistir. S6z konusu egitim 6gretim yilinda genel olarak
yiiz ylize ve uzaktan egitim es zamanli olarak siirdiiriilmiistiir. Yiiz ylize egitim haftada bes giin olup ders
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saatlerinin kisaltilmasi seklinde uygulanmig ve bu siire¢ istege bagl siirdiiriilmiistiir. Pandemi sebebiyle
¢ocugunun yiiz ylize egitime devam etmesini istemeyen ebeveynler durumu resmi yolla bildirdikleri
takdirde, so6z konusu g¢ocuklar ile uzaktan egitim devam ettirilmistir. Bu siirecteki uzaktan egitim
uygulamasi icin EBA TV yaymlar1 ve OCEET kitaplar1 devam ederken MEB tarafindan Ozel Egitim
Ihtiyac1 Olan Ogrenciler I¢in Cerceve Uzaktan Egitim Progranmi hazirlanmistir (ORGM [Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii], 2020b). Bu program 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 nedeniyle esnek bir yapida olup okul yonetimi ve 6gretmenlerin yapmasi gerekenleri bir plana
dayandirmaktadir. Ornegin genel egitim siniflarinda uzaktan egitim kapsaminda gevrimici ders zorunlulugu
varken, 0Ozel egitim kapsaminda bahsi gegen g¢er¢eve programla c¢evrimig¢i ders zorunlulugu
bulunmamaktadir.

Covid-19 pandemi siirecinde MEB tarafindan uzaktan egitime iliskin diizenlemeler tim 6zel
gereksinimli 6grencilere yoneliktir. Baska bir deyisle bireysel farkliliklara gore farkli uyarlamalar s6z
konusu degildir. Dolayistyla bu diizenlemeler, her bir 6grencinin egitimden esit diizeyde verim elde
edemeyecegini diisiindiirmektedir. Ozellikle ¢oklu yetersizligi olan goérmeyen (CYG) &grenciler
etkilendikleri yetersizliklerin tiir ve derecelerine gore bireysellestirilmis uyarlamalar ile farkli 6gretim
stratejilerine gereksinim duymaktadirlar (Safak, 2018; Safak & Uyar, 2023). Nitekim sadece gdrme
yetersizligi olan Ogrenciler ve aileleri i¢in bile Covid-19 pandemi siireci, ekstra sorunlar getirmistir
(Sunagiil vd., 2021; Yoltay-Bilici, Demir, Kesen, Bal & Bal, 2022). Sadece gérme yetersizligi olan ¢gocuklar
icin ciddi smurhiliklar1 olan bu siirecin CYG 06grenciler ve aileleri i¢in ne kadar gii¢ olabilecegi
anlasilabilirdir.

CYG ogrenciler genel olarak tiim beceri alanlarinda sinirhiliklar yasamakla birlikte, 6zellikle iletisim
becerilerinde, odaklanma ve dikkati siirdiirmede, 6grenilenleri uzun siireli bellege aktarma ve hatirlamada
gicliikler yasayabilmektedirler.  Ayrica ¢esitli nedenlerden dolayr davranig  problemleri
sergileyebilmektedirler (Safak, 2018; Safak & Kalayli, 2020; Safak & Uyar, 2023; Westling & Fox, 2000).
S6z konusu 6grencilerin gérme duyusundan sinirhi diizeyde yararlanmalar1 ya da bu duyudan yoksun
olmalari, onlarm diger duyularmi baskin olarak kullanimini1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ozellikle dokunarak
ogrenme CYG dgrenciler igin son derece dnemli bir hal almaktadir. Ote yandan, CYG 6grenciler igin en
onemli ogretim stratejilerinden biri rutin olusturmaktir. Ogretimi hedeflenen beceriler igin rutinler
olusturularak sistematik olarak siirdiiriilmelidir (Cushman, Edwards, Allon, Heydt & Clark, 2021; Safak,
2018; Safak & Uyar, 2023). Bu dogrultuda sinif ortamlarinda CYG 6grenciler icin giinliik takvimin gdzden
gecirilmesi, sabah toplantisi, spor, masa bas1 etkinlikler gibi standart ancak igerigi her 6grenci i¢in
degisebilen rutinler gergeklestirilmektedir (Safak, 2018; Safak & Giil, 2020).

Covid-19 pandemi siirecinde her bireyde oldugu gibi CYG 6grencilerin de rutinlerinde degisiklik
olmustur. S6z konusu Ogrenciler i¢in yeni rutinler olusturulmaya c¢alisilirken uzaktan egitimin nasil
yliriitiilecegi tiim egitimciler i¢in yeni bir durum olarak glindeme gelmistir. Nitekim uzaktan egitimde
ozellikle fiziksel temas s6z konusu degildir (Pomarolli, 2021). Bu durum CYG 6grencilerin dokunarak
ogrenme Ozellikleri diisiinildiigiinde, bu siirecte Ogretmenlerin O6gretimi gergeklestirebilmeleri igin
ailelerden destek alimmasi1 gerektigini 6n plana g¢ikarmaktadir. Bu da aile-6gretmen is birligini, aile
davraniglariin 6gretmen davraniglariyla karisma durumu gibi olgulari giindeme getirmektedir.

Ozel egitim alaninda uzaktan egitim siirecine iliskin genel olarak alanyazinda hem 6grencilerin hem
ogretmenlerin hem de ailelerin birtakim zorluklar yasadigi belirtilmektedir. Bu giigliikler 6gretmenlerin
Bireysellestirilmis Egitim Planlarmi (BEP) uygulamasi, 6grencilerin ve ailelerin bilgi ve becerileri
edinimleri ile egitim hizmetlerine erisimi, 6grencilerin odaklanmada zorluk yasamasi, isteklendirme
giicliigii, cevrimici etkilesimde yasanan sinirliliklar, yetersizliklere 6zgii egitim materyallerine ve dgretim
stratejilerine ulasmada yasanilan giicliikler olarak kendini gostermistir (Lee, 2020). Bu zorluklar CYG
ogrenciler acisindan diisiiniildiiginde, s6z konusu Ogrencilerin uzaktan egitimden nasil bir fayda
sagladiklar1 akla gelmektedir. Bu dogrultuda alanyazindaki ¢alismalarin CYG 6grenciler ¢ergevesinde
stirdiiriilmemis oldugu goriilmektedir.

Ozel egitim alaninda uzaktan egitim siireciyle ilgili ¢aligmalarin genellikle aile ve &gretmen
goriislerine yonelik yiiriitiilmiis oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ornegin Cahapay (2021) &zel gereksinimli
¢ocuklarin ailelerinin ev ortaminda zaman yonetiminde, ¢ocuklarina ¢evrimigi egitim siirecinde gerekli olan
stratejileri uygulamada ve ¢ocuklarinin akranlar ile iletisime gegmesine yardimci olmada zorlandiklarini
tespit etmistir. Cahapay (2022) bir diger arastirmasinda da uzaktan egitim siirecine katilim saglayan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin siire¢ igerisinde birbirlerine destek olsalar da etkinliklerin nasil
yapilacagi, hangi etkinliklere yer verileceginin anlatildigi bir rehbere ihtiya¢ duyduklarini ortaya
¢ikarmigtir. Garbe, Ogurlu, Logan ve Cook (2020) ailelerin siiregte Ozellikle egitim stratejileri ve
¢ocuklartyla kurduklar: etkilesimde tedirginlikler yasadiklarii, bunlari agsmak i¢in 6gretmenler ve okul
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yOnetimi ile yapacaklari haftalik goriismelerle yol haritalarini ¢izebileceklerini, ¢ocuklarla ¢alisan uzmanlar
tarafindan ¢evrimici yapilacak aile kogluklarinin da ¢ocuklarinin egitimine dair soru isaretlerini
giderebilecegini bulgulamiglardir. Ayrica bu siirecte ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine nasil dahil olduklar1
ile ilgili sinirh sayida ¢aligmaya rastlanmaktadir (Cahapay, 2021; Cahapay, 2022; Garbe vd., 2020).
Tiirkiye’de de Covid-19 pandemisinin etkilerinin olduk¢a yeni olmasi nedeniyle 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimleri lizerindeki etkilerine ydnelik bazi arastirmalar mevcuttur (Or., Akbayrak, Vural &
Agar., 2021; Kalag & Erdnal, 2020; Kizir, 2021; Mengi & Alpdogan, 2020; Sunagiil vd., 2021; Yoltay-
Bilici vd., 2022). Alanyazinda gérme yetersizligi olan dgrencilerin uzaktan egitim siirecine odaklanan
caligmalarin ise daha ¢ok yiiksekdgretim dgrencilerine yonelik oldugu goriilmektedir (6r. Aslan & Yalgin,
2023; Correa-Torres & Muthukumaran, 2023, Liakou & Manousou, 2015; Mahfuz, Sakib, & Husain, 2022).
Az sayida g¢alismanin sadece gorme yetersizligi olan Ogrencilere, ailelerine ve/veya O6gretmenlerine
(Battistin, vd., 2020, Rhoads, Silverman & Rosenblum, 2022; Rosenblum vd., 2021) ya da uzaktan egitimde
yagsadiklar1 sorunlara (6r. Kapote & Srikanth, 2022, Rosenblum, 2020; Sunagiil vd., 2021) odaklandig1
goriilmektedir.

Hangi sartta olunursa olunsun tim O&grenciler gibi CYG 6grencilerin de 6grenme ortaminin
ozelliklerine bakilmaksizin miifredata erisimlerinin saglanmasi gerektigi agiktir. Bu nedenle uzaktan egitim
ile bu erigimin ne 6lgiide saglandigi, ayrica uzaktan egitimde énemli bir konumda olan CYG 6grencilerin
annelerinin bu siire¢ ile ilgili goriislerinin alinmasina gerek duyulmustur. Ozellikle ¢evrimici dersler
uzaktan egitim siirecinde pek ¢ok 6grencinin hayatina girmis ancak 6zellikle 6zel egitim alaninda dogrudan
ogrencilerin ¢evrimi¢i derslerdeki durumuna iliskin ¢alisma planlanmamistir. Dolayisiyla CYG
ogrencilerin ¢evrimici derslerde neler yasadigi, derslerdeki tepkileri, siirec i¢erisinde derslerin nasil bir hal
aldigt merak konusudur. Bu merakin dogrudan gozlemlerle giderilmesi ve anne goriisleriyle
giiclendirilmesi ayrintili bilgi sunacaktir. Béylece mevcut ¢aligma ile 6gretmenlere/uzmanlara ve ailelere
bu siirecin dinamikleri hakkinda bilgi saglamaya yardimci olunacagi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira,
stirece iliskin bulgular paylasilarak gelecekte CYG 6grencilerin egitimine yonelik fikirler olusturulmasi
hedeflenmektedir. Tiim bunlar neticesinde bu ¢alisma 6ziinde CYG 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde
de egitim haklarinin korunabilirligine odaklanmaktadir. Bu ¢ercevede mevcut arastirmanin amaci, CYG
ogrencilerin cevrimi¢i derslerdeki tepkilerini ve annelerinin ¢evrimigi derslere iligkin goriiglerini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda cevap aranan sorular sunlardir;

1. Egitim Ogretim yili basinda, ortasinda ve sonunda CYG &grencilerin ¢evrimi¢i sabah
toplantist rutininde dogru tepki verme diizeyleri nasildir?
2. CYG dgrencilerin annelerinin ¢evrimigi derslere iligkin goriisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, CYG 0grencilerin ¢evrimi¢i derslerdeki tepkilerini ve annelerinin ¢evrimigi derslere
iligkin goriislerini incelemek amaciyla nitel arastirma yoOntemlerinden durum ¢aligmasi olarak
planlanmigtir. Durum c¢aligmasi; smirlandirilmig bir veya daha fazla durumun kendi yasam sinirlari
icerisinde, ¢coklu veri toplama araglari ile derinlemesine incelendigi nitel aragtirma yontemlerinden biridir
(Creswell, 2003; Yin, 2009). Mevcut aragtirmada CYG ii¢ 6grencinin uzaktan egitim siireci durum olarak
belirlenmistir ve durum ¢alismasi desenlerinden birden fazla durumun derinlemesine incelendigi, gerekirse
durumlar arasinda karsilastirma yapmay1 miimkiin kilan biitiinciil coklu durum deseni (Yildirim & Simsek,
2013; Yin, 2009) belirlenmistir.

Katihmcilar

Bu aragtirmada CY G 6grencilerin ¢evrimici derslerdeki tepkilerinin ve annelerinin ¢evrimici derslere
iligkin gorlislerinin incelenmesi amaciyla Ankara ilinde bulunan bir gorme engelliler ortaokulu
bilinyesindeki CYG 6grencilere egitim veren bir siifin 6grencileri (li¢ 6grenci) ve bu dgrencilerin anneleri
caligmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilari amagh 6rneklem yontemine gore
belirlenmistir. Amagli 6rneklem yonteminde konuyla ilgili daha fazla bilgi edinilebilecek kisileri segmek
temel amactir (Patton, 2014). Bu arastirmada 6grenci katilimcilarin belirlenmesinde bazi 6n kosullar
olusturulmustur. Bu 6n kosullar 1) 6grencilerin CYG tanisina uygun olmasi, 2) her bir katilimcinin ayni
sinifa devam ediyor olmasi ve 3) sinifta diizenli olarak ¢evrimigi dersler yapiliyor olmasidir. Arastirmada
yer alan 6grencilerin annelerinin ¢alismaya katilimi i¢in de iki 6n kosul sunulmustur. Bu 6n kosullar 1)
cocuklart ile diizenli sekilde gevrimici derslere katiliyor olmasi, 2) arastirmaya katilim igin gonillii
olmasidir. Bu kosullari mevcut ¢aligmanin ikinci yazarinin gérev yaptigi siiftaki 6grenciler ve annelerinin
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karsilamasi nedeniyle arastirma ikinci yazarin sinifinda gergeklestirilmistir. Katilimcilara ait demografik
bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.

Katilimcilarin ozellikleri

Anne Cevrimigi Derse

Ogrenci Yas Yetersizligi Anne Yas1 Meslegi Eslik Eden Kisi

Total gdrme yetersizligi
Bora 14 Orta diizeyde zihinsel yetersizlik 47 Ev hanimi Anne/abla
Siiregen hastalik

Gorme yetersizligi (Az goren)
Agir diizeyde zihinsel yetersizlik
Bedensel yetersizlik
Siiregen hastalik

Emre 14 37 Ev hanim Anne

Total gérme yetersizligi
Utku 15 Orta diizeyde zihinsel yetersizlik 42 Esnaf Anne/abla
Otizm spektrum bozuklugu (OSB)

Arastirma etigi geregi tiim katilimcilara farkl isimler verilmistir. Arastirmada yer alan 6grencilerin
genel ozellikleri soyledir;

Bora, nadiren tek sozciik kullanarak kendini ifade etmektedir. Kisiyi ¢ekistirme, kendini geri cekme
gibi davraniglarla iletisim kurmaktadir. Nadiren tek eylem bildiren yonergeleri yerine getirmektedir.
Nesneleri atma, nesneleri agzina alma, kisiye ve egyalara zarar verme gibi davranis problemleri vardir.
Bagini saga sola sallama, farkli dokulara uzun siire dokunma gibi kendini uyarici davraniglari séz
konusudur. Miizik dinlemekten ve sesli uyaranlardan hoslanmaktadir. Cevrimigi derslerde Bora’ya bazen
annesi bazen de ablasi eslik etmis ve derslere diizenli olarak katilmistir.

Emre, kortikal gérme bozuklugu (CVI) olup 15181 ve hareketli nesneleri/kisileri fark edebilmekte
ancak gorme yetisini giinliik becerilerde islevsel olarak kullanamamaktadir. Bedensel yetersizligi serebral
palsi olup kaslarinda zayiflik s6z konusudur. Epilepsi nedeniyle hemen hemen her giin ndbet gegirmektedir.
Bedeninin iist kismi ile 6ne arkaya sallanma davranisgi vardir. Tek kelimeli sozciikleri nadiren kullanarak
kendini ifade etmektedir. Nadiren karsisindaki kiginin tek kelimeli sdzciiklerini benzer seslerle taklit
etmektedir. Emre miizik dinlemekten, top oynamaktan, elinde bir nesne tutmaktan hoslanmaktadir.
Cevrimi¢i derslerde Emre’ye annesi eslik etmis ve Emre derslere diizenli olarak katilmistir.

Utku, iki kelimeli climle kurabilmekte ancak tekrarli ve baglam dig1 konusmalari fazladir. Kendisine
ve cevresine zarar verme davraniglart vardir (1sirma, giysilerini yirtma, nesne atma, cirmalama, bagirma
gibi). Siklikla kendi kiyafetlerini ¢ekistirmekte, yirtmakta ve kendi kiyafetlerini 1sirmaktadir. Viicudunun
iist bolgesiyle one arkaya sallanma, nesneleri agzina alma gibi kendini uyarici davranislari s6z konusudur.
Miizik dinlemek, top oynamak, yemek yemek ve yiyecekler hakkinda sohbet etmek hoslandiklar
arasindadir. Utku’nun annesi ¢alistig1 i¢in ¢evrimici derslerde bazen annesi, bazen ablasi ona eslik etmistir.
Cevrimigi derslere diizenli olarak katilim saglamistir.

Aragtirmanin katilimcilar1 olan anneler 37 ile 47 yas araligindadir. Annelerin ikisi ev hanimi olup
biri calismaktadir. Annelerin hepsi uzaktan egitim siirecinde g¢evrimici derslere katilim saglamistir.
Annelerin ¢evrimici derslere katilamadiklari nadir durumlarda iki 6grencinin ablasi derslere katilmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada CY G 6grencilerin gevrimici derslerdeki tepkilerinin ve annelerinin ¢evrimici derslere
iligkin goriiglerinin incelenmesi amaciyla aragtirmacilar tarafindan iki veri toplama araci gelistirilmistir. Bu
araglardan biri Sabah Toplantis1 (ST) Gozlem Formu, digeri ise Goriisme Formudur.

CYG ogrencilerin ¢evrimigi derslerdeki tepkilerini incelemek amaciyla gelistirilen Sabah Toplantisi
(ST) Gozlem Formu, sabah toplantisinin asamalarmi kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Formda bu
dogrultuda bir gdzlem tablosu mevcuttur. Gozlem tablosu bes siitundan olusmaktadir. Ilk siitunda sabah
toplantisinin asamalari yer almaktadir. Ikinci siitunda her bir asamada gergeklestirilmesi gereken 6gretmen
davranislar1 bulunmaktadir. Ugiincii siitunda her bir 6gretmen davranis1 karsiliginda 6grenciden beklenen
ve olast dogru tepki bi¢imleri mevcuttur. Dordiincii stitunda her bir davranisa karsilik gelen ‘Yapti,
Yapmadi ve Gozlenmedi’ seceneklerinin yer aldigi isaretleme alani bulunmaktadir. Besinci siitunda ise
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gozlemlerde 6nemli notlarm alinabilmesi amaciyla ‘Agiklama’ kismi yer almaktadir. Sabah Toplantisi (ST)
Gozlem Formu igin iki 6zel egitim boliimii 6gretim {liyesinden uzman goriisii alinmustir.

CYG ogrencilerin annelerinin ¢evrimi¢i derslere iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla
hazirlanan Goriisme Formu, goriisiilen anneye ait demografik bilgiler ile 12 adet acik uclu goriisme
sorusunu igeren iki boliimden olugmaktadir. Hazirlanan goriisme sorulari, kapsam gecerliligini belirlemek
amaciyla alandan iki uzman tarafindan incelenmis ve uzmanlarin gerekli gordiigii diizeltmeler yapilarak
goriisme formuna son hali verilmigtir. Tamamlanan goériisme formundaki sorular; 6grencilerin ¢evrimigi
derslere katilim diizeyleri, dersin siiresi, dersin igerigi, ders sirasinda kullanilan malzemeler, 6grencinin
¢evrimici ders esnasindaki dikkati, ders igerisindeki diger arkadaslari ile iletisimi, g¢evrimigi dersler
sirasinda yasanan sorunlar ve d6grencilerin gelisimine katkisini igermektedir.

Katihmcilarin Uzaktan Egitim Siireci

Covid-19 pandemi siirecinde Tiirkiye genelinde kosullara bagl kararlarla uzaktan egitim, hibrit
egitim gibi uygulamalar siirdiiriilmiistiir. Bu siirecte arastirmanin siirdiiriildiigii sinifin 6grencileri yiiz ylize
egitime devam etmemis, aile onaylar1 ile sadece uzaktan egitim almislardir. Arastirmanin yiriitildigi
ogrencilerle MEB tarafindan hazirlanan Ozel Egitim ihtiyaci Olan Ogrenciler I¢in Cerceve Uzaktan Egitim
Programi temel almarak CYG oOgrencilerin ozellikleri odaginda planlama yapilmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin her biri hafta i¢i her gilin bir grup dersi (sabah toplantisi), iki bireysel olacak sekilde ¢evrimici
dersler almigtir. Ayrica 6grencilerin II. kademe olmasi nedeniyle alan 6gretmenleri (miizik, gorsel sanatlar
gibi) tarafindan haftada birer ¢cevrimici bireysel alan dersi planlanmistir. Bu siirecte 6grencilerin annelerine,
diizenli olarak evde c¢ocuklariyla beraber yapmalar1 beklenen etkinlik planlari sunulmus ve etkinlikleri
gerceklestirme durumlar takip edilerek annelere geri bildirim verilmistir.

Mevcut aragtirmanin goézlem verilerinin toplandigi c¢evrimigi sabah toplantis1 dersini yiirliten
Ogretmenin katilimci 6grencilerle bir 6nceki okul yilinda siif ortaminda yiiz yiize gergeklestirdigi sabah
toplantis1 dersi ¢evrimigi ders olarak uyarlanmigtir. Arastirma verilerinin toplandig1 okul yili boyunca
toplam 130 ¢evrimigi sabah toplantis1 ger¢eklestirilmistir. Bu derslerin 72 tanesine {i¢ 6grencinin tamami
da katilmstir.

Uygulamacy/Goriismeci

CYG ogrencilerin ¢evrimici derslerdeki tepkilerini incelemek amaciyla ¢evrimigi dersleri yiiriiten
6gretmen mevcut ¢caligmanin ikinci yazaridir. S6zii edilen 6gretmen 6zel egitim alaninda doktora dgrencisi
olup 13 yildir 6zel egitim 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir. CYG 6grencilerle ¢aligma iizerine Perkins
School for The Blind’da egitim almistir. Arastirmanin katilimcilari olan Ogrencilerle iki yildir
¢alismaktadir.

CYG ogrencilerin annelerinin uzaktan egitim siirecine iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen odak grup goriismesi moderatdrii arastirmanin dérdiincii yazari olup Gazi Universitesi, Cok
Engelliler Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim elemanidir. Calisma alani ¢oklu yetersizlik olan yazar Perkins
School for The Blind’da bu konuda egitim almustir.

Ortam

Uzaktan egitim siirecinde tiim g¢evrimici dersler MEB tarafindan tasarlanan EBA platformunda
planlanarak yiiriitiilmiistiir. Bu platformda ders planlamalar1 6gretmenin kisisel sifresi ile ders i¢in Zoom
uygulamasi linkinin aktarilmasiyla MEB’in takvimindeki zaman dilimi igerisinde yapilabilmekte,
ogrenciler kisisel sifre ile derse giris yapabilmektedir. Tiim ders bilgileri resmi olarak bu platformda kayitl
bulunmaktadir. EBA platformunda yiiriitiilen tiim ¢evrimigi derslerde 6gretmenin ve her bir 6grencinin ders
boyunca mikrofonu ile kameralari agik tutulmustur. Bunun nedeni, 6grencilerin dogal siirece uyum
saglamasinin ve grup derslerinde birbiriyle iletisimlerinin saglanmasinin hedeflenmesidir.

Materyaller

Bu arastirmada ¢evrimigi sabah toplantist dersi ¢ergcevesinde materyal olarak giin sembolleri ve
mevsim sembolleri kullanilmistir. Tiim materyaller anneler tarafindan O6gretmen rehberliginde
hazirlanmistir. Derslerde kullanilan materyallere iligkin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Cevrimici sabah toplantisi dersinde kullanilan materyaller
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Giin sembolleri
e Anneler her bir giinii temsil eden, o giine ait eylemi hatirlatan nesne
kullanarak nesne kartlart hazirlamiglardir.
o Pazartesi i¢in bant, Sali icin mandal, Carsamba igin kapak,
Persembe i¢in ip, Cuma i¢in siinger kullanilmustir.
® Kartlarda kullanilan nesneler her bir 6grenci igin aynidir ve
Ogretmen tarafindan belirlenmistir.

Mevsim sembolleri
e Her bir mevsim i¢in o mevsimi temsil eden bir nesne 6gretmen tarafindan belirlenmistir.
o Sonbahar i¢in kurumus yaprak, kis i¢cin buz, ilkbahar i¢in yesil yaprak, yaz i¢in sapka sembol olarak
se¢ilmigtir.
e Her bir mevsim sembolii sadece iginde bulunulan mevsim siiresince derslerde kullanilmistir.
® Mevsim sembolleri giin sembollerinden farkli olarak nesne sembolii bicimindedir.

Annelerden hazirladiklari ders materyallerini ders Oncesinde hazir halde rahat erisebilecekleri
konumda bulundurmalari ve ders sirasinda ¢ocuklarma ilgili yerde fiziksel ipucu ile sunmalari istenmistir.

Cevrimici Derslere Hazirhk

Cevrimici derslerin kaliteli ilerlemesi amaciyla dersler 6ncesinde annelere 6gretmen tarafindan bilgi
verilmigtir. Derste kullanilacak materyaller, materyallerin hazirlanmast ve ders esnasinda annenin
ve/veya telefon araciligiyla aktarilmistir. Siire¢ igerisinde ders sonlarinda her bir anne ile bireysel
goriisiilerek annelere geri bildirim verilmis, gelecek dersler hakkinda bilgilendirilmislerdir.

Cevrimici Sabah Toplantis1 Dersi

Sabah toplantisi, 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmasini saglayan bir grup etkinligidir. Her giin
diizenli olarak uygulanmasi gereken sabah toplantist dort bilesene sahiptir. Bunlar; selamlama, paylagim,
grup etkinligi ve sabah mesajidir (Dooley, 2019). Bu rutinde, 6nceden belirlenmis konu dizimi 6grencilerle
beraber sira alma becerisi ¢ergevesinde uygun iletisim araglar1 ve materyallerle (konusma, semboller, ses
diigmeleri, isaret dili vb.) slirdiiriilmektedir. Sabah toplantilar1 genellikle selamlasma, sinifta var olan (ders
katilan) kisiler, giin, ay, mevsim, hava durumu, duygular, giin i¢erisinde yapilacaklar listesi gibi konular
kapsaminda planlanmaktadir. Siire¢ icerisinde her bir konuya ait materyal Ogrenci ile
incelenerek/materyalin geregi uygulanarak sohbet edilmektedir. Mevcut calismada c¢evrimi¢i sabah
toplantis1 dersinin i¢erigi asagidaki agamalardan olusmaktadir.

1. Selamlasma/Hatir Sorma/Sohbet: Ogretmen dgrenciler ve ailelerle selamlasir/hatir sorar/sohbet

eder.

2. Derse Hazirlik: Ogretmen yapilacak ders hakkinda dgrencilere bilgi verir ve derse hazir olup
olmadiklarini sorar.

Sabah Toplantis1 Baglama Bilgisi: Dersin basladig1 bilgisi 6grencilere sirayla ifade edilir.

4. Bugiin Derste Kimler Var?: Ogretmen her bir dgrenciye sirayla ismiyle hitap ederek burada olup
olmadigin sorar. Burada oldugunu ifade eden 6grenciye hep birlikte Gilinaydin/Merhaba sarkisi
sOylenir.

5. Bugiin Giinlerden Ne?: Ogretmen gruba Haftanin Giinleri sarkismi sdyler. iginde bulunulan giin
sembolii 6grencilere sirayla sunularak giin sdylenir. Haftanin Giinleri sarkis1 grup ile tekrar edilir.

6. Bugiin Hava Nasil?: icinde bulunulan giiniin hava durumu o6grencilerle sirayla konusulur.
Pencereye yaklagma, perdeyi agma, cami agma gibi somut bilgilendirmeler yapilir.

7. Hangi Mevsimdeyiz?: Iginde bulunulan mevsimle ilgili 6grencilerle sirayla konusulur. Her bir
ogrenci kendi siras1 geldiginde mevsim semboliine dokunur.

8. Sabah Toplantis1 Bitis Bilgisi: Ogrencilere sirayla derse katilim davranislari betimlenerek dersin
bitisi hakkinda bilgi verilir.

9. Vedalagsma: Her bir 6grenciye sirayla ismine 6zel Hos¢a Kal sarkisi sdylenerek el sallama jesti
yapmast/hose¢a kal demesi i¢in ipucu sunulur.

W
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Cevrimigi sabah toplantis1 dersi, EBA platformunda hafta i¢i her giin, giiniin ilk dersi olarak grup
dersi bigiminde, her ders ayni asamalar sirasiyla siirdiiriilerek gergeklestirilmigtir. Dersin her giin
gergeklestirildigi saat ayn1 degildir. Bunun nedeni daha 6nce de belirtildigi gibi derslerin MEB’in II.
kademe 6grencileri igin EBA uygulamas: iizerinde ders planlama i¢in ayirdigi zaman dilimlerinin her giin
farkli olmasidir. EBA platformu tizerinde her bir ders 30 dk. olarak planlanmistir.

Cevrimigi ortamda siirdiiriilen sabah toplantisi ile CYG dgrencilerin okul yili sonunda ulagmasi
gereken yedi hedef belirlenmistir. Belirlenen tiim hedefler ti¢ 6grenci icin de aynidir. Ciinkii 6grencilerin
s0z konusu becerilerde performanslar1 degerlendirildiginde, bahsi gecen hedeflerde benzer yeterliliklere
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Belirlenen hedefler sdyledir;

1. Ogretmeni ve arkadaslarina yonelik selamlasma ifadelerini kullanr.
Derste bulunan kisileri isimleri ile tanir.
I¢inde bulunulan giinii sembole dokunarak ifade eder.
Hava durumu ifadelerini kullanir.
Icinde bulunulan mevsimi sembole dokunarak ifade eder.
Sabah toplantisinin bitisini fark eder.
Ogretmeni ve arkadaslarma yonelik vedalasma ifadelerini kullanir.

Nk wn

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada, CYG 0Ogrencilerin ¢evrimici derslerdeki tepkilerinin ve annelerinin ¢evrimici
derslere iligkin goriislerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma veri toplama tekniklerinden gozlem ve
goriisme yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin gozlem verileri, CYG 6grencilerin ¢evrimic¢i sabah
toplantist derslerindeki tepkilerinin belirlenmesi siireci igin toplanmugtir. Ug 6grencinin hep birlikte
katildig1 sabah toplantisi dersleri (72 ders) 6gretmen tarafindan bilgisayar ortamina kaydedilmis, sifreli bir
klasor icerisinde saklanarak farkli kigilerin erigimi engellenmistir. Arastirmada verilerin tim ¢evrimigi
dersler arasindan sadece sabah toplantisinda toplanmasinin nedeni, bireysel derslerde dgrencilerin BEP
hedeflerinin birbirlerinden farkli olmasi, dolayisiyla bireysel derslerin igeriklerinin her bir 6grenci i¢in ayr1
olmasidir. Arastirmanin goriisme verileri ise CYG 6grencilerin annelerinin ¢evrimici derslere iliskin
gorislerinin incelenmesi amaciyla toplanmistir. Gorlisme verileri, nitel arastirmalarda kullanilan odak grup
goriismesi teknigi ile elde edilmistir. Bireylerin diisiincelerini serbestce sOyleyebildigi bir ortamda
yiiriitiilen bir tartisma olarak tamimlanan odak grup gorlismesi, katiimcilarin goriislerinin ve bakis
acilarinin betimlenmesine olanak saglamaktadir (Kroll, Barbour & Harris, 2007; Krueger & Casey, 2000).
Bu baglamda arastirmaya katilan annelerin ¢evrimigi dersler kapsaminda goriislerini, deneyimlerini rahatga
aktarabilmeleri, birbirilerinin goriis ve deneyimlerini dinleyerek kendi diisiincelerini derinlestirebilmeleri
amaciyla odak grup goriismesi teknigi tercih edilmistir. Odak grup goriismesi arastirmaya katilan ii¢ anne
ile ¢evrimigi platformda (Zoom) gercgeklestirilerek hicbir veri kaybi olmamasi amaciyla kayit altina
almmistir. Gorlisme calismanin etik prensipleri geregi, cevrimici dersleri yiiriiten arastirmanin ikinci
yazarinin bilgisi olmadigi bir zaman diliminde gerceklestirilmistir. Yapilan goriisme bir saat kirk dakika
stirmiistiir. Moderatdr tarafindan her bir annenin sorularla ilgili goriis ve deneyimlerini aktarmasina olanak
taninmistir.

Verilerin Analizi

Mevcut ¢alismada, CYG Ogrencilerin ¢evrimigi derslerdeki tepkilerinin ve annelerinin ¢evrimigi
derslere iligkin goriislerinin incelenmesi amaciyla elde edilen beriler nitel aragtirma analiz tekniklerinden
hem betimsel hem de igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin ilk amaci olan CYG
ogrencilerin ¢evrimici derslerdeki tepkilerinin belirlenmesi amaciyla betimsel analiz yapilmigtir. Betimsel
analiz, kavramsal yapmin 6nceden belirlendigi, derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin islenmesi
durumlarinda kullanilmaktadir. Bu kapsamda elde edilen goézlem verilerinden okul yili siirecinde birinci
dénem basinda yapilan ii¢ (Ekim ay1), birinci donem sonunda yapilan ii¢ (Ocak ay1), ikinci donem basinda
yapilan ii¢ (Subat ay1) ve ikinci donem sonunda yapilan {i¢ (Mayi1s ay1) sabah toplantisi olmak iizere toplam
12 video kaydi belirlenmistir. Belirlenen her bir ders videosu izlenerek her bir 6grenci igin Sabah Toplantisi
(ST) Gozlem Formunda ilgili alanlara davranigsal kodlama bi¢ciminde aktarilmigtir. Ayrica bulgular ve
tartisma boliimiinde yararlanilmasi amaciyla kodlamalar yanma videodaki durumlarla ilgili betimsel
aciklamalar not edilmistir. Sabah Toplantisi (ST) Gozlem Formuna yapilan kodlamalar sayilarak ulagilan
sayisal bilgiler grafik olusturmanin kolaylastirilmasi amaciyla bir tabloya aktarilmistir. Bu tabloda dogru
tepki davranislari, yanlis tepki davraniglari ve gézlemlenmeyen davranislarin sayisi yer almaktadir. Her bir
ogrencinin derste dogru tepki verme diizeyi, li¢ videoda (6r., birinci donem basi {i¢ video) toplam “Yapt1”
sayisinin toplam “Yapt1” ve “Yapmadi” sayisina yiizde hesabi ile bulunmustur. “Goézlenmedi” sayisi
hesaplamaya dahil edilmemistir. Ciinkii gozlenmeyen ders asamalar1 i¢in tepki durumuna

1992



bakilamamaktadir. Tablo halinde sunulan bu bilgiler siitun grafigine ¢evrilerek bulgular boliimiinde
sunulmustur.

Arastirmanin ikinci amaci olan CYG odgrencilerin annelerinin ¢evrimici derslere iliskin goriislerinin
incelenmesi amaciyla yapilan analizde ise igerik analizinden faydalamlmistir. Icerik analizi, belirli kurallari
olan ve kurallara dayali kodlamalarla metnin daha kiigiik birimlere kategorize edildigi sistematik bir
tekniktir (Biyiikoztirk vd., 2016). Odak grup goriismesi sonucunda elde edilen veriler icerik analizi
teknigiyle analiz edilmistir. Bu dogrultuda oncelikle video kaydi yapilan odak grup goriigmelerinin
dokiimii yapilmigtir. Moderatoriin goriigme siirecinde aldigi notlar, transktipte edilen veriye yansitilmistir.
Daha sonra arastirmacilar, ilgili alanyazinda odak grup goriismeleriyle elde edilen verilerin analizi
siirecinde onerildigi gibi aragtirma sorular1 ve gériisme formunda yer alan sorulari, kodlama ve kodlar arasi
iligkileri goéz oniinde bulundurarak veri seti iki uzman tarafindan gézden gecirilmis ve kodlar kategori
edilerek temalar olusturulmustur (Krueger & Casey, 2000).

Giivenirlik

Bu aragtirmada, CYG 6grencilerin ¢evrimigi derslerdeki tepkilerinin incelenmesi amaciyla gozlem
verilerinin tiimii arasindan rastgele segilmis %20’si lizerinde gdzlemciler arasi giivenirlik hesaplanmuigtir.
Hesaplamada, goris birligi / goriis birligi + goriis ayriligt x 100 formiili (Tawney & Gast, 1984)
kullanilmigtir. Gozlemciler arasi giivenirlik, 6zel egitim alaninda doktora egitimine devam eden bir
arastirma gorevlisi ile stirdiiriilerek analizler %90 diizeyinde gilivenilir bulunmustur.

CYG o6grencilerin annelerinin ¢evrimigi derslere iligkin goriiglerinin incelenmesi amaciyla yapilan
odak grup goriismesinin gilivenirligi ile ilgili olarak baska bir grup tarafindan ayni etkinligi gergeklestirerek
benzer sonuglar1 elde edebilme olasiligini artirmak amaciyla, 6rneklem grubunun 6zellikleri agiklanmus,
gorliismedeki roller belirtilmis ve veri toplama ile analiz siire¢leri hakkinda ayrintili bilgi sunulmustur
(Yildirim & Simsek, 2013).

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada aragtirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmigtir.
Etik kurul izni kapsaminda; (Gazi Universitesi Etik Komisyonu), (03.08.2021), (2021-745) sayil1 belge
alinmustir.

Arastirma etigi geregi, ¢aligmamizda tiim katilimcilara gizliligi saglamak amaciyla farkli kod isimler
verilmigtir. Katilmcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve veriler, yalnizca arastirma amaciyla
kullanilmistir. Verilerin giivenligi ve gizliligi, giivenli online saklama sistemleri kullanilarak saglanmistir.
Ayrica, tim katilimcilar galigmaya goniillii olarak katilmis ve ¢alismanin amaci, siireci ve verilerin nasil
kullanilacagi konusunda bilgilendirilmistir. Katilimcilarin onamlar1 yazili olarak alinmig ve istedikleri
zaman ¢alismadan ¢ekilme haklar1 korunmustur.

BULGULAR

Bu arastirmada, CYG o6grencilerin c¢evrimici derslerdeki tepkilerinin ve annelerinin ¢evrimigi
derslere iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla elde edilen bulgular ¢alismanin arastirma sorulari
dogrultusunda iki baslik altinda agiklanmaktadir.

1. CYG Ogrencilerin Cevrimici Sabah Toplantis1 Dersinde Dogru Tepki Verme Diizeyleri

CYG ogrencilerin ¢evrimici sabah toplantis1 dersinde genel olarak dogru tepki verme diizeyleri
Grafik 1, Grafik 2 ve Grafik 3’te yer almaktadir.
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Grafik 1. Bora’nin ¢evrimigi sabah toplantisi dersnde dogru tepki verme diizeyi
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Grafik 2. Emre’nin ¢evrimigi sabah toplantis1 dersinde dogru tepki verme diizeyi
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Grafik 3. Utku’nun ¢evrimici sabah toplantisi dersninde dogru tepki verme diizeyi

Grafiklerde yer alan ii¢ Ogrencinin ¢evrimi¢i sabah toplantisi derslerinde dogru tepki verme
diizeylerine bakildiginda su sonuglara ulasilmaktadir: Bora, okul yili basinda %9 dogru tepki verme
diizeyine sahipken, bu oran yilsonunda %31'e ¢ikmistir. Ancak birinci donem sonu ve ikinci donem basinda
oldukea diisiik oranlarda (%3 ve %5) dogru tepki gostermistir. Emre, okul yilinin her iki donem basinda
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diistik (%31 ve %18) dogru tepki diizeyleri sergilerken, donem sonlarinda bu oranlar artirarak %43 ve
%438'e ulagmistir. Utku, birinci ddnemde hem basinda hem de sonunda %7 oraninda dogru tepki gosterirken,
ikinci donem basinda bu orami %20'ye c¢ikarmis ve donem sonunda %42'ye ulasmustir. Veriler
kiyaslandiginda, Bora'nin okul y1l1 sonunda dogru tepki verme orani en yiiksek artis1 gosterirken, Utku'nun
ikinci donemde gosterdigi gelisim de dikkat cekicidir. Emre ise okul yili boyunca her iki donemde de
baslangicta diisiik tepki verme oranindan donem sonunda daha yiiksek oranlara ulagmay1 basarmistir. Genel
olarak, tiim 6grenciler donem sonlara dogru daha yiiksek dogru tepki verme oranlar1 sergilemislerdir.

2. CYG Ogrencilerin Annelerinin Cevrimici Derslere iliskin Goriisleri

Bu ¢alismada, CYG 06grencilerin annelerinin ¢evrimigi derslere iligkin goriigsleri 10 tema altinda
toplanmaktadir. Her bir tema farkli kategorilere sahiptir. Bu temalar ve temalara ait kategoriler Sekil 1°de
yer almaktadir.

Devam/Devamsizlik Sorumluluk Verimlilik

* Temel Dersler « Ders Oncesi » Kazamimlar
* Alan Dersleri * Ders Sirasi * Ders Sonrasi
Tepkiler
« Derste Tepkiler

Devamsizhik Motivasyon

Nedenleri » Pekistireg

* Ders Kaynakh * Bireysel Degerlendirme
* Yetiskin Kaynakli Farklhiliklar « Somut Veri

* Geri Bildirim
Stil Rutin
* Bireysel/Grup « Streklilik

* Tekrarl * Aligkanlik
Etkinlikler

Ses/Goruntu Siire

+ Ogretmen » Ogrenci Dikkati
l}glsmdan * Ders R:erigi
*» Ogrenci Agisindan

Sekil 1. CYG 6grencilerin annelerinin ¢evrimigi derslere iliskin goriislerinden elde edilen tema ve
kategoriler

Sekil 1’de goriildiigi gibi verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalar; 1) devam/devamsizlik,
2) devamsizlik nedenleri, 3) stil, 4) ses/goriintii, 5) siire, 6) rutin, 7) motivasyon, 8) sorumluluk, 9)
verimlilik ve 10) degerlendirmedir. Temalar dikkate alindiginda, annelerin daha ¢ok ¢evrimici derslerin
yapilma bigimine, bu derslerin etkilerini odaklandiklar1 géze ¢arpmaktadir. Her bir tema ve temalara ait
kategorilere iligkin anne goriislerinden alintilar asagida tablolarda yer almaktadir (S6z konusu tablolarda
anneler kod adlari ile kullanilmistir. Buna gore; B.A.: Bora’nin annesi, E.A.: Emre’nin annesi, U.A.:
Utku’nun annesidir).

Tablo 3.
Devam/devamsizlik temasi ve kategorileri
Tema Kategori Katilimc1 Goriisii
E.A. “Biz hemen hemen her derse katildik. Sadece ara
tatiller gegtikten sonra gevseme oldu. Sonra haliyle yola devam
ettik. Her derse katilmaya calistik.”
Xy Temel dersler U.A. “Biz de her derse katildik. Ikinci doneme gecerken bir
N rutin bozuklugu oldu sadece sonra devam ettik.”
g B.A. “Biz sabah toplantilarina katilamiyoruz, siirekli
% uykulu oldugu i¢in sabah toplantisina girmek istemiyor genelde...
A Bireysel derslere ablasiyla ya da benle katiliyor.”
§ E.A. “... Sadece miizige katilryor.”
E U.A. “Utku da 6yle ama miizik hocasindan hi¢ elektrik

Alan dersleri almiyor.”
B.A. “Biz de spora hi¢ katilmadik. Miizigi seviyor bizimki
de. Miimkiin oldugunda katildik.”
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Tablo 4.
Devamsizlik nedenleri temasi ve kategoriler

Tema Kategori Katilime1 Goriisii
E.A. “Spor ¢ok yorucu. Resim agir oluyor. Miizigi
seviyor...”
Ders Kaynakls U.A. “Utku yapmak istemeyince spora katilmiyorduk.

Spor zor yapmak istemedigini yaptirmaya caligmak zor, bana

Yetigkin Kaynakls giremiyordum. Derya hocanin derslerinin hemen hemen

hi¢birini kagirmiyoruz. Miizigi de kagirmiyoruz ama spor bizi
zorluyor. Utku ile birlikte en ¢ok ablasi katiliyor. Ben
diikkanda ¢alistigim i¢in ablasi yardimci oluyor daha ¢ok.”

L:j gecen bir kafa att1 kendime daha yeni geldim. Cok giiglii bir
% cocuk bas edemiyorum. Cok yoruyor.”

Z E.A. “Fiziksel olarak benim yapmam gereken, yardim
= etmem gereken seyler oluyor. Benim de saglik sorunlarim
2 oldugu i¢in.”

g U.A. “... Ama benim en biiyiik sebebim isim ¢ikarsa
>

[

a

Devam / devamsizlik temasi kapsaminda anneler, ¢evrimigi derslere katilim durumlarini dile
getirmiglerdir. Buna gore anneler, temel derslere diizenli olarak devam ettiklerini, ancak alan derslerinde
devamsizlik yaptiklar1 lizerinde durmuslardir. Alan derslerine devamsizlik nedenleri ise yeni bir tema
olarak belirlenmistir. Tablo 4’te goriildiigii gibi devamsizlik nedenlerinin dersle ilgili ya da kendileri
(yetigkin) ile ilgili oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda anneler genellikle saglik sorunlari, dersin zorlugu
gibi nedenlere deginirken, her bir alan dersi i¢in farkli yorumlar dile getirmislerdir.

Asagida Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7°de ¢evrimici derslerin bicine iliskin stil, ses/goriintii ve siire
temalar1 yer almaktadir. Buna gore tablo 5 incelendiginde, derslerin bireysel/grup olarak ve tekrarh
etkinlikler seklinde planlandigi goéze ¢arpmaktadir. Annelerin, tekrarli etkinliklerin ¢ocuklarda
kazanimlarin gergeklesmesi amaciyla yapildiginin farkinda olduklar dikkat ¢ekmektedir. Tablo 6’ya gore
derslerde tiim katilimcilarin ses ve goriintiilerinin acik oldugu, annelere gore ozellikle bu durumun
O0gretmen agisindan 6nemine deginildigi goriillmektedir. Annelerin, 6grenci agisindan sesin agik olmasini
onemli bulduklar1 ancak goriintiiniin agik olmasinin 6grenci agisindan fark etmeyecegini belirttikleri géze
carpmaktadir. Tablo 7’de ise annelerin ders siirelerini, 6grencilerin dikkat siireleri ve ders igerigiyle
iligkilendirerek agikladiklar1 dikkat cekmektedir.

Tablo 5.
Stil temasi ve kategoriler
Tema Kategori Katilime1 Goriisii

E.A. “Ben diislinliyorum ¢iinkii hayat hi¢cbir zaman yalniz
devam etmez illa bir arkadasi olacak. Bir 6gretmeni olacak. Utku
ile biz zaten haftanin bir giinii seyde karsilagiyor... Bilgisayardan
da birbirilerinin seslerini duymalar ¢ok iyi oluyor. Grup dersi
benim i¢in ¢ok Onemli, bireyselden daha 6nemli. Higbir grup
dersini kagirmam yani.”

U.A. “... Bireysel derslere ablasiyla ya da benle
katiltyor.”

U.A. “... Hocam grup toplantilart ¢ok iyiydi, bireyseller
de iyiydi.”

E.A. “... Ama bir etkinligi bir ders yapip geg¢miyoruz,
cocuk anlayana kadar siirekli yapiyoruz. Yani aym etkinligi
Tekrarl1 Etkinlikler tekrar ediyoruz ve bir siire sonra alistyorlar. Onun kardan adam

oldugunu nasil yapilacagini... mesela Emre ponponun ne demek
oldugunu anladi. Ponponu nereye koymasi gerektigini 6grendi.”

Bireysel ve Grup

Stil

Tablo 6.
Ses/goriintii temasi ve kategoriler
Kategori Katilimec1 Goriisii

E.A. “Cocuk i¢in fark etmese bile 6gretmen igin fark
eder hocam. Cocugun tepkisini goriiyor. Bir sey soyledigi
zaman nasil bir tepki veriyor onu gormesi gerekiyor. Zaten
¢ocuklarimizin durumunu biliyorsunuz, benim anlatmama
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gerek yok bu durumu. Cocugun da 6gretmeni gordiigii zaman
bir tavrt bile boyun biikmesi ile insana pozitif bir etki veriyor.
Ogretmenin de ¢ocugu goriip 6rnegin bir materyale gectiginde
¢ocugun tepkisini gordiigiinde buna gore devam ediyor. Bence
goriintii cok 6nemli.”

U.A. “Evet hocam Derya dgretmen zaten hemen anliyor
¢ocuklarin geylerini. .. O derste mesela Utku sinirini belli edince
Derya 6gretmen hemen Urku’yu orda stkmadan degistirebiliyor
yani goriintii 6nemli.”

E.A. “EBA’nin ilk basladigt zamanlarda adapte
olamadilar. Utku siirekli agliyordu, bagiriyordu mesela. Emre
siirekli Utku’yu izliyordu. Ben kendi kendime dedim ki, “Derya
O0gretmene sdylesem de derste Utku’nun sesini mi kapatsa

Ogrenci Agisindan acaba?” diye diistindiim. Sonra dedim ki “O c¢ocugun sesini
kapattiktan sonra bireysel dersten hicbir farki kalmaz...”
Mesela sabah toplantisinda Utku’nun ismi biraz zor geliyor,
seslenemiyor ama “Bora derste mi?” diye sordugumuzda
Bora’y1 soruyor. Iyi ki de dyle bir sey dememisim.”

Tablo 7.
Stire temasi ve kategoriler
Tema Kategori Katilimce1 Goriisii
E.A. “... Hocam normalde c¢ocuklar 40 dakika
alabiliyorsa bizimkiler 20 dakika anca alabiliyor ama bence
Ogrenci Dikkati yeterliydi ders siireleri.”
g B.A. “Bizimki i¢in ¢ok iyi olmadi, ite kaka oturtuyoruz
)

ablasi da dyle biz de 6yle ¢cok oturmak istemiyor.”
E.A. “Bu dersler 30 dakikaydi, siiresi. Beden egitimi
dersinde 30 dakikay1 aktif kullanabiliyor, miizik de &yle. Grup

Ders Igerigi derslerinde de 25 dakikaya kadar dolu sekilde kullanabiliyor.”
U.A. “Hocam grup toplantilari ¢ok iyiydi, bireyseller de
iyiydi.”

Rutin ve motivasyon temalar1 asagida sirasiyla Tablo 8 ve Tablo 9°da verilmistir. Rutin temasinda
anneler hem ¢ocuklar1 hem de kendileri i¢in ¢evrimigi derslerin rutine doniisme siirecinden bahsetmislerdir.
Buna gore hem ¢ocuklarmin hem de kendilerinin baslangicta zorlandiklarini ancak siireklilikle derslerin
aligkanliga doniistiigiinii vurgulamislardir. Bu siiregte ¢ocuklariin genellikle derslere pekistirecle motive
olduklarm, ancak bireysel farkliliklar1 oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 8.
Rutin temast ve kategoriler
Tema Kategori Katilime1 Goriisii

U.A. “Utku oturmuyordu bile bilgisayarin basina. Simdi
bilgisayar1 almig, “EBA EBA” diyor. Eskiden oturmuyordu ama
simdi oturuyor. Cis gibi bir sikintis1 olmazsa oturuyor.”

E.A. “... Gercekten de siirekli katildiklari zaman bir
aligkanlik oluyor. Mesela Derya hoca son ciimleyi soyledigi an
Emre dersin bittigini anliyor. Son ciimlede “Bitti” diyor. Yani
siirekli katildigimz zaman illaki faydasi oluyor. Istemedigi
konusunda ii¢li de istemedi ilk basta hocam. Emre’yi ben
sandalyeye oturttum ama siz bana sorun, nasil oturttum. Ama
simdi mesela canli dersimiz var dedigimiz zaman “EBA” diye bir
sarkis1 var onun. Oyle sdyleyerek gelip sandalyeye oturuyor. O
konuda bir disipline girmeyi basladi. Derslerde mesela nerde
neyin gelecegini. Bireyselde neyde neyin gelecegini.... O giin
mesela Derya Ogretmen anlatiyor “Biz seninle kasik catalla
etkinlik yapacagiz, kagik catala gececegiz.” dedigi zaman onlarin
birbiri ile konusmalar1 var. hemen Emre girmeye basladi. Mesela
Derya ogretmenden once. Bunlarin hepsi siireklilik ile alakali
ama. ...~

Rutin

Siireklilik

1997



U.A. “Utku baz1 giinlerde kendiliginden bilgisayara
oturup “EBA baslayacak.” diyor. Boyle yaptigi zamanlarda
oluyor kendiliginden oturdugu. Gegende mesela salondaydi, ben
EBA’y1 agtim. Derya hocanin sesini duydu, kendiliginden geldi,
oturdu yani.”

E.A.“... Benim ilk duydugumda hayatimda duydugum en
sagma seydi. Abartmiyorum. Boyle bir sey imkansiz dedim. Bu
derslere katilmadim. Ama gercekten on yargili olmamak
gerekiyormus. Su an gergekten ¢ok verimli. Ciinkii giin i¢inde
ilgileniyorsunuz ama siz annesiniz, kryamiyorsunuz. Ama dersin
bir disiplini var, o masada sandalyede oturmas1 gerekiyor. Bunu
yaptiginizda cocuk da bir sekilde adapte oldu ve canli ders
vazgecilmezim oldu...”

Aligkanlik

Tablo 9.
Motivasyon temasi ve kategoriler
Tema Kategori Katilimc1 Goriisii

U.A. “Biz s0yle diyoruz; “Hava giizel ise Utku dersini ¢ok giizel
yaparsan seni parka gotiirecegiz.” ya da “Derse giizel katilirsan seninle is
yerine gececegiz.” Diyoruz. O zaman giizel katiliyor. Sonra yemekle de sey
yapiyoruz... ya da sunu yapiyoruz. “Emre ¢ok giizel katildi.” dedigimizde
de katiliyor.”

B.A. “Bora da dyle. Onu da derse katmak i¢in “Baban seni arabayla
gezdirecek.” falan diye diyoruz... Mesela “Seni berbere gotiiecegiz.”
dedigimizde oturtabiliyoruz...”

E.A. “Bence sdyle bir sey var. Benim gozlemledigim kadariyla Bora
ile Emre ilk 20 dakika ama Utku son 20 dakika derse katilimi1 bence yani

Bireysel benim gdzlemledigim kadariyla Utku ilk 10 dakika adapte olamiyor.
Farkliliklar Bizimkilerde ise sikildiktan sonra birakmaya calisiyorlar. Derse

hazirlamakta 6gretmenle diyalogu ¢ok 6nemli. Hepsinin bir sirasi var, o
siranin gelecegini bildigi zaman kulaklarini dikiyor.”

Pekistireg

Motivasyon

Sorumluluk temasi altinda (Tablo 10) anneler, uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi derslere katilim
icin hem derse hazirlik hem de ders siirecinde sorumluluklar1 oldugunu, bu sorumluluklariin farkinda
olduklarma deginmislerdir. Ders Oncesinde 0gretmenin ders i¢in istedigi materyalleri hazirlama, ders
aninda ise O0gretmenin eli kolu gibi davranarak ¢ocuklarini yonlendirme sorumluluklari oldugu ortaya
cikmigtir.

Tablo 10.
Sorumluluk temasi ve kategoriler
Tema Kategori Katilime1 Goriisii
E.A. “... Biz daha ¢ok Oncesinde, aksaminda
4 Ogretmenlerin istedikleri seyleri hazirliyoruz. ... Genellikle evde
= Ders Oncesi olan malzemeleri kullantyoruz hocam. Derya hanim da &yle
£ diyor. Bizi ¢ok yoracak ugrastiracak seyler olmuyor. Evdeki
5 seyler yapistiricilar falan. Onceden hazirlayip yapistirmis
olmamiz gerekiyor ki kurumus olsun.”
E.A. “... Mesela Ogretmenin sesi geliyor ama sen
Ders Sirasi Ogretmenin eli kolu oluyorsun. O soyledik¢e biz yaptirmaya
calistyoruz. Ogretmen konusuyor ama bir el kol yok yani...”
Tablo 11.
Verimlilik temasi ve kategoriler
Tema Kategori Katilimce1 Goriisii

U.A. “Hocam verim aldi, sdyle mesela Utku ikinci dersten itibaren
4 haftalar1 saymaya basladi, “Disarn ¢ikarken gocugumuzu giyecegiz,
= Kazanimlar montumuzu giyecegiz.” falan diye... Nesneleri 6grendi. Mesela (giin
§ sembollerini) “Bugiin kapak, ertesi giin bez...” Ben ilk sefer boyle bir egitim

> alabilir mi diyordum dncesinde ama gercekten aldi.”

1998



E.A. “Kasik ile ¢atal sepetinin boyutlar farkli, su an artik hangi sepete
ne atmasi gerektiginin farkinda. Ilk baslarda ya sepeti atryordu ya koymak
istemiyordu. Hep elimde dursun hep oynayayim havasindaydi ama artik
yapmiyor.”

E.A. “Benim de “Anne olarak sen ¢ok ilgilisin.” diyordu. Ama ben
¢evrimi¢i derslerde bireysel olarak danistigim ¢ok sey oluyor. Mesela Derya
Ogretmen bir sey ¢alisiyor, “Bunu neden boyle yapiyoruz?” dedigim zaman...
Mesela Emre’nin CVI’1 var, tek renk diizenini 6grendim, karanliktan
aydmliga gecisi O6grendim. Benim i¢in ¢ok iyi oldu, kendimi baya
gelistirdigimi ~ disliniyorum. Ciinkii bir 6gretmen gibi ¢ocugu
gozlemleyebiliyorsunuz.

U.A. “Mesela bende de soyle oldu. Utku bagirdigi zaman “Sabirli ol”
demeyi Ogrendim. Ben Utku bagirdiginda hemen kiziyordum, Oyle
yapmamam gerektigini 6grendim.”

E.A. “Utku sorulara cevap veriyor.”

U.A. “Utku sdylityor mesela “Derste kim var enes var? Bora uyuyor.”
diyor Utku en ¢ok...”

U.A. “Utku soyle dersten sonra anlatiyor. Biz diyoruz ki “Bunu neden
derste yapmiyorsun Utku?” Sonra soyliiyor. Dersten sonra anlatiyor
dinlediklerini.”

B.A. “Dersten sonra Bora’da sdyliyor. “Kis bitti, ilkbahar” diyor.
Sabah ellerini ¢irparak babasma “Kis bitti.” diyor. “An viz viz” diye
sarkilarini sdylityor. Derste konusmuyor ama sonrasinda konusuyor. Bora
utaniyor, bir daha sdylemiyor. Mesela “Sunu dedi.” dedikten sonra utaniyor.
bir daha sdylemiyor. ... Mesela amcasina bugiin yapilan dersi anlatiyor. “Tuz
kayboldu, seker kayboldu.” diyerek.”

Verimlilik temasina gore (Tablo 11) anneler, genel olarak ¢evrimici dersleri verimli bulduklarini
ifade etmislerdir. Bu temada ii¢ kategori ortaya ¢ikmistir. Bunlar kazanimlar, ders siras1 tepkiler ve ders
sonras1 tepkilerdir. Kazanimlar kategorisinde anneler hem ¢ocuklarinin yeni bilgi ve beceriler
kazandiklarini hem de kendilerinin ¢ocuklarma nasil davranmalari gerektigini fark ettiklerini
vurgulamiglardir. Ders sirasi tepkiler kapsaminda g¢ocuklarmin ¢evrimigi ortamda Ogretmene tepki
verdiklerini, ders sonrasi tepkiler kapsaminda ise derslerden sonra farkli kisilere derste yapilanlari
sOylediklerini belirtmislerdir.

Tablo 12’ye gore degerlendirme temasinda anneler, cevrimici derslerde ¢ocuklarinin gelisiminin
nasil degerlendirildigine ve kendilerine verilen geri bildirimlere deginmislerdir. Bu kapsamda somut veri
ve geri bildirim olmak iizere iki kategori ortaya ¢ikmistir. Somut veri ¢er¢evesinde 6gretmenin veriye dayali
olarak 6grencilerdeki gelismeleri annelere aktardigi, geri bildirim kategorisinde ise ders sonlarinda annelere
bilgilendirme bi¢iminde geri bildirim vererek anne davraniglarinin da degerlendirildigi ortaya ¢ikmistir.

Ders  Sirasi
Tepkiler

Ders Sonrasi
Tepkiler

Tablo 12.
Degerlendirme temasi ve kategoriler
Tema Kategori Katilimc1 Gortisii
] U.A. “Derya Hanim Utku’yla ilgili videolar paylasti.
§ Somut Veri Derslerinden videolar paylasti. Degerlendirme videosu gibi
g katilimlarinin videosu vard1.”
5 E.A. “Bireysel ders sonlarinda Derya dgretmenle birlikte
2,“ zaten Dbireysel derslerin sonlarinda birka¢ haftada bir

Geri Bildirim degerlendirmesini yapiyoruz. Basta nasildi? Simdi nasil, neler
yapabiliyor? Derslerin bitimde bir 5-10 dakikalik aramiz varsa
eger siirekli yapiyoruz.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Covid-19 pandemi siireci aligkanliklarin ve rutinlerin degistigi, yeni uyarlamalarin gergeklestirildigi
bir dénem olmustur. Yeni rutinlerin ve uyarlamalarin hayatina dahil oldugu gruplardan olan CYG
Ogrencilerin ¢evrimici derslerdeki tepkileri ve annelerinin ¢evrimici derslere iliskin goriisleri mevcut
caligmada incelenmistir. Bu amagla ¢gevrimici sabah toplantisi dersinde gozlem, 6grencilerin annelerinden
ise ¢evrimici derslere iliskin goriisme verileri toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara gore her bir 6grencinin ¢evrimigi sabah toplantisi dersinde egitim-6gretim yilinin her iki okul
donemi bagsi ve sonunda da dogru tepki verme diizeylerinin birbirinden farkli oldugu, ancak her bir
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6grencinin okul y1l1 sonunda dogru tepki verme diizeylerinde artis oldugu bulgulanmistir. Bununla birlikte,
CYG oOgrencilerin annelerinin ¢evrimici derslere iligkin goriisleri 10 tema altinda toplanmistir. Bu temalar;
1) devam/devamsizlik, 2) devamsizlik nedenleri, 3) stil, 4) ses/goriintii, 5) siire, 6) rutin, 7) motivasyon, 8)
sorumluluk, 9) verimlilik ve 10) degerlendirmedir. Temalar dogrultusunda annelerin ¢evrimigi derslere
genelde devam ettikleri, bu derslerin bir rutine doniistiigii, kendileri ve ¢ocuklari i¢in verimli bulduklari,
bu derslerde kendi sorumluluklarini fark ettikleri gibi bulgular ortaya ¢ikmistir. S6z konusu tiim bulgular
asagida alanyazin ¢ercevesinde degerlendirilmektedir.

Bir dersin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi igin Ogrencinin bakis agisindan planlanmasi
gerekmektedir (Brookhart, 2020). Pandemi siirecinde de 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilan uzaktan
egitim caligmalarinda, ebeveynlerin ¢evrimici icerik ve bireysellestirme baglamindaki goriisleri ¢esitlilik
gostermistir. Bazi ebeveynler, ¢evrimigi derslerin tekrar yapilmasi agisindan faydali bulurken, bazilari
iceriklerin ¢ocuklarinin seviyesine uygun olmadigini ve ¢ocuklarinin bu igerikle ilgilenmedigini belirtmistir
(Cetin & Ercan, 2021; Yurtbakan & Akyildiz, 2020; Greenway & Eaton-Thomas, 2020; Mengi &
Alpdogan, 2020; Senol & Yasar, 2020; Uresin vd., 2021). Bu gériisler, uzaktan egitimin bireysellestirilmis
ders miifredatlarina duyulan ihtiyac1 vurgulamaktadir. Nitekim Akbayrak ve digerleri (2021)
calismalarinda goriistiikleri 6zel egitim 0gretmenlerinin, uzaktan egitimin yetersizligi olan 6grencilerin
ihtiyaglaria gore bireysellestirilerek uyarlanabilir olmas gerektigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Uresin
ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da , bireysel derslerin 6grenciler i¢in daha etkili olacagini
belirterek, daha kigisellestirilmis 6gretim yaklagimlarina duyulan ihtiyaci vurgulamislardir. Uzaktan egitim
siirecinde yapilan diger ¢aligmalarda da benzer sekilde Ggretmenlerin, miifredata bagli olarak ders
programlarini yaptiklarimi ve 6grencilerin bireysel gelisimlerini 6n planda tutacak sekilde derslere 6ncelik
verdikleri belirtilmistir (Gokalp, 2021).

Bununla birlikte, tiim bireylerin hayatinda oldugu gibi CYG &grencilerin egitiminde de rutinlerin énemi
biiyiiktiir. Oyle ki, CYG olan dgrenciler rutinler sayesinde daha kolay 6grenebilmekte ve kendilerini daha
rahat hissetmektedirler (Bruce, vd., 2018; Cushman vd., 2021; Safak, 2018). Ek olarak uzaktan egitim
siirecinde aile-6gretmen is birligi son derece 6nemlidir (Mengi & Alpdogan, 2020). Pandemi siirecinde
uzaktan egitimde 6gretmenler ve aileler arasindaki isbirligi de, 6grencilerin egitimine onemli katkilar
saglamigtir. Akbayrak vd. (2021) calismasinda, uzaktan egitimde 6gretmen ve ailelerin etkilesim halinde
olmasmm 6nemi belirtilmistir. Ogretmenler, ailelerin derslere katihimimin 6grencilerin performanslar
hakkinda detayl bilgi sahibi olmalarimi sagladigini ifade etmislerdir (Gokalp, 2021). Ayrica, Greenway ve
Eaton-Thomas (2020) caligsmasinda, ailelerin ev iginde is birligi yapildiginda uzaktan egitim siirecini daha
iyi yonettiklerini belirtmislerdir. Yapilan diger ¢caligmalarda da aileler ve egitimciler arasindaki igbirliginin
gerekliligi ve oOzel egitim ortaminda uzaktan egitimin etkililigini arttirmak i¢in bu is birliginin
giiclendirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Koken & Sazak-Duman, 2024; Uresin, vd., 2021). Mevcut
arastirmada gevrimici sabah toplantisi dersi, bir 6nceki okul yilinda 6grencilerin sinif ortaminda yiiz yiize
egitimden asina olduklar1 sabah toplantisinin ¢evrimici ders olarak uyarlanmasidir. Ayni1 zamanda ders
icerigi O0grencilerin BEP amaglarma uygundur. Bu uyarlama, 6grencilerin bakis agisindan diisiiniilerek
karmagikliklar1 engelleyici, dogalligin bozulmayacag tiirde planlanmistir. Ders siirecinde annelerin sadece
Ogretmenin eli gibi rol yapmalar1 istenmistir. Anne olarak bir 6gretmen roliinde 6gretim yapmalar1 ya da
derslerde siirekli konusmalar1 beklenmemistir. Anneler bu duruma uyum saglamis ve boylece dgrenciler
sadece Ogretmene odaklanmislardir. Cevrimigi sabah toplantisinin boylesi bir planda hafta ici her giin
gerceklestirilmesi, 6grenciler, anneler ve 6gretmen i¢in kaginilmaz bir rutine doniismiistiir. Tiim bu isleyis
cercevesindeki diizenlilik, 6grencilerin 6gretime yonelik ders ile ilgili dogru tepki diizeylerindeki artigin
nedenini agiklamaktadir. Ote yandan anneler de yapilan gériismede hem kendileri hem de gocuklari igin
cevrimigi derslerin bir siire sonra rutine doniistiigiinii, cocuklarin derslere uyumunun arttigini ifade
etmislerdir.

Covid-19 pandemi siirecinde egitimin devam edebilmesi i¢in ev ortamlart egitim ortami haline
gelmistir. Bu doniisiim siirecinde rutinlerin degismesi ve dgrencilerin ev ortaminda ders yapmaya isteksiz
olmalar1 gibi durumlar giigliik olarak ortaya konmaktadir (Senol & Yasar, 2020). Ayrica benzer sekilde,
Mengi & Alpdogan (2020), 6zel egitim Ogretmenlerinin goriislerine gore 0Ozel egitim alanindaki
Ogrencilerin motivasyonunun diistiiglinii ve problem davraniglarinin arttigini belirtmislerdir. Pandemi
siirecinde ebeveynlerin, cocuklariin egitimine yliz yiize egitime kiyasla daha fazla destek verdigi ve bu
durumun etkilesim siiresini artirdig1 goriilmiistiir. Ancak bu artan destek, aile iligkileri lizerinde olumsuz
etkilere de yol agmustir (Greenway & Eaton-Thomas, 2020; Ozyiirek & Cetinkaya, 2021). Ogretmenler ve
aileler, pandemi siirecinde uzaktan egitimde motivasyon eksikligi ve isteksizlik gibi sorunlarla
karsilasmiglardir. Ebeveynlerin ¢ogu, okullarin ¢evrimici 6gretim etkinlikleri sagladigini, ancak igerigin
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her zaman memnuniyetlerini karsilamadigini bildirmistir (Greenway & Eaton-Thomas, 2020;K6ken &
Sazak-Duman, 2024; Mengi & Alpdogan, 2020; Senol & Yasar, 2020; Uresin vd., 2021,). Yazcayir ve
Giirgiir (2021) ¢alismalarinda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin pandemi siirecinde uzaktan egitim
konusunda motivasyon eksikligi yasadiklarini ve daha profesyonel destek beklediklerini ifade etmislerdir.
Tiim bu bulgular, pandemi siirecinde evde egitimin zorluklarimi ve aile-6gretmen isbirliginin 6dnemini
ortaya koymakta, ayn1 zamanda motivasyon eksikligi gibi sorunlarin ¢6ziimii i¢in daha etkili stratejilerin
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Mevcut ¢alismada CYG 6grencilerin ¢evrimigi sabah toplantist
derslerinde dogru tepki verme diizeylerinde artig goriilmesiyle, 6grencilerin ¢evrimigi dersler kapsaminda
derse yonelik motivasyonlarinin zamanla arttigi ve davranis problemlerinin ders i¢inde zamanla azaldigi
sOylenebilmektedir. Nitekim analize dahil edilen video kodlamalarinda alinan notlarda sunlar yer
almaktadir;

Birinci donem basi —Video 8.10 / 4.14. dk.: Ogretmen her bir 6grenciye sirayla “Giinaydin” derken
Utku viicudunun iist kismiyla one arkaya sallanarak “Aciktin mi, yiyelim mi, boyama mi, tuvalete mi...”
sozlerini art arda soyliiyor. Bu esnada annesi Utku 'nun agzina bardakla bir i¢ecek uzatiyor. Utku annesinin
elini itiyor ve daha hizli, bagwrarak “Boyayalim mi, diikkana, ¢izelim mi...” diyor. Annesi Uthku’ya
dokunuyor. Utku annesini iterek bagwriyor... ders benzer sekilde devam ediyor.

Ikinci donem sonu — Video 3.06 /22.10. dk.: Ogretmen Utku ’ya “Utku arkadaslarim dinledin, bugiin
hava nasil?” diye sorar. Utku sag elini bilgisayara dogru uzatir ve “Giinesli” der. Anne sessizce bekler.
Ogretmen” Aferin sana, dersi ¢cok iyi dinliyorsun” diyerek alkislar. Ders benzer sekilde devam eder.

Motivasyon konusunda anneler goriismede genellikle ¢cocuklarinin pekistireg ile derse katilimlarinin
artigimmi belirtmiglerdir. Bununla birlikte anneler, ¢evrimici derslere siirekli katilim ile aligkanliga
donistiigiinii ifade etmiglerdir. Dolayisiyla ¢evrimici derslerin rutine doniismesi, CYG 6grencilerin
derslerde ne yapilacagim kavramasi ile ¢cocuklarin dogru tepki diizeylerinin artis1 arasinda iligki oldugu
diisiiniilmektedir. Oyle ki Emre’nin annesi goriisme siirecinde su ifadeleri kullanmistir;

E.A. “... Istemedigi konusunda iicii de istemedi ilk basta hocam. Emre’yi ben sandalyeye oturttum
ama siz bana sorun, nasil oturttum. Ama simdi mesela canli dersimiz var dedigimiz zaman “EeeBBAA”
dive bir sarkist var onun. Oyle séyleyerek gelip sandalyeye oturuyor. O konuda bir disipline girmeyi
basladi. Derslerde mesela nerde neyin gelecegini. Bireyselde neyde neyin gelecegini.... O giin mesela
Derya 6gretmen anlatryor “Biz seninle kasik ¢catalla etkinlik yapacagiz, kasik ¢atala gececegiz.” dedigi
zaman onlarm birbiri ile konusmalari var. Hemen Emre girmeye basladi. Mesela Derya 6gretmenden once.
Bunlarin hepsi siireklilik ile alakali ama. ... Ama bir etkinligi bir ders yapip ge¢miyoruz. Cocuk anlayana
kadar siirekli yapryoruz. Yani ayni etkinligi tekrar ediyoruz ve bir siire sonra alisiyorlar...”

Ogrencilerin gevrimici sabah toplantis1 dersine motive olmalar1 konusunda duruslar ve ilgilerini
yoneltmeleriyle ilgili olarak &zellikle Bora’nin ilk donem boyunca derslere masa bagsinda katilmay1
reddettigi, yerde ya da koltukta oturarak derste bulundugu gézlenmistir. Bu durumlarin, ev ortaminin egitim
ortam1 haline gelmesi ve rutinlerin degismesi zorluklarinin yami sira, dersi yoneten 6gretmen igin de
giicliikleri olusmustur. Oyle ki Irmak, Atict & Karabatak (2022) arastirmalarinda, uzaktan dzel egitim
smiflarin1 yonetirken 6gretmenlerin, 6grencilerin dikkatlerini toplamada, ders siirelerinde, geribildirim
saglamada, siif disiplini olusturmada, iletisim kurmada sorunlar ve yetersizlikler yasadiklarin
belirlemislerdir. Bu arastirmada da tiim 6grencilerin mikrofonlarmin ders boyunca agik tutulmasi 6zellikle
birinci dénem siiresince karisikliklara neden olmustur. Ogrenciler birbirlerinin seslerine odaklanmislardir,
ogretmenin soyledikleri anlagilamamistir vb. Dolayistyla 6grencilerin birinci donem siiresince dogru tepki
verme diizeylerinin diisiikliigii bu duruma alismanin giicliigii ile de agiklanabilmektedir.

Bu aragtirmada CYG 6grencilerin ¢cevrimigi sabah toplantisi dersinde dogru tepki diizeyleri bireysel
olarak incelendiginde, Bora birinci donem basi, sonu ve ikinci donem basinda birbirine benzer sekilde
dogru tepki verme diizeyi disiiktiir. Ancak ikinci donem sonunda %31’e yiikselmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen video kayitlar izlenirken Bora’nin birinci donem derslerinde kameraya donmeyi
reddetme, oda icerisinde hareket halinde olma, baska nesnelerle ilgilenme gibi davranmislar sergiledigi
gbzlenmistir. Ote yandan ikinci donem sonu videolarinda ders esnasinda masa basinda oturma, ders
materyallerini inceleme, 6gretmene sozlii tepki verme gibi davraniglarda bulundugu goriilmiistiir. Verilerin
kodlanmasi esnasinda ilgili formun agiklama boéliimiine arastirmaci tarafindan eklenen betimleme soyledir;

Birinci donem bas1 - Video 6.10/16.39 dk.: Bora yerde oturuyor, basini saga sola sallayarak ellerini
bir yere uzatmis karistirmaya ¢alisiyor. Ogretmen Bora’ya hangi mevsimde oldugumuzu soruyor. Bora
ogretmene tepki vermiyor. Ogretmen sonbaharda oldugumuzu soyliiyor. Annesi Bora’ya sonbahar demesi
icin model oluyor. Bora hem annesine hem ogretmene tepki vermiyor.

Ikinci dénem sonu — Video 3.06 / 20.19. dk.: Ogretmen mevsimler béliimiinde ““Yazin ne yeriz?”
diye soruyor. Bora “Dondurma’ diyor. Ogretmen ~Vaauv, Bora soyledi harika” diyor ...
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Emre ile ilgili dogru tepki verme diizeyi incelendiginde, her iki donem basinda diisiik ancak donem
sonlarinda yiikselmis olmasi rutinlerin 6nemi ile agiklanabilirken araya somestr tatilinin girmis olmasinin
da etkili olabilecegi akla gelmektedir. Nitekim 14 giin boyunca ¢evrimi¢i ders olmamasimin Emre’nin
cevrimigi derslere tekrar adapte olmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan CYG 6grencilerin
dikkati kolaylikla dagilabilmektedir (Safak & Uyar, 2023; Safak & Yiirekli, 2020; Westling & Fox,2000).
Bu duruma paralel olarak Emre icin verilerin kodlanmasi esnasinda ev iginde ufak bir tikirt1 dahi olsa
Emre’nin dersten koptugu gozlenmistir.

Utku ise okul y1l1 boyunca birinci donem basi ve sonunda sabah toplantis1 dersinde dogru tepki verme
diizeyi aynidir (%7). Ancak ikinci donem basi ve sonunda bu diizeyde 6nemli dlgiide artis (%20 ve %42)
oldugu gozlenmektedir. Bunun nedeni olarak birinci donem Utku’nun ¢evrimigi sabah toplantisi derslerine
katilim1 sirasinda uykulu olmasimin, Utku’nun katilimmi olumsuz etkilemesi oldugu sdylenebilir. Ikinci
dénem ise ¢evrimici derslerin rutine doniismesi ve uyku dongiisiiniin diizelmesiyle, Utku’nun ¢evrimigi
sabah toplantis1 derslerine katilimi ve dogru tepki diizeyinin arttigi gdzlenmistir. Nitekim verilerin
kodlanmasi esnasinda forma not edilen agiklamalar soyledir;

Birinci dénem bas1 - Video 1.00 / 16.39 dk.: Ogretmen “Herkese giinaydin.” der. Utku bedeninin
iist tarafi ile hizli hizli 6ne arkaya sallanirken arada basim koltuga koyar. Ogretmen “Herkese giinaydin,
nasisimz?” der. Utku sallamirken “Utku mu, uyku mu?” der. Ogretmen ““Utkucum nasilsin?” der. Utku
basint koltuga koyar.

Ikinci dénem sonu — Video 1.01 /20.19. dk.: Ogretmen “Utku derse geldin, hosgeldirn” der. Utku
one arkaya sallanarak “Derse mi?” der. Ogretmen “Evet derse hos geldin, nasilsin?” diye sorar. Utku
“Evet iyiyim” der. Ogretmen “Utku sabah toplantisina hazir misin?”’ der. Utku “Hazirim” der. Ogretmen
“Humm evet herkes hazir” der.

CYG ogrenciler genel olarak iletisim becerilerinde giicliikler yasamaktadirlar (Beukalman &
Mirenda, 2007; Downing, 2005; Safak & Uyar, 2020). Bu arastirmanin katilimcilart olan dgrenciler de
ciddi iletisim giigliiklerine sahiptirler. Ozellikle sozlii dil becerileri oldukga sinirlidir. Ancak bu arastirmada
gbzlenmistir ki, gevrimigi sabah toplantisi derslerinde 6grencilerin sozli tepkileri artis gostermistir. Ciinkii
gbzlem verilerinin kodlanmasinda dikkati ¢eken, 6grencilerin dogru tepkileri cogunlukla sézel ifadelerle
vermeleridir. Bu arastirmada CYG 6grencilerin iletisim becerileri degerlendirilmemis olmakla birlikte,
dikkat ¢eken bu gézlem dogrultusunda gelecek arastirmalara yon verici bilgi olusturabilmektedir.

Mengi & Alpdogan (2020) ile Senol & Yasar (2020) calismalarinda goriisme yaptiklart 6zel egitim
Ogretmenlerinin genellikle uzaktan egitimin 6zel egitim alaninda faydali olmadigini, olumsuz oldugunu
belirttiklerini  bulgulamiglardir. Ancak mevcut aragtirmada uyarlanmis c¢evrimi¢i derslerin CYG
ogrencilerin derslerde dogru tepki verme diizeylerini artirdigi gézlenmistir. Dolayisiyla daha once de
belirtildigi gibi bireysellestirilmis ve uyarlanmis uzaktan egitimin faydali olabilecegi agiktir. Annelerle
gerceklestirilen goriisme bulgular1 da bu sonucu destekler niteliktedir. Ornegin Emre’nin annesi ¢evrimici
derslerle ilgili goriislerini su sozlerle belirtmektedir;

E.A. “... Benim ilk duydugumda hayatimda duydugum en sagma seydi. Abartmiyorum. Béyle bir sey
imkansiz dedim. Bu derslere katilmadim. Ama gercekten on yargili olmamak gerekiyormus. Su an gercekten
¢cok verimli. Ciinkii giin i¢inde ilgileniyorsunuz ama siz annesiniz kyyamiyorsunuz ama dersin bir disiplini
var. O masada sandalyede oturmasi gerekiyor. Bunu yaptiginizda ¢ocuk da bir sekilde adapte oldu ve
cevrimigi ders vazgegilmezim oldu. Branglar igin ayni seyi soyleyemem ama grup ve bireyseller ¢ok verimli
gecti.”

Cevrimici derslerin CYG 6grenciler i¢in verimlili§i konusunda anneler hem kendileri hem de
cocuklar1 i¢in bu derslerin faydali oldugunu dile getirmislerdir. Annelerin kendileri i¢in bu dersleri verimli
bulmalari, egitimde ailenin katilimmin 6nemini giindeme getirmektedir. Bilinmektedir ki egitimin her
kademesinde aile destegi 6grencinin 6grendiklerini genellemesi ve siirdiirmesi i¢in 6nemlidir (Gonzales-
Pienda vd., 2002; Marchant, Paulson & Rothlisberg, 2001). Cevrimi¢i derslere annelerin birebir katilima,
O0gretmeni gozlemelerini ve 0gretmen ile siirekli iletisim halinde olmalarint saglamigtir. Yiiz ylize egitim
diistiniildiigiinde annelerin siirekli derslerde bulunmast miimkiin goriilmemektedir. Bu konuda Utku’nun
annesi ve Emre’nin annesi ¢evrimici derslerin kendilerine kazandirdiklarini soyle ifade etmislerdir;

E A “... Ama ben ¢evrimici derslerde bireysel olarak danistigim ¢ok sey oluyor. Mesela Derya
ogretmen bir sey ¢alisiyor, “Bunu neden boyle yapryoruz?” dedigim zaman ... Mesela Emre 'nin CVI'1 var,
tek renk diizenini ogrendim, karanliktan aydinliga gecisi ogrendim. Benim igin ¢ok iyi oldu, kendimi baya
gelistirdigimi diisiiniiyorum. Ctinkii bir ogretmen gibi ¢ocugu gozlemleyebiliyorsunuz.

U.A. “Mesela bende de soyle oldu. Utku bagirdigi zaman “Sabirli ol” demeyi ogrendim. Ben Utku
bagrdiginda hemen kiziyordum, éyle yapmamam gerektigini ogrendim.”
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Genel anlamda ¢evrimici derslerin kendileri ve ¢ocuklari lizerinde 6nemli etkileri oldugunu belirten
anneler, derslerin devam/devamsizlik, devamsizlik nedenleri, stil, ses/goriintii, siire, rutin, motivasyon,
sorumluluk, verimlilik ve degerlendirme temalar1 etrafinda degerlendirilmesini saglamistir. Cevrimici
derslerin, CYG 6grencilerin yeni kazanimlar edinmesini, ¢evrimigi ortamda iletisim kurmalarini, gevrimici
ortamda edindiklerini ders sonrasinda tekrar etmelerini derslere aligmalarini destekledigi goriilmiistiir.
Anneler bu dersler sayesinde ¢ocuklariyla verimli vakit gecirme ve onlarin egitim siireclerine daha etkin
sekilde katilma imkani bulmuslardir. Cevrimigi derslerin 6zellikle bireysel ve grup dersleri seklindeki farkli
uygulaniglari, ¢ocuklarin sosyal etkilesim ve iletisim becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi
diisiiniilmektedir. Bu konuyu destekler nitelikte Emre’nin annesi su ifadeleri kullanmugtir;

E.A. “Ben diistiniiyorum ¢tinkii hayat hi¢bir zaman yalniz devam etmez illa bir arkadas: olacak. Bir
ogretmeni olacak. Utku ile biz zaten haftanin bir giinii seyde karsilagiyor... Bilgisayardan da birbirilerinin
seslerini duymalart ¢ok iyi oluyor. Grup dersi benim i¢in ¢cok onemli, bireyselden daha 6nemli. Higchir grup
dersini kagirmam yani.”

Goriisme bulgulara gore gevrimici derslerin, annelere ¢ocuklarinin egitim ihtiyaclar1 ve giinliik
rutinleri hakkinda daha fazla bilgi ve farkindalik kazandirdigi, bu sayede cocuklarmi daha iyi
destekleyebildikleri ortaya ¢ikmustir. Ozetle, cevrimici dersler, hem CYG dgrencilerin egitim ve gelisim
stireclerini destekleme hem de annelerinin ¢ocuklartyla kaliteli zaman gecirme ve onlar1 daha iyi anlama
firsatt sunma agisindan énemli ve olumlu etkiler yaratmistir denilebilmektedir.

Bu arastirmada CYG 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi olarak siirdiiriilen sabah
toplantisi dersi ile ilgili derin bir betimleme yapilmakla birlikte, sadece bir etkinlik alaninda ii¢ 6grenci ve
anneleriyle gerceklestirilmis olmasi aragtirmanin smirliligini olusturmaktadir. Ancak ayrmtili bir
degerlendirme yapilarak sorunlara ¢oziim olusturulabilmesi amaciyla yapilanlar paylagilmistir. Farkli sinif
diizeylerinde, farkli derslerde, daha genis 6grenci gruplariyla, aile ve 6gretmen goriislerinin incelenmesiyle
daha genel sonuglara ulagilabilecektir.

Sonug olarak sdylenebilmektedir ki, CYG 6grencilerin ¢evrimigi derslere katilim saglamasi, bu
derslerde dogru tepki diizeylerinde artigin goriilmesi ve annelerinin siireci verimli olarak degerlendirmesi
s0z konusu 6grencilerin egitim hayatinda uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle es zamanh yiiriitiilebilecegini
gostermektedir. Pandeminin bitmesi ve yiiz ylize egitimin baslamasi diisiiniildiigiinde, yeni pandemilerle
karsilasilmamasi dilegiyle, bu c¢alismanin sonuglarmin farkli sekillerde de kullanilabilecegi
diisiiniilmektedir. Oyle ki, baz1 CYG 6grenciler ciddi saglk sorunlari yasayabilmekte ya da gesitli
nedenlerle okula diizenli olarak devam edemeye bilmektedirler. Dolayisiyla ebeveynler de bu yonde
bilgilendirilerek egitimin siirekliligi acisindan pandeminin kazandirdiklar1 gelecek giinlere yeni
diizenlemelere aktarilabilir.
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