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SOSYAL BiLGIiLER OGRETMENLERININ VATANDASLIK ANLATISI:
VATANDASLIK EGIiTiMi VE INSASI!

CITIZENSHIP NARRATIVE OF SOCIAL STUDIES TEACHERS: CITIZENSHIP
EDUCATION AND CONSTRUCTION

Ali Haydar Akarsu?

OZ: Bu arastirma, Tiirkiye’deki devlet okullarmda nasil bir
vatandaglik egitimi kavramsallagtirmasinin hakim oldugunu,
vatandagligin ingasinda kritik aktorler olan sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin perspektifleri iizerinden kesfetmeyi
amaglamaktadir. Bu kapsamda, Tiirkiye genelinde farkli sosyo-
ekonomik statiilerden kamu ortaokullarinda gorev yapan en az

bes yillik mesleki deneyimine sahip alti sosyal bilgiler
ogretmeniyle yari-yapilandirilmig goriismeler
gergeklestirilmistir.  Arastirma  nitel tiirde olup  ‘anlati

sorgulamasi’ deseni kullanilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig
fenomenolojik goériismelerle toplanmig ve tematik analiz
yontemiyle incelenmistir. Ogretmen anlatilar1  ‘gelencksel
vatandaglik anlatisi” ve ‘demokratik vatandaslik anlatisi’ olmak
iizere iki ana tema etrafinda sekillenmistir. Geleneksel anlatida
ogretmenler iyi vatandasi, kolektif biitiiniin yarari ve iyiligi
baglaminda islevsel olan duygusal kisiler olarak tanimlamiglardir.
Bu anlatiya gore, iilkeye, millete ve devlete baglilik gosteren
bireyler iyi vatandaglar olarak kabul edilmektedir. Demokratik
vatandaglik anlatis1 ise; fikir ozgirliigl, kiiltiirel gesitlilik ve
katilim gibi temalar etrafinda insa edilmistir. Anlatilar,
ogretmenlerin vatandaslik egitimi anlayislarinda, &grencilerin
haklarindan ziyade sorumluluklarni vurgulama egiliminde
olduklarmi ve milli degerlerin 6gretilmesine 6nem verdiklerini
gostermektedir. Bulgular, vatandaslik egitimi anlatilarinda
ogretmelerin, dgrencilerin toplumun sorunsuz bir pargasi olarak
yasama katilmalari i¢in kurallara uymalar1 ve otoriteye saygi
gostermelerinin -~ 6nemli  derecede  kabul  gordiiglini
gostermektedir. Daha ¢ok topluma uyuma odaklanan 6gretmen
anlatilarinda, 6grencilerin ¢esitlilik ve farkliliklarinin ¢ok fazla
dikkate alinmadig1 gériilmektedir.

Anahtar sozciikler: vatandaglik, vatandasghk egitimi, sosyal
bilgiler egitimi, anlat1 ¢aligmasi, sosyal bilgiler 6gretmenleri

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This research aims to explore what kind of
conceptualization of citizenship education is dominant in
public schools in Tiirkiye through the perspectives of social
studies teachers, who are critical actors in the construction of
citizenship. In this context, semi-structured interviews were
conducted with six social studies teachers with at least five
years of professional experience working in public secondary
schools from different socio-economic statuses across
Tirkiye. The research is qualitative, and a 'narrative inquiry'
design was used. Data were collected through semi-
structured phenomenological interviews and analysed using
thematic analysis method. Teacher narratives are shaped
around two main themes: ‘traditional citizenship narrative'
and 'democratic citizenship narrative." In the traditional
narrative, teachers defined good citizens as emotional
individuals who function in the context of the benefit and
well-being of the collective whole. According to this
narrative, individuals loyal to the country, nation, and state
are considered good citizens. The narrative of democratic
citizenship is built around themes such as freedom of thought,
cultural diversity, and participation. In their understanding of
citizenship education, the narratives show that teachers
emphasize students' responsibilities rather than their rights
and attach importance to teaching national values. Findings
show that in citizenship education narratives, it is highly
accepted that teachers should follow the rules and respect
authority so that students can participate in life as a seamless
part of society. It is seen that students' diversity and
differences are not considered in teachers' narratives, which
focus more on social integration.

Keywords: citizenship, citizenship education, social studies
education, narrative study, social studies
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

How citizenship is shaped within social structures is seen as one of the basic building blocks of a
nation's identity (Kymlicka, 2001). Educational processes play a decisive role in constructing this identity,
and citizenship education is at the center of these processes (Heater, 2007; Parker, 2003). Social Studies
Education (SSE) is critical in providing students with democratic values, social responsibility awareness,
and active participation skills (Crick, 1999; Niemi & Junn, 1998; Parker, 2003). SSE contributes to students
developing multicultural citizenship skills and becoming active members of democratic societies (Banks,
2008). However, in countries with various socio-political dynamics, such as Tiirkiye citizenship education
is criticized for an education approach that is based on specific ethno-cultural characteristics and encourages
the construction of nationalist identity (Caymaz, 2007; Giirses, 2010a; Ustel, 2019). This situation raises
concerns that students are raised with a passive, nation-state-centered understanding of citizenship (Ince,
2012; Sen, 2018).

The reforms made in Tiirkiye have pointed to positive changes in the understanding of citizenship
education; the dominant narratives generally focus on nationalism and passive citizenship that emphasizes
national unity (Giirses, 2010b; Sen, 2018). In this context, it is essential to understand and analyze social
studies teachers' understanding of citizenship education in Tiirkiye. Teachers' roles and attitudes in the
citizenship education process can be decisive in encouraging students to have democratic values
(Westheimer & Kahne, 2004; Hess & McAvoy, 2014). Therefore, social studies teachers, who play a critical
role in the construction of citizenship education and understanding of citizenship, not only convey academic
knowledge to students but also are essential actors in the process of creating and promoting a citizenship
culture that includes human rights, democratic and ethical values, awareness of social justice and
responsibility, and active participation (Parker, 2003; Torney-Purta et al., 2001; Westheimer & Kahne,
2004). Social studies teachers' perspectives on citizenship education shape students' social, cultural, and
political consciousness and raise them as democratic (Westheimer & Kahne, 2004) or anti-democratic
citizens. Therefore, knowing teachers' narratives about citizenship education is critical in understanding the
place of social studies education in the construction of citizenship. In this context, research on the subject
in Tirkiye focuses more on who the ideal citizen is or how he should be (Akhan, Ci¢ek and Mert, 2019;
Degirmenci & Eskici, 2019; Dere & Akdeniz, 2021a; Egiiz, Kafadar, 2020; Kaya, 2013). Why and how
teachers construct citizenship has not been adequately researched. In this context, knowing teachers'
narratives about citizenship education is vital in understanding the roles of social studies education in
building citizenship.

Method

This qualitative study reflects social studies teachers' experiences and their narratives about
citizenship education. The research used narrative inquiry to understand the participants' experiences.
Inquiry) design was used (Bruner, 2008). Participants were identified using purposive sampling to ensure
a diversity of stories reflecting different perspectives of individuals with diverse narratives related to the
research questions (Creswell, 2012; Patton, 2014). In this context, 15 social studies teachers who work in
public schools from various socio-economic structures across Tiirkiye and have at least five years of
experience were selected as participants. Following the first semi-structured interviews with these teachers,
conducting multiple interviews with fewer participants was a necessity that the researcher discovered
during the research process. In this regard, it was decided to conduct second and third interviews with six
participants, with different perspectives and in-depth interviews in the first interviews (Seidman, 2013).
Thus, to obtain in-depth information about the research, the first interview focused on the individual's life
story and explored the early experiences of family, school, university, and friends. The second interview
considered the concrete details of the participants' current experiences and focused on more information
rather than opinions. This focus was one of the main reasons that made it necessary to reduce the number
of participants. In the third interview, participants were asked to think about the meaning of their teaching
experiences and focus on how the factors in their lives brought them to their current situation (Seidman,
2013). Data were collected through semi-structured interviews to encourage participants to share their
stories freely and reflect comprehensively on their experiences. (Creswell, 2012; Patton, 2014). Interviews
were conducted to provide a level of depth and complexity that allowed the researcher to access the inner
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worlds of the participants and thus experience the world as the participants did (Byrne, 2004). To increase
the reliability and credibility of the research, the prepared transcripts were submitted for participant
verification (Creswell, 2012; Lincoln & Guba, 1985). To control his biases (Birt et al., 2016), the researcher
tried to adhere to the ' essence ' of the participant narratives at the highest level.

Findings

This study examines teachers' citizenship narratives and construction styles under two main themes:
traditional citizenship narrative' and 'democratic citizenship narrative." In the traditional citizenship
narrative, the construction of citizenship is associated with fulfilling the conventional expectations of the
family, community, state, and nation, which align with traditional values and norms. In this narrative, it is
seen that the themes of teaching nationalist values, national identity, cultural belonging, social harmony
to develop a national identity, and emphasizing duties and responsibilities are centered.

The democratic citizenship narrative that emerged as an opposing narrative is built around themes
such as freedom of thought, cultural diversity, and participation. A striking result of the research is that
although it reflects a universal understanding, the democratic narrative is also addressed by teachers on a
local and national scale with traditional citizenship arguments. This situation shows that teachers cannot
develop a clear understanding of the difference between conventional and democratic citizenship

Discussion and Conclusion

This research provides essential insights by analyzing the narratives of social studies teachers in
public schools in Tiirkiye on citizenship education and construction. According to the findings, teachers'
narratives were shaped within traditional and democratic understandings of citizenship. While the
conventional narrative defines citizenship in the context of nationalist values and the state, the democratic
narrative is based on freedom of thought, cultural diversity, and active participation.

Social studies teachers' emphasis on the national creates an everyday historical and cultural
awareness and strengthens the sense of national identity, which aligns with Anderson's (1991) theory of
'imagined communities'. Teacher narratives also support Smith's (1991) thesis that national identity is based
on 'ethnic roots' and that this identity is shaped around a common language, history, and culture. By
highlighting these elements in their narratives, social studies teachers aimed to help students identify with
the "Turkish identity.' Teachers' focus on teaching patriotism and national history supports Smith's argument
of national identity construction based on ethnic origins. These results also support the findings of Caymaz
(2007) and Ince (2012) that citizenship education in Tiirkiye aims to build an identity based on ethno-
cultural characteristics.

On the other hand, the findings of this research provide a profound understanding when associated
with Westheimer and Kahne's (2004) citizenship typologies. In teachers' narratives, instead of a 'rights-
based' experience, a sense of citizenship is seen in which individual responsibilities and duties towards
society are emphasized. The responsibility-based understanding emphasized by the teachers, combined
with the messages of national unity and solidarity, is compatible with Westheimer and Kahne's (2004)
typology of the 'citizen with personal responsibility," who knows and fulfills his responsibilities towards
society.

Indicate that current practices and the role of teachers in social studies education need to be reviewed.
Teachers' role in citizenship education is not only limited to conveying academic knowledge to students
but also to creating a citizenship culture that includes democratic values, human rights, social justice, and
ethical values (Torney-Purta et al., 2001). In particular, efforts are needed to encourage teachers to adopt
democratic citizenship perspectives.
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GIRIS

Giliniimiizde, vatandaslik kavrami siirekli olarak degisiklige ugramakta ve her zamankinden daha
karmasgik, ¢cok boyutlu, ¢ok kiiltiirlii kiiresel bir hal almaktadir (Banks, 2008). Globallesme, teknolojik
ilerlemeler ve sosyo-politik degisimler, vatandaslik anlayiginin sinirlarin1 genisletmekte ve bu anlayisin
toplumsal yapilar i¢inde nasil sekillendirildigi sorusunu daha da dnemli hale getirmektedir. Bu baglamda,
vatandaslik egitimi, bireylerin hem yerel hem de global toplumlarin aktif ve bilingli iiyeleri olarak
yetistirilmesinde kritik bir role sahiptir (Banks, 2008; Osler ve Starkey, 2006). Bu kritik rol nedeniyle
vatandaglik kavrami, bir ulusun kimliginin temel yapi taslarindan biri olarak goriilmektedir (Kymlicka,
2001). Bu kimligin insasi ise, egitim siirecleriyle siki sikiya iligkilidir (Heater, 2007; Parker, 2003; Osler
ve Starkey, 2006). Bu dogrultudaSosyal Bilgiler Egitimi (SBE), 6grencilere kapsamli bir vatandaslik bilinci
kazandirma misyonu ile modern egitim sistemlerinin ayrilmaz bir pargast haline gelmistir (Crick, 1999;
Kerr, 2003). SBE'in vatandaslik bilincinin gelistirilmesinde kilit bir rol oynadig1 ve 6grencilerin aktif,
bilingli ve sorumlu vatandaglar olarak yetismelerine katki sagladigi pek cok sosyal bilimci tarafindan
vurgulanmaktadir (Banks, 2008; Crick, 1999; Kahne ve Middaugh, 2008). Tiirkiye gibi gesitli sosyo-politik
dinamiklere sahip iilkelerde SBE, vatandaslik anlayisin sekillendirme ve bunu 6grencilerde bilgi, beceri,
deger, tutum ve egilimler araciligiyla pekistirme gorevi, bu alanin 6nemini daha da artirmaktadir (MEB,
2018).

Mevcut arastirma sonuglari, egitimin 6grencilere demokratik degerleri, toplumsal sorumluluk
bilincini ve aktif katilim becerilerini kazandirmada kritik bir rol oynadigimin altin1 ¢izmektedir (Crick,
1999; Niemi ve Junn, 1998; Parker, 2003; Torney-Purta, Lehmann, Oswald ve Schulz, 2001). Vatandashk
egitimi teorisyenleri egitimin bu dnemini dne ¢ikartarak, SBE'min vatandaslik egitiminin temel bir bileseni
oldugunu kabul etmektedir (Banks 2008; Parker, 2003; Osler ve Starkey, 2006; Westheimer ve Kahne,
2004).

Parker (2003), sosyal bilgiler derslerinin 6grencilere toplumsal sorunlara elestirel bir bakis agisi
kazandirarak, Ogrencileri demokratik vatandaslar olarak yasama etkin bir sekilde katilmalarini tesvik
edebilecegini one siirmektedir. Westheimer ve Kahne (2004), sosyal bilgiler derslerinin 6grencilere aktif
vatandaglar olarak topluma katilma becerilerini kazandirmada kritik bir rol oynadigim belirtmektedir.
Banks (2008), SBE'nin kiiltiirel ¢esitliligi ve sosyal adaleti vurgulayarak ogrencilerin demokratik bir
toplumda etkin bir sekilde yer alabilmeleri ic¢in gerekli olan c¢okkiiltiirlii yurttaghik becerilerini
gelistirebilecegini belirtmektedir. Bununla birlikte, Osler ve Starkey (2006 sosyal bilgiler egitiminin
Ogrencilere demokratik degerleri, insan haklarini ve kiiltiirel ¢esitliligi vurgulayarak vatandaslik bilincini
giiclendirebilecegini savunmaktadir. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersleri O6grencilerin farkli
perspektiflerden diisiinmelerini saglayarak elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye
yonelik bir alan agmakta ve 6grencilerin etkin vatandaglar olarak hayata katilmasina katki sunmaktadir
(Parker, 2003).

Tiirkiye 0zelinde gerceklestirilen arastirmalar, vatandaslik egitiminin ulusal ve milliyet¢i boyutuna
dikkat cekmektedir (Caymaz, 2007; Cayir ve Bagli, 2011; Giirses, 2010a; Sen, 2018, 2019; Ustel, 2019).
Vatandashk egitimi, belirli etno-kiiltiirel 6zelliklere dayanan ve milliyet¢i kimlik ingasini tesvik
eden bir egitim anlayisiyla elestirilmektedir (Caymaz, 2007; Giirses, 2010a; Ustel, 2019).
Vatandaglik egitimi devleti, devlet otoritesini ve ulusal birligi bireyin hak ve o6zgiirliikleri iizerinde
konumlandiran, hatta ¢cogu kez kutsallastiran merkezi bir zihniyetle etnosantrik ve etnodinsel bir anlayisla
ele alinmaktadir (Caymaz, 2007; Sen, 2018; 2019). Giirses, (2010a), Cumhuriyetin ilk yillarindan bu yana
rejime uygun vatandas yetistirilmeye ¢alisildigini, Ustel (2019) ise egitim programlarinin makbul vatandas
yetistirmeye odaklandigini, bu dogrultuda 6zveri, baglilik ve itaat temalarinin 6ncelendigini belirtmektedir.
Diger taraftan, Tiirkiye'de vatandaslik egitiminin demokratik yagsam tarzina, uygulamalarina ve taleplerine
uyum saglamakta giicliik ¢ektigine iliskin ¢ok sayida arastirma mevcuttur. Bu arastirmalar, vatandaslik
egitiminin uyum saglayici bir vatandaslik kavrama ile dini ve etnik (Cayir ve Bagli, 2011; Giirses, 2010a)
etno-kiiltiirel 6zelliklere dayanan (tek kiiltiir, tek ideal) bir kimlik insasin1 tesvik ettigini (Caymaz, 2007)
milliyetci, pasif ve otoriter yurttashg destekledigini (Ince, 2012, Sen, 2018); baz1 kisi ve devletleri (ig-dis)
tehdit olarak ele aldigim1 (Ustel, 2019) gdstermektedir. Bu durum, 6grencilerin pasif, ulus-devlet merkezli
bir vatandaslik anlayisiyla yetistirildigi endiselerini dogurmaktadir (ince, 2012; Sen, 2018).

2005 yili itibartyla egitim programlarinda yapilan yapisal ve felsefi degisiklikler vatandaslik egitimi
anlayisinda olumlu baz1 degisimler getirmis ve pasif vatandaslik anlatis1 yerine etkin, aktif, demokratik
vatandaslik sOylemleri kullanilmistir (Doganay, 2012). Ancak vatandaslik egitimindeki ana akim
anlatisinin ‘milliyet¢ilik’, ‘baglhilik’ ve ‘uyumu’ tesvik eden ‘pasif vatandaslik’ iizerine kurulu oldugu
goriilmektedir (Giirses, 2010b; ince, 2012; Sen, 2018).
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Arastirmanin Baglam

En temeldeki amaci etkin/aktif vatandag yetistirmek olan SBE birgok lilkede {ilkelerin vatandaglik
anlayislarin tesis etmek amaciyla 6grencilerde bilgi, beceri, deger, tutum ve egilim olusturarak bunlar
deneyimlerle birlestiren 6nemli bir alandir. Tiirkiye’de SBE, bu misyonu edinmis énemli bir alan olarak
vatandasliga rehberlik eden sistem diizeyindeki beklentileri kodladigi i¢in ayr1 bir 6nem ifade etmektedir.
Vatandaglik egitiminin ve vatandashk anlayisinin insasinda kritik bir rol oynayan sosyal bilgiler
Ogretmenleri, 6grencilere sadece akademik bilgi aktarmakla kalmayip ayni zamanda insan haklarini,
demokratik ve etik degerleri, toplumsal adalet ve sorumluluk bilincini ve aktif katilimi i¢eren vatandaslik
kiltiiriintin olugturulmasi ve tesvik edilmesi stirecinde énemli aktorlerdir (Parker, 2003; Torney-Purta vd.,
2001; Westheimer ve Kahne, 2004). Dolayisiyla, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatandaslik egitimindeki
perspektifleri, 6grencilerin toplumsal, kiiltiirel ve politik bilinglerini sekillendirme ve onlar1 demokratik
(Westheimer ve Kahne, 2004) ya da anti demokratik vatandaglar olarak yetistirme siirecini etkilemektedir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin vatandaslik egitimine iliskin anlatilarinin bilinmesi, sosyal bilgiler egitiminin
vatandaslik ingasindaki yerinin anlasilmast bakimindan kritiktir. Bu baglamda Tiirkiye’de konuyla iliskili
arastirmalar daha gok ideal vatandasin kim oldugunu ya da nasil olmasi gerektigine odaklanmaktir (Akhan,
Cigek ve Mert, 2019; Degirmenci ve Eskici, 2019; Dere ve Akdeniz, 2021a; Egiiz ve Kafadar, 2020; Kaya,
2013). Ancak 6gretmenlerin vatandasligi neden ve nasil insa ettikleri yeterince arastirilmis degildir. Bu
kapsamda 6gretmenlerin vatandasglik egitimine iligkin anlatilarimin bilinmesi, sosyal bilgiler egitiminin
vatandaslik insa etmedeki rollerinin anlasilmasi bakimidan 6nemlidir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ve Vatandashk Egitimi

Vatandaglik egitimi, Ogrencilere demokratik degerler, haklar ve sorumluluklar hakkinda bilgi
saglamayi ve bu bilgileri kullanarak toplumsal yasama aktif ve bilingli bir sekilde katilmalar i¢in gerekli
becerilerle biitiinlestirmeyi amaglar (Biesta, 2006; Niemi ve Junn, 1998; Parker, 2003). Bu baglamda
Ogretmenler, Ogrencilerin bilgi, beceri ve deger diinyalarini sekillendiren ve onlar1 toplumsal ve politik
yasama katilmaya tesvik eden temel aktorler olarak vatandaslik egitiminde basat bir role sahiptirler (Biesta,
2006; Parker, 2010; Westheimer ve Kahne, 2004).

Vatandaghik egitiminin Ogretmenler tarafindan sekillendirilmesi literatiirde Onemli bir yer
bulmaktadir. Arastirmalar, 6gretmenlerin egitim felsefelerinin, kiiltlirel ve etik anlayislarinin kendi
vatandaslik anlayislar1 ve egitim yaklagsimlariyla yakindan iligkili oldugu kaydetmektedir (Haste, 2004;
Pratt ve Rosiek, 2021; Torney-Purta, Richardson ve Barber 2004). Ayrica 6gretmenlerin kisisel inang ve
deger yargilarinin, vatandaslik egitimi stirecinde nasil bir vatandas yetistirildigi lizerinde belirleyici bir rol
oynadigini gostermektedir (Osler ve Starkey, 2006; Sant, 2019; Torney-Purta vd., 2004). Pratt ve Rosiek,
(2021), ogretim pratiginin Ogretmenlerin kimliklerine ve g¢ocuklara, konu igerigine ve yasadiklari
topluluklara yonelik duygusal, biligsel ve etik iliskilerine bagh oldugunu kaydetmektedir. Dolayisiyla,
Ogretmenlerin vatandaslik egitimi anlayislari, 6grencilerin demokratik degerlere ve toplumsal katilima
yonelik tutumlarin1 6nemli 6l¢giide etkilemektedir (Kerr, 2003). Bunun yani sira dgretmenlerin sinif igi
uygulamalar1 ve pedagojik tercihleri, egitimin ¢iktilar1 izerinde belirleyicidir (Banks, 2008). Bundan &tiirti,
Ogretmenlerin vatandaslik egitimiyle ilgili deneyimleri egitim politikalarinin gelistirilmesinde 6nemli bir
kaynak olarak degerlendirilebilir (Torney-Purta ve Barber, 2005). Tiirkiye'de yapilan ¢aligmalarda, benzer
sekilde egitimcilerin vatandaglik egitimindeki rollerinin ve vatandaslik kavramsallagtirmasinin énemini
vurgulamaktadir. Arastirmalar 6gretmenlerin, 6grencilerin toplumsal ve kiiltiirel ¢esitliligi anlamalari,
demokratik degerlere baglilik gelistirmeleri ve toplumsal adalet konularinda duyarlilik kazanmalari
konusunda 6neme sahip olduklarinin altim ¢izmektedir (Cayir, 2014; Ince, 2012; Yesilbursa, 2015; Yigit,
2017).

Osler ve Starkey (2006), ogretmenlerin kiiltiirel ve etik Ozelliklerinin vatandashik egitimi
anlayislarini etkiledigini belirtmektedir. Torney-Purta ve Wilkenfeld (2009), 6gretmenlerin demokratik
degerler ve vatandaslik becerileri konusunda nasil bir rol model oldugunu ve bu modellerin 6grencilerin
perspektiflerine nasil etki ettigini incelemistir. Hess ve McAvoy (2014) ise &gretmenlerin sinifta
demokratik tartismalar1 nasil yonettigini ve bu siirecin 6grencilerin politik diisiinme becerilerine etkisini
analiz etmistir. Bu arastirmacilarin idda ettigi iizere, 6gretmenler vatandaslik egitimi siirecinde deger
yargilari, diisiinceleri, inanglar1, eylemleri ve uygulamalartyla 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin
tutum ve degerleri, 6grencilerin deger diinyalarini, toplumsal ve politik hayata katilimlarin1 dogrudan
etkilemektedir (Kahne ve Middaugh, 2008; Niemi ve Junn, 1998). Bu sebeple vatandaslik egitiminin
ogrenciler lizerindeki etkisini anlamak, 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi ve bu egitimin daha
kapsayici ve etkili bir sekilde tasarlanabilmesi i¢in 6nemlidir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Tiirkiye'deki devlet okullarinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
perspektiflerinden hareketle, Ogretmenlerde hékim olan vatandashik ve vatandashk egitimi
kavramsallastirmalarini kesfetmeyi amaglamaktadir.

Calisma, Tiirkiye'deki sosyal bilgiler dgretmenlerinin vatandaslik egitimi konusundaki goriis ve
yaklagimlarini derinlemesine inceleyerek literatiirdeki onemli bir boglugu doldurmayi amaglamaktadir.
Mevcut literatiirde, genellikle vatandaslik egitimi politikalar1 ve teorik yaklagimlar {izerinde durulmakta,
ancak o0gretmenlerin bu siiregteki rolleri ve kisisel bakis agilar1 yeterince ele alinmamistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin vatandaglik egitimi konusundaki pratik deneyimleri ve anlatilari, bu egitimin sinif i¢indeki
uygulanig1 ve etkileri hakkinda degerli bilgiler sunabilir. Bu sebeple arastirma, 6gretmen anlatilarina
odaklanarak, vatandaslik egitiminin genis sosyopolitik baglamlar i¢indeki yerini ve dnemini analiz etmeyi
ve bu alandaki akademik tartigmalara yeni bir boyut kazandirmayi amaglamaktadir. Boylelikle
arastirmanin, 6gretmenlerin egitim siirecindeki etkisi ve vatandaslik egitiminin etkinligi konusunda daha
kapsaml1 bir anlayis gelistirilmesine katki sunmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Onemi

Ogretmenlerin perspektiflerinin derinlemesine incelenmesi, egitim sistemlerinin daha etkili ve
kapsayict vatandaslik egitimi programlar1 olusturabilmesi bakimindan kritiktir (Torney-Purta ve
Wilkenfeld, 2009). Bu dogrultuda, Tiirkiye'deki vatandaglik egitiminin mevcut durumunu ve 6zelliklerini
kesfetmek, bu durumun ve 6zelliklerin daha genis sosyopolitik baglamlarda nasil agiklanabilecegini ve
yorumlanabilecegini ortaya koymak icin Ogretmenlerin anlatilarina bagvurmak onemlidir. Bu ¢alisma,
Tiirkiye'deki vatandaglik egitiminin basat insacilar1 olan sosyal bilgiler dgretmenlerinin vatandaslik
anlayisina iliskin anlatilarim1 detayli bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda arastirmanin,
vatandaglik egitimi siirecinin gliglendirilmesine ve daha kapsayict bir vatandaglik kiiltliriinlin tesvik
edilmesine katki saglayacag diigiilmektedir.

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Bu ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deneyimlerini ve vatandaslik egitimiyle ilgili anlatilarim
yansitan nitel bir aragtirmadir. Arastirmada katilimcilarin yasadiklart deneyimleri anlamak igin anlati
sorgulamasi (narrative inquiry) deseni kullanilmigtir (Bruner, 2008). Anlat1 arastirmasi fenomenoloji ile
benzerlikler gostermekle birlikte bireylerin hikayelerine odaklanmast bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Fenomenolojik yaklasimlar, olgunun ortak deneyimlenis bi¢imlerini ortaya ¢ikarmaya
odaklanirken, anlat1 sorgulamasi, bireylerin bu deneyimleri nasil yapilandirdigini, hikayelestirerek nasil
anlamlandirdigin1 arastirir (Riessman, 2003). Anlati sorgulamasi, insanlarin yasamlarmi deneyimler,
anlatilar veya hikayeler yoluyla nasil anlamlandirdiklarina odaklanan nitel bir arastirma yaklagimidir.
Anlat1 aragtirmasi hikaye anlatmanin ya da anlati araciliiyla deneyimleri/yasantilari hikayelestirmenin bir
yontemi olarak kabul edilmektedir (Bruner, 2008). Arastirmacilara gére bireyler arasindaki iligkiler,
anlatisal olarak yapilandirilmigtir. Bu sebeple deneyimin kendisi dogasi geregi bir anlatidir (Pinnegar ve
Daynes, 2007). Kimlik insas1 konulariyla da yakindan baglantili (Clandinin ve Huber, 2002) olan anlati,
ozellikle katilimc1 deneyimlerinin, algilariin ve belirli baglamlar icindeki etkilesimlerinin karmagikligim
derinlemesine incelemeyi amaglayan ¢alismalar i¢in uygundur (Clandinin ve Connelly, 2000). Ayrica anlati
arastirmalarinin esnek dogasi (Riessman, 2003) nedeniyle, alan notlari, arastirma goriismeleri, konusmalar,
otobiyografik yazilar, 6gretmen hikayeleri, fotograflar, am1 kutular1 ve diger kisisel eserler dahil olmak
iizere diger nitel yontemlerle birlestirilebilir (Connelly ve Clandinin, 2000; Riessman, 2003).

Anlat1 arastirmalari, ilk olarak hikayeler ve deneyimler araciligi ile verilerin toplanmasina, daha
sonra toplanan verilerin yorumlanarak genis temalar ve anlamlar bulunmasina imkan verir (Clandinin ve
Huber, 2002). Dahas1 anlat1 calismalar1 sadece 6gretmenlerin 6gretmen deneyimlerine iliskin agiklamalar
saglamakla kalmaz, ayni zamanda ogretmenlerin fikirlerini, kimliklerini, duygularini, etiklerini ve
ogretimle olan biitiinsel hislerini doniistiirmelerine imkéan verir (Clandinin, Caine ve Lessard, 2018).
Yani Ogretirken yasadiklar1 hikayelere gomiilii olan iliskilerin bir ifadesidir. Anlati sorgulamasinin
belirtilen bu 6zellikleri; dgretmenlerin deneyim ve anlam diinyalarinin derinligini kesfetmeye olanak
vermektedir. Bu nedenle, bu arastirmada dgretmenlerin vatandaslik egitimiyle ilgili kisisel ve profesyonel
anlatilarim ortaya koymak ve bu anlatilar iizerinden derinlemesine bir anlayis gelistirmek amaciyla anlati
sorgulamasi tercih edilmistir.
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Katihmcilar

Katilimcilarin kolay ulagilabilir ve istekli olmasi dnemlidir. Bu dogrultuda katilimcilar, aragtirma
sorulariyla ilgili ¢esitli anlatilara sahip bireylerin farkli perspektiflerini yansitan hikayelerin cesitliligini
saglamak i¢in amaglh 6rneklem kullanilarak belirlenmistir (Creswell, 2012; Patton, 2014). Bu kapsamda,
Tiirkiye genelinde kamu okullarinda calisan ve en az bes y1l deneyime sahip 15 sosyal bilgiler 6gretmeni
katilimer olarak seg¢ilmistir. Bu kisilerle arastirmaya katilmalari i¢in telefon ve mail araciligi ile iletisim
kurulmustur. Bu 6gretmenlerin tamami arastirmaya katilmayi kabul etmistir. Bu 6gretmenlerle yari
yapilandirilmis birinci goriismelerin ardindan daha az katilimciyla birden ¢ok goriisme yapilmasi
arastirmacinin arastirma siirecinde kesfettigi bir gereklilik olmustur. Bu kapsamda katilime1 sayisi altiya
diisiiriilmiis ve bu alt1 katilimciyla ikinci ve ligiincii goriismeler gerceklestirilmistir.

Daha az katilimcinin belirlenmesinde katilimcilarin kendini agmaya ve miilakat yapmaya istekli
olmasi, goriismelere zaman ayirabilmesi, farkli sosyokiiltiirel yapiya 6rnek teskil etmesi ve en az bes yillik
mesleki deneyime sahip olmasi kriter olarak belirlenmistir. Bu kriterleri karsilayan yedi 6gretmen
belirlenmistir. Ancak bir 6gretmen aragtirmay1 devam ettirmeyi kabul etmedigi i¢in miilakatlar diger alt1
ogretmenle devam ettirilmistir. Ogretmen anlatilarmna iliskin biyografik dzellikler ek.1’de sunulmustur.
Katilimcilara iligkin diger tanilayici veriler Tablo.1 ‘de yer almaktadir.

Tablo 1.

Katilimcilara iligkin tamimlayici ozellikler
Katilimer Gorev yaptig il Deneyim
Mehmet Istanbul 11 yil
Elif Izmir 14 y1l
Leyla Rize 24 yil
Ahmet Rize 12 yil
Merve Erzincan 9 yil
Deniz Ankara 6 yil

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, katilimcilarin hikayelerini serbestge paylasmalarin1 ve deneyimlerini kapsamli bir sekilde
yansitmalarim tesvik etmek i¢in yar1 yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla toplanmistir. (Creswell, 2012;
Patton, 2014). Miilakatlar, aragtirmacinin katilimcilarin i¢ diinyalarina erismesine ve bdylece onlarin da
diinyay1 katilimcilar gibi deneyimlemelerine olanak taniyan bir diizeyde derinlik ve karmagiklik saglayacak
bi¢cimde gergeklestirilmstir (Byrne, 2004). Bu kapsamda katilimcilarin anlam diinyalarini yeterli derinlikte
anlatabilecekleri bir alan yaratmak amaciyla fenomenolojik goriismelerden yararlanilmistir (Seidman,
2013). Fenomenolojik goriismelerde, Insan deneyiminin zamansal ve gegici dogasi; katilimcilarin
deneyimlerine iliskin 6znel anlayiglari, yasanmis deneyime odaklanma ve anlamin ingasinda dilin ve
sOylemin roliinii 6n plana ¢ikaran baglam igindeki anlamlar (Seidman, 2013) ortaya ¢ikarilmaya
calisilmistir. Bu dogrultuda ilk goriismelerde farkli bakis acilar1 ve derinlikli miilakatlar gerceklestirilen
ogretmenlerle farkli zamanlarda ikinci ve {igiincii goriigmeler gerceklestirilmistir (Seidman, 2013). Bdylece
arastirma ile ilgili derinlikli bilgiler elde etmek i¢in ilk goriisme bireyin yasam dykiisiine odaklanarak, aile,
okul, iiniversite ve arkadaslariin erken deneyimlerini arastirmistir. Ikinci goriisme, katilimcilarin mevcut
deneyimlerinin somut ayrintilarini dikkate almis ve goriislerden ziyade ayrmtilara odaklanilmustir. Ugiincii
goriisme ise, katilimcilardan ogretmenlik deneyimlerinin anlami iizerine diisiinmeleri istenmis,
yasamlarindaki faktorlerin onlart mevcut durumlarina nasil getirdigine odaklanmalar1 istenmistir (Seidman,
2013).

Ogretmenlerin okul, iiniversite ve aile gibi sekillendirici deneyimlerine odaklanan ilk goriisme, ikinci
ve lgiincii goriismeleri baglamsallastirmak i¢in kullanilmistir. Bu goriisme katilimcilarin bigimlendirici
ogrenme deneyimleri hakkinda zengin arka plan bilgisi saglamak iizere tasarlanmigtir (Creswell, 2012). 1k
gorlismeden sonra daha derinlemesine veriler elde etmek i¢in katilimei sayist alt1 kisiyle sinirlandirilmistir.
Ikinci goriisme sadece bu alti &gretmenle gergeklestirilmistir. Bu goriisme ogretmenlerin mesleki
deneyimlerine odaklanmis ve onlarindan vatandaslik insas1 hakkinda daha spesifik yanitlar elde etmek igin
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tasarlanmigtir. Son goériisme ise bir yansima islevi gormiis ve katilimcilarin vatandaglik egitimini nasil
yansittiklarina odaklanmistir.

Her miilakat, katilimecinin oluru ile kaydedilmis ve daha sonra arastirmaci tarafindan transkript edilip,
analize hazir hale getirilmistir. Anlati arastirmalarinda tipik olarak, gecerliligi arttirmak igin iiye kontrolii
kullanilmaktadir (Doyle, 2007). Bu sebeple aragtiranin giivenirlik ve inandiriciligini artirmak igin
hazirlanan transkriptler katilimci dogrulamasina sunulmustur (Creswell, 2012; Lincoln ve Guba, 1985).
Arastirmaci kendi onyargilarimi kontrol etmek igin (Birt, Scott, Cavers, Campbell ve Walter, 2016)
katilime1 anlatilarinin ‘6z’lerine en iist diizeyde bagl kalmaya ¢aligmustir.

Katilimet teyidi arastirmaci-katilimer iliskisini dogasi geregi diyalojik ve igbirlik¢i bir yaklagimla ele
almaya olanak vermistir (Harvey, 2015). Bdylece katilimci kontrolii ve veri analizi, ham ve analiz edilmis
verilerin paylasilmasi yoluyla uyumun siirekli olarak siirdiiriildiigli, yeniden miizakere edildigi ve
giiclendirildigi, ek yorum ve onerilerin ortaya ¢ikan verilerle geri beslendigi is birligine dayali (diyalojik)
bir siire¢ haline getirilmeye ¢alisilmistir. Boylece katilimcilar ifade etmedikleri diisiince ve yorumlari bu
sekilde aciga ¢ikarmaya ya da yenilerini eklemeye olanak bulmuslardir (Birt vd., 2016).

Aragtirmada veri analizi siireci, anlati incelemesi literatiiriinde yer alan belirli adimlar izlenerek sekil

1’deki gibi gerceklestirilmistir.
Yapiimasi
Yorumsal

deygunluk

Katilime: teyidi >

Sekil 1. Aragtirma veri analiz siireci

Anlati
pargalarimin
deneyim
alanlanyla

eglestirilmesi

Bu siireg, Ollerenshaw ve Creswell (2002) tarafindan tanimlanan anlati sorgulamasi analizi
yontemine uygun olarak yapilandirilmistir. {lk olarak, katilimcilarla yapilan miilakatlarin ses kayitlari
alimmig ve bu kayitlar arastirmaci tarafindan birebir transkript edilmistir. Anlatilarin biitlinsel bir analizini
yapmak ve ortaya ¢ikan temalar1 belirlemek amaciyla goriisme verileri biitlinliiklii bir sekilde okunup ve
kodlanmistir (Ollerenshaw ve Creswell, 2002; Patton, 2014; Saldana 2022. Verilerin analizi ‘biitiinsel’ ve
‘kategorik’ olmak iizere iki seviyede gerceklestirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak, her bir anlati kendi
baglami ve anlam iligkisi i¢inde biitiinsel olarak ele alinmistir. Anlati verilerinin analizi, anahtar hikaye
unsurlarini, temalarin1 ve kaliplarin1 belirlemek icin transkriptlerin birden fazla kez okunmasin
gerektirmistir (Creswell, 2012). Daha sonra, incelenen fenomenin daha genis bir anlayisini olugturmak i¢in
farkl anlatilardan ortak temalar ve kavramlar ¢ikarmak i¢in kategorik analizden yararlanilmistir (Saldana,
2022) Bu asamada, veriler tablo 2’de ki gibi; ¢evre, kisiler, problem, eylemler ve ¢dziim olmak {izere bes
ana baslik altinda incelenmis ve metin bu basliklar dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Her bir baslik
icin verilerden yola ¢ikarak olusturulan analitik bir tablo olusturulup, analiz sonuglar1 degerlendirilmistir.
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Tablo 2.
Anlati Ogeleri

Anlat1 Ogeleri Geleneksel Vatandashk anlatis1 Demokratik vatandashk anlatisi
Cevre Ulusal sinirlar, bayramlar, milli tarih Ulusal smirlar ve 6tesi, 6zgiirliikler
Kisiler/Karakterler Ulusal karakterler (Padisahlar, Devlet Ulusal karakterler, miilteciler, gogmenler

biiyiikleri, ‘Bizim ¢ocuklar’, Tiirkler)

Problem Vatan, birlik, beraberlik, devlet sevgisi  Cesitlilik, diisiince 6zgiirliigi sinirh
eksik

Eylemler Ulkesini ve milletini sevmek, oy Farkliliklara saygi duyma, haklarini
vermek, vergi 6demek, askere gitmek bilme

Coziim Milli birlik ve beraberligi korumali ve ~ Insan hak ve zgiirliiklerini bilmeliyiz

devletimize bagl olmaliy1z

Arastirmanin Etik izinleri

Bu calismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Etik kurul izni
kapsaminda; Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu, 27-09-2023,
2023/258 sayil1 belge alinmustir.

Etik Kaygilar ve Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci ¢aligmaya baglayabilmek i¢in dncelikle bagli bulundugu tiniversitenin etik kurulundan
gerekli izinleri almustir. Ik olarak, arastirmaya katilan tiim katilmcilarla onam formu verilmis ve
aragtirmaya goniilli olarak katildiklar1 ve goriismelerin kendi rizalari ile kayit altina alinacagi bilgisi
verilmistir. Bir katilimer ses kaydina alinmasina riza géstermedigi i¢in aragtirmaci goriismeler esnasinda
not tutmustur ve bunlar1 gériismeler sonunda katilimciya teyit ettirmistir (Doyle, 2007; Lincoln ve Guba,
1985).

Katilimeilarin - arastirmaciya yeterince giivenmesi verilerin nitelik ve nicelik bakimindan
yogunlugunu etkileyebilmektedir (Creswell, 2012). Arastirmact bunun farkinda kalarak kendi sesini arka
planda tutmus ve katilimci anlatilarma odaklanmistir. Ayrica katilimcilar ile arasindaki igbirlik¢i ve
diyalojik yaklasimla verileri katilimcilara her defasinda onaylatip onlara teyit ettirmistir (Harvey, 2015).
Bu durum arastirmacinin objektif ve ayni zamanda etik bir tutum almasina olanak saglamistir. Bununla
birlikte, arastirmaci katilimcilar ile karsilikli giiveni tesis etmek i¢in, tlimiine rumuz isim verilecegini ve
kisisel bilgilerinin sakli tutularak hi¢ kimseyle paylagmayacagini beyan etmistir.

BULGULAR

Bu ¢alismada dgretmenlerin vatandaslik anlatilar1 ve insa bigimleri ‘geleneksel vatandaslik anlatist®
ve ‘demokratik vatandaglik anlatisi” olmak iizere iki ana tema altinda incelenmektedir.

Geleneksel Vatandashk Anlatisi

Geleneksel vatandaslik anlatisinda vatandaslik ingsasi, geleneksel degerler ve normlar
dogrultusunda, aile, topluluk, devletin ve milletin geleneksel beklentilerini yerine getirmekle
iligkilendirilmistir. Bu anlatida milliyetci degerlerin ogretilmesi, ulusal kimlik ve kiiltiirel aidiyet, milli
kimlik gelistirmek icin toplumsal uyum, gorev ve sorumluluklarin vurgulanmasi temalarimin merkeze
alindig1 goriilmektedir.

Milliyetci Degerlerin Ogretilmesi

Milliyetcilik degerlerinin 6gretilmesi, Ogretmen anlatilarinda Onemli bir alt tema olarak
belirmektedir. Bu tema, 6grencilere ulusal tarih, tarihi karakterler, milli bayramlar, anma giinleri gibi
sembolik kavramlarin anlatilmasi ve benimsetilmesi iizerine kuruludur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

yaklagimlarinda bu tema, 6zellikle milli biling, ulusal aidiyet ve ulusal tarihin vurgulanmasi agisindan
dikkat cekicidir.
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Ogretmen anlatilari, vatandaslik egitiminde milliyetcilik degerlerine 6nemli bir yer verildigini
gostermektedir. Ogretmenler, dgrencilere iilkenin tarihini ve kiiltiiriinii 5greterek, onlarda ulusal bir aidiyet
duygusu gelistirmeyi hedeflediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen anlatilarinda milliyetci degerler,
genellikle vatan sevgisi ve ulusal tarihin 6grencilere aktarilmasi seklinde yer bulmaktadir. Vatan sevgisi,
milli tarih, milli gilivenlik, ulusal bayramlar ve tarihi karekterler ile bag kurma 6gretmen anlatilarinda
yaygin olarak kendini gostermistir. Bu konular 6grencilerin milli kimliklerini pekistirmek amaciyla
Ogretmenler tarafindan sik¢a vurgulanmistir.

“Milli tarih ve degerlerimizi ogrencilerimize dogru bir sekilde aktarmak benim icin ¢ok

onemli. Cocuklart bu bilingle yetistirmeye calistyorum. Tarihi kahraman ve olaylar: siklikla

derslerimde kullanarak bunu gerceklestirmeye calistyorum. Boylece ogrencilerin bu olay ve
kisileri tamimalarmni ve gegmisleriyle éviinmelerini saglyorum.” (Leyla).

Leyla, bu anlatiyla, tarihi olaylari, milli kahramanlart ve doniim noktalarini derslerine tasiyarak
Ogrencilerin gegmislerini tanimalarini ve bu gecmisle gurur duymalarini hedefledigini belirtiyor. Mehmet
ise benzer bir ifadeyle: “Ogrencilerde milli biling ve kimlik olusturmak icin Osmanli Imparatorlugu,
kurtulug Savasi, Cumhuriyetin kurulugu gibi onemli tarihi olaylar, Osmanlt padisahlari ve Mustafa Kemal
Atatiirk gibi onemli tarihi figiirler iizerinde duruyorum.” Seklinde tarihi karakterlere kiiltiirel aidiyet ve
milli biling gelistirmek i¢in siklikla bagvurdugunu belirtmistir. Bu anlati Merve tarafindan da tekrar
edilmistir:  “... tarihte onemli kisiler ve olaylarla bag kurmalarina ¢alistyorum. Boylece aidiyet
gelistirmelerini sagliyorum. Ornegin Osmanli padisahlarimi siirekli ornek veriyorum.” Mehmet ve
Merve’ye gore tarihi olay ve figlirler 6grencilerin vatansever kisiler olarak yetistirilmesinde 6nemlidir.
Leyla, Mehmet ve Merve nin, belirli tarihi olaylara odaklanmasi belirli ideolojik hedeflere gore secici bir
tarih 6gretimi gergeklestirdiklerini gostermektedir.

Ogretmen anlatilarinda milli bayramlar ve anma giinleri, milliyetgilik degerlerinin 6gretilmesinde
kilit rol oynamaktadir. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 May1s Atatiirk'ti Anma, Genglik
ve Spor Bayrami, 30 Agustos Zafer Bayram1 ve 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami gibi giinler, 6grencilere
ulusal tarih ve bagimsizlik ruhunu hatirlatmak i¢in siklikla kullanilmaktadir. Ogretmenler, bu giinlerde
diizenlenen etkinlikler ve torenler araciligiyla 6grencilerin milli degerlere olan bagliliklarini giiglendirerek
birlik ve beraberligi arttirmaya caligmaktadirlar. Ogretmenlerin (Leyla, Mehmet, Merve), dgrencilerin
gecmisleriyle bag kurmalari igin kullandiklari arka plan, tarihi kahraman, olay ve figiirler ulusal bir tarihsel
perspektifi yansitmaktadir. Bu 6gretmenler Martin Luther, Gandhi ve insanliga mal olmus diger énemli
sahsiyet ve alternatif perspektiflerden miilakatlarda hi¢ bahsetmediler. Ornegin insan haklari bildirgesi ya
da kiiresel etkisi olan Fransiz Ihtilali gibi tarihi olaylar1 hi¢ giindemlerine almamislardir.

Ulusal Kimlik ve Kiiltiirel Aidiyet

Ahmet milli degerleri kendi egitim anlayisinin merkezine koyarak, milli degerleri pekistirmeye
caligmaktadir.

“Tiirkiye'nin zengin kiiltiirel mirasini ve geleneklerini ogrencilere aktararak milli
degerlerinin pekistirilmeye ¢abaliyorum. Bunun icin ders kitaplart ve diger kaynaklardan
yvararlanarak Tiirk Kiiltiirii'nde ki maddi ve manevi énemli unsurlar isliyorum. Yemek
kiiltiiriinden halk oyunlarina, dilden edebiyata kadar genis bir yelpazede kiiltiirel unsurlar
ogrencilerin kendi kiiltiirlerini tanimalart ve bu kiiltiire sahip ¢tkmalart igin kullaniyorum.
Béylece, 6grencilerin iyi vatandaslar olarak, Tiirk Kiiltiirii 'ne ve mirasina saygi duymalarini
ve aym zamanda milli bir kimlik ¢ercevesinde birlesmelerini saglamaya c¢alisiyorum.”

(Ahmet).

Ahmet’e gore iyi vatandaslar bu degerlere sahip olan kisilerdir. Tipki Leyla ve Mehmet’in ‘milliyetci
degerlerin 6gretilmesi’ temasindaki anlatilarindaki gibi Ahmet’te ulusal kimlik ve kiiltiirel aidiyeti 6n plana
cikarmistir. Yine Ahmet’in yukaridaki dogrudan alintida ifade ettigi iizere 6nemli olan ‘Tiirk kiiltiirii’ ve
‘mirasidir’. Bu anlat1 kiiltiirel unsurlarin da belirli bir perspektiften sunuldugunu gostermektedir’. Ahmet,
tek yonlii bir perspektifle Tiirk kiiltlirtinii 6ne ¢ikartmakta, Tiirkiye’nin zengin kiiltiirel dokusunu,
Tirkiye’deki ve diinyadaki diger kiiltiirlerden bahsetmemistir. Dolayisiyla Ahmet’in anlatilarinda
cokkiiltiirlii bir anlay1s yerine kiiltiirel stereotiplesmeyi tesvik eden sdylemlerin hakim oldugu sdylenebilir.

Milliyetcilik degerlerinin &gretilmesi sadece tarih ve kiiltiirle sinirli kalmamaktadir. Mehmet: bu
degerlerin Ogrencilerin giinliilk yasamlarina entegre edilmesini hedeflemek icin; saygi, sorumluluk,
yardimlasma gibi degerleri milli degerler ¢ercevesinde ele aldigini, boylece 6grencilerin hem bireysel hem
de toplumsal diizeyde bu degerleri igsellestirmelerini saglamaya ¢alistigini ifade etmistir:
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“... Degerlerin dgrencilerin giinliik yasamlarina entegre edilmesi igin; saygi, sorumluluk,
yardimlagma gibi degerleri milli degerlerle birlikte ele alryyorum. Béylece dgrencilerin gerek
bireysel gerekse de toplumsal diizeyde bu degerleri icsellestirmelerini saglamaya
calistyorum.” (Mehmet).

Mehmet, bir 6gretmen olarak 6grencilerinin deger sistemini sekillendirdigini ifade etmistir. Ayrica
milli degerleri tarih ve kiiltiirin 6tesinde giinliik yasam pratiklerine entegre etmeye c¢alistigim
vurgulamistir. Ayni zamanda saygi, sorumluluk ve yardimlagsma gibi evrensel degerleri, milli degerler
cercevesinde ele almakta ve bu degerlerin milliyetci degerlerle driintiilendigini ifade etmektedir.

Elif, Atatirk milliyetciliginden bahsetmektedir. O’na gore Atatlirk milliyetgiligi kapsayict bir
anlayis1 temsil etmektedir. “Ben kendimi Atatiirk milliyetcisi olarak goriiyorum. Ciinkii Atatiirk
milliyet¢iligi, insanlart irkina bakmaksizin kendini Tiirk hisseden tiim insanlart iilkenin vatandagsi olarak
kabul eder”. Ahmet, Mehmet ve Elif vatandaglik egitiminde milli biling ve kimlik gelistirmenin 6nemine
deginmislerdir. "milli birlik ve beraberlik” mesajlarinin vurgulanmasi &gretmenler tarafindan c¢okca
tekrarlanmistir. Ogretmenler, dgrencilerin milli birlik ve beraberlik ruhunu pekistirme, toplumun ortak
degerlerine sahip ¢ikma ve ulusal kimlik bilincinin giiclendirilmesini mesleklerinin 6nemli bir amaci olarak
ifade etmislerdir. Mehmet: “Zaten sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en onemli 6zelligi bence kendi kiiltiiriine
sahip ¢ikan, vatamim seven, Atatiirk milliyetcisi bireyler yetistirmektir.” Merve’ye gore ise: ‘Benim
oncelikli amacim ¢ocuklarin kendi devletini ve milletini sevmesi ve ona hizmet etmesi igin iyi isler
yapmasidwr.” Her iki anlatida (Mehmet ve Merve) 6gretmenler vatandaslik anlayiglarinin devlete ve millete
kars1 sorumluluklar1 ve bagliliklar1 olan 6grenciler yetistirmek oldugunu ifade etmislerdir.

Milli Kimlik Gelistirmek I¢in Toplumsal Uyum

Leyla, 6grencilerin toplumsal uyumu ve dayanismay1 kavramalarina yardimci olmak ve onlar1 ortak
bir milli kimlik etrafinda birlestirmek i¢in milli degerlere deginmistir:

“Ogrencilerin toplumsal uyumu ve dayanismayr kavramalarina yardimer olmak icin milli

degerleri vurguluyorum. Bu sayede, onlari ortak bir milli kimlik etrafinda birlestirmeyi

hedefliyorum. Boylece, dgrencilerin bireysel ve toplumsal diizeyde uyumlu ve dayanigma

icinde bir toplum olusturmalart i¢in ¢abaliyorum.” (Leyla).

Leyla milli kimlik ve degerlerin toplumsal uyum ve dayanigsma i¢in dncelikli olduguna deginmistir.
Leyla’nin anlatis1 farkli deger sitemlerine agik ve kapsayici bir nitelik yansitmaktan uzaktir. Leyla evrensel
bir deger anlayisindan ziyade milli kimligin merkezde oldugu bir deger felsefesine vurgu yapistir.
Toplumsal ¢esitlilikten ziyade toplumsal uyumdan bahsetmistir. Benzer bir bakis acisiyla Ahmet topluma
uyumun éneminden bahsetmistir.

“Benim oncelikli hedefim devletine bagli topluma uyum saglayan, sorun ¢itkarmaktan ziyade

sorun ¢ozen bireyler yetistirmektir. Bunun icin 6grencilerimi topluma uwyumlu hale getirmek

icin konusmalar yapryorum ve ddevieri bu konularla iliskilendiriyorum.” (Ahmet).

Mehmet ise, iilkeye bagliligi ve uyumu tesvik etmek igin derslerde gizil miifredat kullandiginm
belirtmistir:

“Benim i¢in tilkesine bagli ve topluma uyumlu insanlar yetistirmek olduk¢a onemlidir.

Derslerimde bunu 6n plana ¢ikariyorum ve konular bunu icermese bile bazi baglantilarla

baghligi ve uyumu tesvik ediyorum.” (Mehmet).

Mehmet, kendi diinya goriisiinii gizil miifredatla 6grencilerine aktarmaya ¢aligmaktadir. Mehmet ve
Ahmet devlete baglilik ve toplumsal uyumu egitim yoluyla pekistirmekle birlikte aslinda belli bir kimlik
(milli kimlik) etrafinda birlesmeyi bir gereklilik olarak ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmenlerin
egitimi toplumsal uyum ve bagliligi tesvik etmek i¢in bir ara¢ olarak kullandiklar1 séylenebilir. Her ii¢
Ogretmenin (Mehmet, Ahmet ve Leyla) vurguladigi lizere toplumsal uyum ve devlete baghlik 6nemli
degerledir. Bu anlatilarda 6grenciler toplumsal uyum ve diizen i¢in sorun ¢ozen kisiler olarak ifade
edilmektedir. Merve ise vatanseverligi 6dev anlayistyla birlestirmistir. Merve’ye gore ‘vatanini sevmeyen
odevini yapmamis demektir’ bu anlati vatan severligin dahi 6dev anlayisi igerisinde yordandigim
gostermektedir.

Gorev Ve Sorumluluklarin Vurgulanmast

Ogretmenler, vatandaslik egitiminde bireysel ve toplumsal sorumluluklar1 vurgulamaktadir. Bireysel
ve toplumsal sorumluluklar, topluma hizmet, ahlaki degerler, duyarli olma, aktif rol alma, bireysel
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sorumluluk bilinci gelistirme gibi ifadelerle sorumluluga dikkat ¢ekmislerdir. Bu kapsamda, topluma
hizmet ve ahlaki degerler konularma siklikla temas etmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin toplumsal
sorunlara karsi duyarli olmalarini ve ¢6zliim tiretme konusunda aktif rol almalarini tesvik ettiklerini, boylece
toplumun sorunlarina karsi bireysel sorumluluk bilincini gelistirmeyi amagladiklarini belirtmislerdir.
Merve “Ben dgrencilerime topluma ve ¢evreye karst duyarli olma, etkili birer vatandas olarak hareket
etme ve toplumun refahi igin c¢alisma bilinci kazandwmayr amaglyorum.” Merve, o6grencilerin
kendilerinden 6nce topluma karsi sorumluluklarina deginmistir. Mehmet bu anlatiy1 destekleyen sdylemler
kullanmustr.

“Ben ogrencilerimin hem ahlakli olmasini hem kendilerine hem de deviete karsi

sorumluluklarim yerine getirmelerine ¢ok dikkat ediyorum. Bence iyi bir vatandas hem

diiriist olmali hem derslerini, édevierini yapmali hem de biiyiiyiip zamam geldiginde

vergisini odemeli, askerlik gorevini yerine getirmelidir.” (Mehmet).

Mehmet vatandaslik egitiminin 6nemini temel hak ve 6zgiirlikklerini hayata gegirmek i¢in degil,
bireyin bireysel ve toplumsal sorumluluklar ¢ercevesinde ele almistir. Vergi 6demeyi ve askere gitmeyi
temel gorev ve sorumluluklar olarak gormektedir.

Ahmet bu bakis acisin1 kendi anlatilarinda siklikla dile getirmistir. Ahmet’e gore dgrenciler her
seyden once kendilerine egitim imkan1 sagladigi i¢in devlete karst minnet duymali ve bu dogrultuda gérev
ve sorumluluklarini yerine getirerek vefa bor¢larini 6demelidir.

“... bizim yetistirdigimiz cocuklar yarin biiyiidiiklerinde iilkelerine karsi sorumluluklarini

yerine getirebilmelidirler. Mesela devlet onlart iicretsiz olarak okutuyor ve bizim maaslarimizi

adiiyor, calisan hizmetlilerin iicretlerini édiiyor. Bu bir vefa borcudur. Ogrencilerimiz yarin
biiyiidiiklerinde vergi vermeyi bir ddev, bir vatandaslhk sorumlulugu olarak gormelidir.

Vatanini seven vergisini oder. Degil mi!” (Ahmet).

Merve, Mehmet ve Ahmet’in anlatilarinda vergi 6demek ve askere gitmek temel vatandaslik gorev
ve sorumluluklari olarak ifade edilmistir. Ahlaki degerler ise bu sorumluluklarin yerine getirilmesi i¢in en
temel gereklilikler olarak goriilmistiir. Ahmet, gérev ve sorumluluklarin yerine getirilmesinde ahlakli
bireylerin 6nemine deginmistir.

“Eger ahlakly insanlar yetistirebilirsek bu kigiler gérev ve sorumluluklarint géziinii kirpmadan

yerine getirirler. Bu nedenle ahlakl bireyler yetistirmek ¢ok énemli.” (Ahmet)

Deniz ve Elif ise bu anlatilara ek olarak se¢me ve secilme haklarina isaret etmislerdir.
“Ogrencilerime her ay simifta simf baskant segimi yaptirtyorum. Béylece se¢cme ve secilme
hakkint kullanmalarimi saglyyorum. Bu onlarin en temel hakki. Biiyiidiiklerinde segim
sandigina gidip sorumluluklarini yerine getirmeleri igin bir aliskanhik kazandirmak
istiyorum.” (Deniz).

Deniz se¢me segilmeyi Ogrenciler sahip olmasi gereken bir hak olarak gorse de amacinin
ogrencilerini se¢im siirecindeki sorumluluklarini yerine getirmeye hazirlamak oldugunu belirtmistir. Elif
ise “... ogrencilerimin sumf baskanligi secimleri yapmast icin genelde simifa sandik gotiiriiyorum ve bu
atmosferi yasamalarin istiyorum. Ciinkii secim demokrasi icin ¢ok onemli bence.” Elif segme ve secilmeyi
demokrasi i¢in en dnemli arag olarak kavramlastirmaktadir. Ancak Elif, anlatilarinda 6grencilerin bireysel
secimlerine deginmemistir. Demokrasiyi daha ¢ok sec¢imlere katilmakla iligkilendirmis ve demokrasiyi
makro diizeyde bir sistem olarak agiklamistir. Okuldaki demokratik yasami olusturmak igin gerekli olan
katilim imkanlarindan bahsetmemistir. Bunun aksine Elif’in hikayesinde secimlere katilmak gdrev ve
sorumluluklar1 yerine getirmenin bir kosulu olarak yer bulmustur.

Demokratik Vatandashk Anlatisi
Demokratik anlati, 6gretmenlerin dgrencilerine demokratik degerler ve siirecler hakkinda bilgi

vermesi ve onlart aktif yurttaslik bilincine sahip bireyler olarak yetistirme ¢abalarini igermektedir. Bu
anlatinin alt temalart; diisiince ve ifade o6zgiirliigii, kiiltiirel gesitlilik ve aktif katilim olarak belirlenmistir.

Diisiince ve Ifade Ozgiirliigii
Elif'e gore diisiince ve ifade 6zgiirliigii demokrasinin en temel bilesenlerindendir. Ogrencilerin
korkmadan duygu, diisiince ve goriiglerini serbest bir sekilde ifade etmesi gerektigini diisiinmektedir. O’na

gore diisiince ve ifade dzgiirliigii saghkli bir toplum icin en 6nemli gereksinimlerden biridir. Ogrenciler
kendilerini ifade ettiklerinde daha saglikli bir iletisim kurabilmektedirler. “Ben 6grencilerimin kendilerini
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ifade etmeleri i¢in gerekli olan bir ortam yarabildigimi diisiiniiyorum. O yiizden ogrencilerimle ¢cok saglikli
bir iletisim kurabilivorum.’ Elif, diisiince ve ifade Ozgiirliglint, 6zgiirliik ve demokratik bir bilingle
iligkilendirmistir.

Deniz, bu anlatiy1 destekleyen bir sekilde 6grencilerin okulda ve siiflarda kendilerini yeterince ifade
edecek alanlar bulamamasindan yakinmaktadir. O’na gore okul dgrencilerin kendilerini ifade edecek
alanlar yaratmada yetersizdir. Her ne kadar kendi derslerinde bu imkanlar1 6grencileri igin yaratmaya
calissa da okulun diger alanlari, aile ve okul disi ortamlar 6grencilerin kendilerini 6zgiir bir sekilde ifade
etmeleri icin yeterli degildir. “Ben ogrencilerime kendinizi ozgiir bir sekilde ifade edin diyorum, ama
ogrenci 6gretmenim siz boyle diyorsunuz ama X ogretmen her diisiindiigiiniizii sinifta konusamazsiniz.
Dikkatli olun diyor.” Deniz, bu anlatiyla okulun biitiinciil bir demokratik anlayisa sahip olmadigini ifade
etmektedir. Deniz, 6grencilerine kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri i¢in cesaretlendirirken, okulun diger
ogretmenlerinden farkli yaklasimlar gordiigiinii belirtmektedir. Bu durum okulun geneli tarafindan ifade
ozgurliigiinii destekleyici yaklagiminin, yeterince benimsenmedigini ve uygulamada tutarsizliklar oldugunu
ortaya koymaktadir. Deniz, bu ¢eliskiyi vurgulayarak, okulun biitiinciil bir demokratik anlayisa sahip
olmadigini ve kendi vatandaslik anlayisi ile ¢elistigini ortaya koymustur.

Mehmet ise, Deniz’in arglimanin tersi yonde bir argliman 6ne stirmiistiir:

“Okul disariya gére daha demokratik bir yapiya sahip. Biz hald gelenekgi bir aile yapisina

sahibiz. Bu sebeple cocuklar evde karar alma siireglerine yeterince katilmiyorlar.

Ebeveynler hala ¢ocuklar pek ¢ok sey dayatiyorlar. Biz okulda bununla da miicadele

ediyoruz. Ornegin bir 6grencim ben LGBT ye saygi duyuyorum ama etrafimdaki insanlar

duymuyor ve beni yargilyorlar. Bu senin gériisiin diyorum saygi duyarim. Dedim. Ama

disarida olsa yargilanacaktir.” (Mehmet).

Mehmet, okulun disariya gore daha demokratik bir yapiya sahip oldugunu savunmus ve Tiirk aile
yapisinin hala geleneksel oldugunu vurgulamistir. Bu geleneksel yap1 nedeniyle ¢ocuklarin evde karar alma
stireclerine yeterince katilmadiklarini ve ebeveynler tarafindan bir¢ok seyin dayatildigmi belirtmistir.
Mehmet, okulda bu durumla da miicadele ettiklerini ve ¢ocuklarin aktif vatandaslar olarak karar siireglerine
katilmalarimni saglamaya ¢aligtiklarina deginmistir.

“Her birinizin farkli bakis acilari ve diisiinceleri olabilir. 'Ozgiirce diisiinmek ve diisiindiigiinii

ifade etmek, 6grenmenin ve gelismenin anahtaridr.’ Bu yiizden, sinif tartismalarinda herkesin

goriisiine saygi gostermeli ve farkli diisiinceleri anlamaya ¢alismaliyiz." (Leyla).

Leyla, her 6grencinin farkli bakig acilar1 ve diisiincelere sahip olabilecegini kabul etmekte ve bunun
simf tartismalart igin zenginlik oldugunu vurgulanmustir. Ozgiir diisinmenin ve bu diisiinceleri ifade
etmenin, demokratik kiiltiir i¢in 6nemli oldugunu belirterek, &grencilerini cesaretlendirmekte ve
ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

Deniz ise demokratik tutumlarinin kendi dgrencilik yillarinin bir firiinii oldugunu belirtmistir.

“Ben ogrenciyken bizim pek soziimiiz dinlenmez, ogretmen mutlak otoriteydi ve her dedigi

kosulsuz yerine getirmek zorundaydik. Bu bana nasil bir ogretmen olmamam gerektigi

konusunda bir yol oldu. Kendi yasadigim sinirliligi asla 6grencilerim yasasin istemiyorum ve

bu konuda gergekten onlarin kendilerini ozgiir bir bicimde ifade etmeleri ic¢in onlari

destekliyorum. Bizim empati kuran, kisilerin ihtiyaclarina dikkat eden, saygi, sevgi ve anlayis

gelistiren bir nesile ihtiyacumiz var.” (Deniz).

Bu anlatida Deniz, 6grencilik yillarinda yasadig1 otoriter egitim sisteminden ve 6gretmenlerin mutlak
otoritesinden duydugu memnuniyetsizligi, kendi 6gretmenlik yaklasimini sekillendirmede bir rehber olarak
kullanmistir. Ogrencilik déneminde yasadigi anti demokratik uygulamalardan dolayi, 6gretmenlik
kariyerinde Ogrencilerine 0Ozgiir ifade ortami sunmanin Onemini vurgulamaktadir. Deniz, kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak, 6grencilerinin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri i¢in destekleyici bir
O0gretmen olmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda, empati kuran, bireylerin ihtiyaglarina duyarli, saygi,
sevgi ve anlayis gelistiren bir nesil yetistirme hedefi tasimaktadir. Deniz’in bu yaklagiminin, egitim
ortaminda, demokratik degerlerin ve katilimin giiclenmesine katki sagladigi soylenebilir.

Kiiltiirel Cesitlilik
Deniz farkli etnik kdkenlere deginmistir. Farkli arka plandan gelen 6grencilerin kendilerini sinifta
ifade etmeleri icin firsat yarattigini ve farkli kiiltiirleri tanimak i¢in 6nemli oldugunu vurgulamistir.
“.... girdigim suiflarda genelde Suriyeli 6grencilerimiz oluyor. Tabi diger kiiltiirlerden ve
tilkelerden ogrenciler de var. Kiiltiirle ilgili bir konu islerken sizin iilkenizde bu nasl, siz
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bu durumda ne yapryorsunuz, nasil davrantyorsunuz? Gibi sorular yoneltip onlari derse
katmaya ¢alisiyorum. Béylece ogrencilerimin  farkliliklarla ¢atisma yasamadan
karsilagmalarini ve ¢esitliligi anlamalarim sagliyorum. Béylece hem yabanct dgrencilerin
kendilerini korkmadan ifade etmelerini saglyor. Hem de arkadagslarmmin onlardan farki
seyler ogrenmelerini amaglyorum.” (Deniz).

Deniz, farkli millet ve kiiltiirden olan 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini saglamaya ¢aligarak,
kiiltiirel olarak onlar1 dahil etmeyi amaglamaktadir. Elif bu anlatiy1 destekleyen bir ifadeyle 6grencilerin
deneyimlerini paylasmasindan bahsetmistir.

‘Farkl kiiltiirlere ya da ozelliklere sahip olan ogrenciler deneyimlerini sumf iginde

paylasma firsati bulduklarinda, motivasyonlart ve derse olan katilimlar: artabiliyor.

Ayrica ogrenciler hoggorii, empati, saygi, dayanisma gibi degerleri bu tiir ortamlarda

bazen ézel bir caba harcamadan kazanabiliyorlar. Onemli olan bunun farkinda olabilmek

ve ortami olusturmak’ (Elif).

Elif, kiiltiirel duyarlilik ve farkliliklar1 dikkate aldigin1 ve bunu derslerinde kullandigini ifade
etmistir. Elif’in hikayesinde farkli kiiltiirlere dair demokratik bir anlati olmakla birlikte, siniftaki
dezavantajli konumda olan (engelli, 6zel 6grenci, derse katilmada isteksiz) Ogrencileri kapsamamasi
bakimindan eksiktir. Ugiincii gériismede kendisine sorulan smifta dezavantajli olan dgrencileri nasil
derslere katiyorsunuz? Sorusuna (sonda soru) cevaben “Ben genelde bu tiir 6grencilere zaman ayirmayt
istemekle birlikte, miifredati yetistiremedigim icin ¢ok fazla ilgilenemiyorum” cevabini vermistir. Diger
taraftan ogrencilerin sadece etnik ve kiiltiirel gegmislerine dayali olarak degil, bireysel ilgi alanlarina ve
deneyimlerine gore katilimlarini tesvik etmek daha kapsayici olabilir. Bu, her 6grencinin kendi kimligiyle
siifta yer bulmasini saglayabilir.

“Ben kendi adima her ne kadar farkli kiiltiirlerden gelen ogrencileri dikkate almaya ¢alissam

da ogrenciler ve bazen gretmenler bile bu konuda acimasiz olabiliyorlar. Ornegim bizim

okulumuzda farkli milletlerden ve kiiltiirlerden ogrenciler birbirlerini kolay bir sekilde

damgalayabiliyorlar. Bu durumu azaltmak icin daha ¢ok derslerimde isbirligi ve dayanismay

on plana c¢ikartan etkinlikler kullamp bu tip farkliliklari olan d&grencileri bu grup

calismalarinda bir araya getirmeye ¢alisiyorum. Ama bunu her zaman yapmak ¢ok zor tabi’.

(Deniz).

Deniz, demokratik bir toplum yaratmanin zorluklarina deginmekle birlikte, derslerinde bu anlayisi
nasil yansitmaya calistigina deginmistir. Farkli kiltiirlerden gelen 6grenciler arasindaki damgalama ve
onyargilar azaltmaya gabalamaktadir. Ogrencilerin ve hatta bazen 6gretmenlerin bile bu konuda acimasiz
olabildigini gézlemleyen Deniz, bu durumu azaltmak i¢in derslerinde isbirligi ve dayanismay1 6n plana
¢ikaran diyalojik etkinlikler diizenlemektedir. Bu etkinliklerde, farkl kiiltiirel gegmislere sahip 6grencileri
bir araya getirerek, onlarin birbirlerini daha iyi tanimalarim1 ve anlamalarin1 saglamay1 hedeflemektedir.
Ancak, bu tiir grup ¢aligmalarini siirekli olarak uygulamanin zorlugunu da kabul etmektedir. Bu yaklagim,
siif i¢ci uyumu artirmak ve kiiltiirel farkliliklar1 zenginlestirici bir unsur olarak gérmelerini tesvik etmek
icin 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

Mehmet, sinif ortaminda Suriyeli arkadaslarina lakap takan dgrencilerden bahsetmis ve 6grencilerin
on yargilarini kirmak i¢in sinif i¢in uygulamalarina deginmistir.

‘Bazi siniflarda bazen dgrenciler birbirlerine lakaplarla hitap ediyorlar. Daha ¢ok bizim

cocuklar Suriyeli arkadaslarina yapryor bunu. Bu durumda bende onlarin iilkemizde

misafir olduklarini, din kardesimiz olduklarini ve birbirimize sahip ¢ikmamiz ve saygi

duymamiz gerektigini anlatiyorum.’ (Mehmet).

Mehmet, Ogrenciler arasindaki Onyargilari azaltmaya ve catigmalart azaltmaya c¢aligmaktadir.
Toplumsal uyum ve birlikte yasama kiiltiiriinii gelistirmek istemektedir. Ancak bunu temel hak ve
ozgiirliikler (insan onuru, kimligine saygi duyma, herkesin esit haklara sahip olmasi, farkliliklar1 degerli
goren) anlayisi iizerinden ¢dzmek yerine, benzerlikler ve uyum iizerinden saglamaya galigmigtir. Mehmet
Ogrenciler arasinda esitlik, adalet ve karsilikli saygiya dayali bir ortamin olusturulmasi gerektigini
vurgulamak yerine, bireyler arasinda birliktelik ve empati ¢agris1 yapmakla sinirli kalmistir. Dolayisiyla
Mehmet, insan haklar1 baglaminda duruma yaklagmaktan ziyade, magduriyet ve din kardesligi lizerinde
uyum saglayici bir yaklagim kullanmistir. Mehmet'in ifadeleri, yerli ve gé¢men/topluluk arasindaki
ideolojik ve kiiltiirel kodlarin nasil sekillendigini ve nasil iletisim siireclerini etkiledigini anlamamiza
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yardimci olabilir. Ornegin Mehmet’in anlatisindaki Bizim ¢ocuklar’ sdylemi aslinda ben ve 6teki algismi
gelistiren bir 6tekilestirme dili olarak belirmektedir.

Aktif Katilim
Ogretmen anlatilarinda aktif katilim daha ¢ok siuf bagkani se¢imlerine katilma ya da smiftaki
derslerde aktif olma seklinde ifade edilmistir. Ornegin Merve “... ogrencilerimi derslerde aktif hale

getirmek icin onlara soz hakki veriyorum. Ayrica sumif baskani secimlerinde aday olmalarini ve oy
kullanmalarin tesvik ediyorum.” Katilima iligkin unsurlardan bahsetmistir. Ahmet bu anlatiy1 destekleyen
bir anlayigla demokratik siireclere aktif katilimin ve karar alma siireclerine dahil olmanin O6nemine
deginmistir. Ahmet, 6grencilerine kendi goriiglerini 6zgiirce ifade etme ve toplumun gelecegi hakkinda s6z
sahibi olma firsat1 verdigini ifade etmektedir. ‘Sinif 6grencilerin demokratik katilimlarin desteklemek igin
sinmif baskani segimlerine katilmalarin tesvik ediyorum’ (Ahmet). Her iki 6gretmen (Merve ve Ahmet) aktif
katilim1 demokratik bir tutum olarak ifade etseler de katilimi sadece derste aktif olma ve secimlerde oy
kullanmayla sinirlandirmastir.

Diger taraftan Leyla, katilimi genel se¢imlerde oy kullanma konusunda bilingli olmayla agiklamistir.
Leyla, 6grencilerin ileride demokratik bir sekilde oy kullanabilmeleri i¢in okul zamaninda bu bilinci
kazanmalarmin gerekli oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle, sinif bagkanlig1 secimlerine énem vererek,
Ogrencilerin erken yasta demokratik siireglerle tanigmalarmi ve katilimer olmalarini  saglamayi
hedeflemektedir. Leyla, bu uygulamanin, 6grencilerin ileride bilingli ve sorumlu vatandaslar olarak
topluma katki saglayacaklari inanciyla hareket etmektedir. “Yefistirdigimiz 6grencilerin ileride demokratik
bir sekilde oy kullanmasi ¢ok 6nemli. Bunun i¢in sunif baskanligi segimlerini 6nemsiyorum.”

Leyla’nin bu anlatis1 katilimin simdi gergeklesen bir olgu oldugu gergekligine ters diiserek, ileriki
zamanlarda gergeklesen bir olgu oldugu yanilgis1 yaratmaktadir. Merve ve Leyla gibi Ahmet’te katilim
sinif bagkanligr ve genel segimlerde oy kullanma eylemlerine indirgemislerdir. Hicbir 6gretmen simif
kurallarinin 6grencilerle birlikte olusturulmasi, dersin islenme bi¢imine birlikte karar verilmesi, sivil
toplum orgiitlerine katilim, gevreci aktiviteler, baris¢il gosteriler gibi katilim bigimlerinden bahsetmemistir.
Bu bakimdan 6gretmenlerin eksik bir demokrasi anlayisa sahip olduklart sylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin sonuglarina gore Ogretmenlerin anlatilar1 “Geleneksel vatandashk anlatisi” ve
‘Demokratik vatandaslik anlatisi” olmak iizere iki ana tema etrafinda sekillenmistir. Bu iki anlati,
vatandaglik kavraminin farkli perspektiflerden nasil ele alindigini ortaya koymaktadir. Geleneksel anlatida
vatandaslik insasi, geleneksel degerler ve normlar dogrultusunda, aile, topluluk, devletin ve milletin
geleneksel beklentilerini yerine getirmekle iliskilendirilmistir. Bu anlatida milliyetci degerlerin dgretilmesi,
ulusal kimlik ve kiiltiirel aidiyet, milli kimlik gelistirmek icin toplumsal uyum, gorev ve sorumluluklarin
vurgulanmasi alt temalarmim merkeze alindigi goriilmektedir. Bu temalar devlet ve millet kavramlar
etrafinda sekillenmektedir. Bu temalarda ortaya ¢ikan genel anlati vatandaglik egitiminin milliyetci, pasif
ve otoriter yurttashigi destekledigine iligkin arastirma sonuglariyla paralellik gdstermektedir (Ince, 2012;
Sen, 2018). Bu sonuglar ayn1 zamanda Roos (2008)’un bir toplumun veya bireylerin, siyasi ve toplumsal
sorunlara kars1 duyarsizligimi ifade etmek i¢in kullandig1 ‘k6r vatandas’ tipolojisiyle ortiismektedir. Yakin
tarihli bir baska arastirmada Sen ve Starkey (2017) Tiirkiye'deki vatandaslik egitimi derslerinin tarihsel
olarak laik milliyetciligi tesvik etmek amaciyla kullanildigina isaret etmektedir. Ortaya ¢ikan temalar bu
argliman destekleyici 6zelliktedir.

Bu iki anlati, vatandaglik kavraminin farkli perspektiflerden nasil ele alindigini ortaya koymaktadir.
Geleneksel anlatida 6gretmenler iyi vatandasi, kolektif biitiiniin yarar1 ve iyiligi baglaminda islevsel olan
duygusal kisiler olarak tanimlamislardir. Bu anlatiya gore, ailesine, iginde bulundugu topluma, iilkeye,
millete ve devlete sadakat ve baglilik gosteren ve yiikiimliiliikklerini yerine getiren bireyler iyi vatandaslar
olarak kabul edilmistir. Spellings, (2005) benzer bir sekilde iyi vatandaglarin yiikimliliklerle
iliskilendirdigini belirtmistir. Bu sonuglar ayrica diger arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Dere ve Akdeniz, 2021b, Ince, 2012). Bu anlat1 bireyleri duygusal olarak giiclii ancak politik olarak oy
kullanmakla sinirlandirmaktadir. Bu bulgular Yigit’in (2017) ortaya koydugu sonuglarla paralellik
gostermektedir. Bu tiir vatandaglar, devletin ¢ikarlarini ve ulusal birligi koruma konusunda gii¢lii bir duygu
beslerken, genellikle aktif siyasi katilimda bulunmazlar. Bu durum, bireysel 6zgiirliiklerin 6n planda oldugu
demokratik anlatiya tezat olusturmaktadir. Diger taraftan bu sinirlilik haklar baglamda kendini
gostermektedir. Bireyler, temel insan haklaria sahip ve bu haklarn kullanan kisiler olarak degil; vergi
vermek, askere gitmek, iyi vatandas olmak (uyumlu) gibi sorumluluklarla donatilmaktadir. Dolayisiyla
cokkiiltiirliiliik (Banks, 2009), demokratik katilim (Parker, 2003, Ross, 2008) hak ve 6zgiirliiklerle ilgili
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anlatilar sinirhilik gostermektedir. Egliz ve Kafadar (2020), hak ve sorumluluk temelli yaklasimlarda da
haklarin kullanimiyla ilgili sinirliliklara temas etmislerdir.

Karsit bir anlat1 olarak ortaya ¢ikan demokratik vatandaglik anlatist ise; fikir 6zgiirligi, kiltiirel
cesitlilik ve katilim gibi temalar etrafinda inga edilmistir. Arastirmanin g¢arpict bir sonucu, evrensel bir
anlayis1 yansitmasina ragmen demokratik anlatinin da Ogretmenlerce geleneksel vatandaglik
argiimanlariyla yerel ve ulusal bir olcekte ele alinmasidir. Bu durum 6gretmenlerin geleneksel olanla
demokratik olan arasinda net bir vatandashik anlayisi gelistiremediklerini gostermektedir. Demokratik
anlatiy1 6n plana ¢ikartan ancak geleneksel baglamdan kopamayan 6gretmen sdylemleri bu duruma 6rnek
teskil etmektedir.

Ogretmen anlatilarinda vatandaslik egitimi, genellikle bireylerin ulusal kimliklerini benimsemeleri
ve devlete olan bagliliklarini pekistirmeleri bi¢imindeki geleneksel anlatilarla sekillenmektedir. Bu anlati,
Anderson (1991) tarafindan ‘hayali cemaatler’ kavrami ile agiklanan milli kimlik, vatandaslik egitimi
yoluyla bireylerde somutlagtirilmaktadir. Tirkiye'de sosyal bilgiler d6gretmenlerinin milli olana vurgu
yapmalari, Anderson’un bu teorisiyle uyumlu olarak, ortak bir tarih ve kiiltiir bilinci yaratmakta ve milli
kimlik duygusunu giiglendirmektedir. Ogretmen anlatilar1 aym zamanda Smith’in (1991) milli kimligin
‘etnik kokenler’ lizerine kuruldugunu ve bu kimligin, ortak bir dil, tarih ve kiiltiir etrafinda sekillendigi
tezini desteklemektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri anlatilarinda bu unsurlart 6ne ¢ikararak, 6grencilerin
tizerinde yogunlasmalari, Smith’in etnik kdkenlere dayali milli kimlik ingas1 argiimanini desteklemektedir.
Bu sonuglar ayn1 zamanda Caymaz, (2007) ve Ince’nin (2012) Tiirkiye’de vatandaslik egitiminin etno-
kiiltiirel 6zelliklere dayanan bir kimlik insa etmeye yonelik oldugu bulgularii destekler niteliktedir.
Arastirma sonuglari ayrica Tiirkiye’de gecmis ylizyilda vatandaslik egitiminin temelinde iilkeye ‘bagliligr’
ve ‘uyumu’ tesvik eden “pasif vatandaslik” anlatisinin hakim oldugunu ortaya koyan (Giirses, 2010b; Ustel
2019) arastirma sonuglariyla kismi benzerlikler gostermektedir.

Vatandashik egitiminin ‘milli kimlik’ ingas1 iizerine yogunlagmasi, bazi elestirmenler tarafindan
sorgulanmaktadir. Banks (2009) ve Kymlicka (2001), vatandaslik egitiminin ¢okkiiltiirliiliigii desteklemesi
gerektigini savunarak, tek bir milli kimlik {izerine yapilan vurgunun toplumsal c¢ogulculuga zarar
verebilecegini one siirmektedirler. Ogretmen anlatilarnin tek bir milli kimlik anlayisini pekistirme
egilimleri, bu tiir elestirilerle uyumludur. Bununla birlikte, Osler ve Starkey (2006) ve Parker (2003)
Aktif vatandaglik, bireylerin toplumsal ve politik hayata katilimlarini tegvik ederken, 6gretmen anlatilarinda
agirlikli olarak ‘milli kimlik olusturma’ ve ‘uyum saglama’ tizerine kurulu oldugu gériilmektedir.

Diger taraftan bu aragtirmanin bulgulari, Wesheimer ve Kahne’nin (2004) vatandaslik tipolojileriyle
iliskilendirildiginde oldukg¢a derin bir anlayis saglamaktadir. Ogretmen anlatilarinda ‘hak temelli® bir
anlay1s yerine daha ¢ok topluma kars1 bireysel sorumluluk ve gérevlerin 6ne ¢ikarildig: vatandaglik anlayist
goriilmektedir. Ogretmenlerin vurguladigi sorumluluk temelli anlayis, milli birlik ve beraberlik mesajlart
ile birleserek Wesheimer ve Kahne’nin (2004)’topluma kars1 sorumluluklarini bilen ve yerine getiren ‘sahsi
sorumluluga sahip vatandas’ tipolojisiyle uyumlu gériinmektedir. Bu tip vatandaslar, kanunlara uymak, kan
bagisinda bulunmak, vergi vermek vb. gorevleri yerine getirirler. Diger taraftan 6gretmenler dgrencileri
sahip olduklar1 haklardan ziyade diiriistliik, disiplinli olma, ¢aligkan olma gibi kisisel ozelliklerle
tanimlamislardir. Bu durum (Westheimer ve Kahne’nin (2004) toplumsal diizenin devamu i¢in kurallara
uyan, sorumluluklarini bilen ‘bireysel sorumlu vatandas tipolojisiyle’ ortiismektedir. Bireylerin kendi hak
ve ihtiyaclarina odaklanmas1 milli kimliklerin gii¢lendirilmesinin yaygin bir goriiniimiidiir. Bu durum
Ogretmenlerin  gorev ve sorumluluklart hak ve Ozgiirliiklerden ¢ok daha fazla Onemsediklerini
gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin vatandaslik insasinda sorumluk temelli pasif bir anlayisi, hak
temelli demokratik bir anlayistan 6nce konumlandirdiklar1 goriilmektedir. Bu bakimdan ise Wesheimer ve
Kahne (2004)’nin hak ve 6zgiiliiklerin kullanilmasini temele alan ‘adalet yonelimli vatandas tipolojisi’yle
ayrigmaktadir.

Ayrica bu arastirma sonuglari demokratik egitim literatiirinde (Banks, 2008; Parker, 2003)
vurgulanan farkliliklara saygi ve hosgoriiniin 6nemini desteklemektedir. Ancak demokratik anlatrya sahip
Ogretmenlerin temel olarak diisiince 6zgiirligii, farkliliklara saygi ve katilimi 6ne ¢ikarmakla birlikte,
demokratik anlayislarinin simirhiliklar gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin demokrasi anlayisi, her
ogrencinin kimligine saygi duyan, farkliliklar1 degerli géren ve herkesin esit haklara sahip oldugu bir ortam
tesvik etmek, 6grenciler arasinda esitlik, adalet ve karsilikli saygiya dayali bir ortamin olusturulmasi
gerektigini vurgulamaktan ziyade, benzerlikler, uyum saglama ve sorumluluklarini yerine getirme iizerine
kuruludur. Bu kapsamda 6gretmenlerin demokrasi anlayislarinda eksiklikler oldugu sdylenebilir. Diger
taraftan 6gretmenlerin hak ve 6zgiirliikleri evrensel kavramlar olarak degerlendiremedikleri goriilmektedir.
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Bu kapsamda 6gretmen anlatilarinin kurumsallasmig resmi bir sdylem etrafinda sekillendigi sdylenebilir.
Bu sdylem 6gretmen hikayelerinde kendini bilisgsel ve elestirel bir ifadeden ziyade ¢ogu zaman duygusal
bir sekilde ortaya g¢ikarmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sadece bireysel durumlari ele almakla
kalmayip, toplumsal adalet ve esitlik igin daha elestirel ve genis bir bakis agisiyla hareket etmeleri
Onemlidir.

Aragtirmanin sonuglari, sosyal bilgiler egitimindeki mevcut pratiklerin ve 6gretmenlerin roliiniin
gbzden gecirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ogretmenlerin vatandaslik egitimindeki rolii dgrencilere
sadece akademik bilgi aktarmakla sinirli olmayip ayn1 zamanda demokratik degerleri, insan haklarini,
toplumsal adaleti ve etik degerleri igeren bir vatandaslik kiiltiirti de olugturmaktir (Torney-Purta vd., 2001).
Ozellikle, 6gretmenlerin demokratik vatandashik perspektiflerini benimsemelerine yonelik gabalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu kapsamda 6gretmen egitimi programlari 6gretmenlerin vatandaslik egitimine daha etkili
bir sekilde rehberlik etmelerine odaklanabilir. Ogretmenlerin demokratik yasam bigimlerini ve elestirel
diistinme becerilerini giiglendirmeye yonelik 6gretmen egitim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi
onemlidir. Vatandaslik egitimi programlari, 6grencilere milli kimlik duygusunu giliglendirmenin yaninda,
cok kiiltiirlit ve ¢ogulcu bir toplumda yasama becerilerini gelistirmeye odaklanmalidir. Bu kapsamda
Ogretmen yetistirme programlar sosyal adalet, esitlik ilkelerini vurgulayarak farkl: kiiltiirel, etnik ve dini
arka planlari igeren ve bu farkliliklara saygi gosteren elestirel bir yaklasim benimsenerek giincellenmelidir.
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Ek 1. Ogretmen Anlatilarina Iliskin Biyografik Ozellikler
Mehmet

Mehmet, kiigiik bir kasabada orta halli bir ailede biiytyiip geleneksel bir ¢evrede yetismistir. Ailevi
degerleri onun karakterini sekillendirmistir. Universiteyi biiyiik bir sehirde okumustur. Universite egitimi
boyunca sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda kendini gelistirmistir. Mehmet on bir yillik 6gretmendir.
Ogretmenlik kariyerine basladigindan beri isini severek yapmaktadir. Mehmet'in sinifi, disiplin ve saygmin
egemen oldugu bir ortamdir. Ogrenciler arasinda adil bir tutum sergilemektedir. Onun icin 6gretmenlik,
gengleri gelecegin sorumlu vatandaslar olarak yetistirmenin 6tesinde, deger ve bilgi aktarimini igeren bir
misyondur. Ogrencilerine vatandaslik bilinci asilamaya calisirken, tarihten ve giincel olaylardan drneklerle
desteklenen dersler vermekte ve sorumluluklarini siirekli hatirlatmaktadir.

Leyla

Anadolu'nun kiigiik bir kasabasinda biiyliyen Leyla, muhafazakar bir ailede yetismis ve hayatin
zorluklarina ragmen tiniversiteyi kazanip 6gretmen olmustur. 24 yillik meslek hayati boyunca vatanseverlik
ve milliyetgilik ideallerini 6grencilerine aktarma misyonunu siirdiirmektedir. Leyla i¢in, iyi bir vatandas
olmak; sorumluluklarini bilen, 6devlerini eksiksiz yerine getiren ve iilkesine karsi derin bir baglilik gosteren
biri olmaktir. Ogretim yontemlerini de bu dogrultuda sekillendirmekte ve derslerinde milli degerleri, tarih
bilincini ve vatan sevgisini siklikla vurgulamaktadir. Derslerinde sik¢a vurguladigi milli degerler ve tarih
bilinci ile 6grencilerinin hem bilgi hem de duygusal gelisimine katki saglamaktadir. Leyla, 6gretmenligi
sadece bilgi aktarimi degil, aym1 zamanda geng¢ nesillere iilke sevgisini asilayan bir vazife olarak
gormektedir. Ogrencileri arasinda disiplinli bir ortami saglamaya galismaktadir. Leyla'nin hedefi,
ogrencilerinin gelecekte de milli biling ve vatanseverlik duygusuyla hareket etmelerini saglamaktir.

Elif

Elif, laik ve Atatiirk milliyetgisi bir ailede biiyiimiistiir. Elifin ailesinin tutumu, ona hem bagimsiz
diisiinmeyi hem de kendi kararlarini almay1 6gretmistir. Bliylik bir sehirde iiniversite egitimi alirken, gesitli
fikir ve kiiltiirlerle tanisma firsat1 bulmustur. Bu deneyimler, onun daha da ag¢ik goriislii bir birey haline
gelmesine yardimer olmus ve egitimin anlayisi, demokratik degerlerle harmanlayarak kendine 6zgii bir
ogretim felsefesi gelistirmesine neden olmustur.

Ona gore iyi bir vatandas, yalnizca sorumluluklarini yerine getiren degil, ayn1 zamanda haklarinin
farkinda olan ve bu haklar1 koruyup, kullanabilen bireydir. Elif 6gretmen 14 yillik 6gretmendir.
Ogretmenlik kariyerine basladigindan itibaren, &grencilerine saygi, hosgorii, empati gibi degerleri
ogrencilerine aktarmay1 amaglamaktadir. Derslerinde, 6grencilerine hem sorumluluklari 6gretirken hem de
onlara haklarini nasil savunacaklarim ve demokratik bir toplumda nasil etkin birer birey olacaklarim
gostermeye ¢aligmaktadir.

Elif, Ogrencilerin sadece akademik basarilarim1 degil, ayn1 zamanda kisisel gelisimlerini de
desteklemeye calismaktadir. Ogrencilerini, sorgulayan, elestiren ve topluma katkida bulunan bireyler
olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Elif 6gretmenlik meslegini, toplumsal degisim yaratmanin bir araci
olarak gormekte ve demokratik degerlerle donatilmis 6grenciler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Ahmet

Ahmet, yoksul ve muhafazakar olarak tanimladig1 bir ailede biiyiimiistiir. Cocuklugu, imkanlarin
kisith oldugu ancak aile baglarmin kuvvetli oldugu bir ortamda gegirmistir. Ailesinin fedakarliklari
sayesinde iiniversiteyi kazanmstir,

Ahmet 12 yillik 6gretmendir. Ahmet i¢in 6gretmenlik, gelecek nesilleri sekillendirme misyonudur.
Bu kapsamda devletini ve milletini seven bireyleri yetistirmeyi dgretmenlerin en énemli gorevi olarak
gormektedir. Ona gore, iyi bir vatandas olmak, sorumluluklarini bilmek ve gorevlerini eksiksiz bir bigimde
yerine getirmektir. O nedenle her zaman 6grencilerinin sorumluluk sahibi olmalarina ve toplumsal uyumun
gostermelerine dnem vermistir. Derslerinde vatanseverlik, toprak biitiinliigii ve milli degerler iizerinde
durarak 6grencilerinin toplumsal uyum i¢inde olmalarini tesvik etmektedir.

Merve

Merve, orta halli geleneksel bir ailede biiylimiistiir. Ailesinin degerlerini ve geleneklerini
benimseyerek yetismistir. Bu temeller, onun diinya gériisiinii sekillendirmede biiyiik rol oynamustir. iginde
biiyiidiigi kiiltiirel yap1, O’nun sorumluluk ve gorev bilinci gelismis biri olmasina neden olmustur. Merve
9 yillik 6gretmendir. Merve’ye gore iyi bir vatandas, sorumluluklari bilen ve yerine getiren, demokratik
toplum diizeninin gerekliliklerini anlayan ve bu dogrultuda hareket eden kisidir. Merve, sinifinda degerleri
demokratik bir gercevede sunmayi hedeflemektedir. Ogrencilerine, farkli goriislere saygi duymanin,
elestirel diistinmenin ve toplum ic¢inde aktif bir rol oynamanin 6nemini vurgulamaktadir. Derslerinde,
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demokratik vatandashigin temel prensiplerini Ogretirken, Ogrencilerinin bu prensipleri kendi yasam
deneyimleriyle iliskilendirmelerini saglayacak ortamlar yaratmaya ¢alismaktadir. Merve, sorumluluklarin
gercevesini klasik olanin biraz daha 6tesine tasimaktadir. O’na gore sorumluluklar sadece vergi vermek,
oy kullanmak ev 6devlerini zamaninda yapmakla sinirlt degildir. Sorumluluklar ¢evreye karsi duyarliligi,
toplumsal kurallara uymay1 ve diger insanlarin haklarina saygi gostermeyi gerektirmektedir. Ancak en
temelde kurallara uymak ve iilkesine karsi 6devlerini yerine getirmek temel sorumluluklardir.

Deniz

Deniz, geleneklerine bagli ve milliyet¢i bir ailede yetigmistir. Ancak {iniversite yillarinda, kendi
diisiince yapisini genisleterek farkli diisiince ve goriislerden etkilenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiinii kendi istegiyle segmistir. Ciinkii geng nesillere tarih, vatandaslik ve demokrasi bilinci gelistirmek
istemektedir. One gore ideal bir vatandas gorev ve sorumluluklarinin yaninda hak ve ézgiirliiklerini de bilen
kisidir. Alt1 yillik 6gretmenlik kariyerinde Deniz, 6grencilerine sorumluluklarini bilen ve haklarina saygili
vatandaglar olmalarini1 6gretmek i¢in demokratik degerleri vurgulamaktadir. Derslerinde, Atatiirk'iin tam
bagimsizlik idealini ve laikligin toplumsal 6nemini vurgularken, 6grencilere medeni haklar ve 6zgiirliikler
konularinda bilingli olmalarini saglamak icin interaktif yontemler kullanmaktadir. Sinifinda her 6grencinin
fikrine deger vererek, Ogrencilerini elestirel diisiinen ve toplumsal meselelere duyarli bireyler olarak
yetistirmeyi amaglamaktadir.
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