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TARIH OGRETMENLERININ CALISMA YAPRAKLARI
HAKKINDAKI GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESi"

Ismail Hakki DEMIRCIOGLU™  Selahattin KAYMAKCI***

Oz

Bu arastirmamin amaci, tarih ogretmenlerinin ¢alisma yapraklart hakkindaki goriis ve
diisiincelerini belirlemektir. Arastirma Trabzon ili ve Ak¢aabat ilge merkezinde bulunan 28
ortadgretim kurumunda gorev yapan toplam 65 tarih Ogretmeniyle gerceklestirilmistir.
Arastirma nitel bir yaklasimla gergeklestirilmis olup, veri toplama aract olarak miilakat
kullanmilnugtir. Miilakatta 6gretmenlere toplam 9 soru yoneltilmis, dgretmenlerin sorulara
verdikleri cevaplar not almak suretiyle kaydedilmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutularak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda tarih égretmenlerinin ¢alisma yapraklarina
karst olumlu goriis icerisinde olmalarina ragmen genellikle derslerinde ¢alisma yapraklarini
kullanmadiklart  sonucuna ulasimistir.  Aragtrma  sonuglarma dayali  olarak tarih
ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarwyla ilgili bilgi ve becerilerinin artirilmasina yonelik
birtakim onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tarih Ogretimi, Tarih Ogretmeni, Calisma Yaprag

Abstract

The aim of this study is to elicit history teachers’ perceptions about worksheets. This study
was carried out with 65 history teacher, who were working in 28 secondary school in the
center of Trabzon and Akcaabat. In this research, interview was used. In this sense, 9
questions were asked to history teachers and their answers were written down by researchers.
The datas collected by interviews were analyzed by means of content analysis. In the light of
the collected data, it seems that that history teachers have positive attitudes to worksheets;
but generally they haven 't used worksheets in their lessons.

Keywords: The Teaching of History, History Teacher, Worksheet
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Egitim ve 6gretim etkinliklerinde saglikli 6grenmelerin meydana gelebilmesi
icin kullanilmast gereken unsurlardan birisi c¢alisma yapraklaridir. Calisma
yapraklari, “Ogrencilerin ne yapmas: gerektiginin belirtildigi islem basamaklarini
iceren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarina yardim eden ve ayni

>

anda biitiin sinifin verilen etkinlige katilimimi saglayan énemli materyallerdir.’
seklinde tamimlanmaktadir (Sands ve Ozgelik, 1997; YOK, 1998). Diger bir
anlatimla calisma yapraklar, “Ogretimde dgrencileri bireysel olarak calismaya
yénlendirmek ve kendi basina is basarmada kendine giiven duygusu kazandirmak
icin kullanilan kagitlardir.” (Yigit ve dig., 2007: 166).

Egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan ¢ok islevli materyallerden biri olan
caligma yapraklarinin dgrenci ve 6gretmen agisindan pek ¢ok yarari bulunmaktadir.
Bunlar su sekilde 6zetlenebilir:

a) Ogrenci Agisindan Yararlar:

o Ogrencileri aktif hale getirir.

e Ogrencilerin derse kars1 ilgilerini artirir.
e Ust diizey diisiinme becerileri kazandirir.

e Ogrencilerin sorumluluk, kendine giiven ve dzsaygi gibi davranislarim
olumlu ydnde gelistirir.

e Ogrenci-6grenci, 6grenci-6gretmen iletisimi ve etkilesimini gelistirir.
e Sinif ortamini daha canli ve zevkli hale getirir.

e Ogrencilerin yaptiklar1 iste bireysel veya grup olarak yeteneklerini
karsilagtirmalarina yardimet olur.

e Ogrencilere kendi 6grenme hizlarinda, bagimsiz bir sekilde dgrenmeleri
i¢in firsat yaratir.

b) Ogretmen Agisindan Yararlari:

e Kazanimlarin gergeklesip gerceklesmediginin net olarak ortaya
konulmasini saglar.

e Gereksiz yazimlar olmaksizin dgrencilerin sorulan konu veya durum
hakkindaki goriislerini kaydetme imkani saglar.

e Herhangi bir konuyu 6zetleme, tekrarlama veya pekistirme amacli olarak
kullanilabilir.
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Calisma yapraklarinda herhangi bir konunun iglem basamaklar1 veya
deneyin yapilis asamalari belirli bir sira igerisinde verilebilir.

Icinde yer alan soru ve ydnergelerle bir simif organizatérii olarak gorev
yapar (YOK, 1998; Stern, 1999; Costu ve Unal, 2002; Saka ve dig., 2002;
Basibiiyiik ve Cikili, 2002; Kurt, 2002).

Calisma yapraklar1 tarih Ogretimine okul i¢i ve okul disi uygulamalar

araciligiyla olmak iizere iki ana baghkta katkida bulunmaktadir. Okul igi

uygulamalarla yaptigi katkilar sunlardir:

Tarihte iki 6nemli donem arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 6grencilerin
daha iyi anlamasini saglamak amaciyla kullanilabilir.

Ogrencilerin hazir bulunusluklarii 6lgmek amaciyla veya ders sonunda
geri bildirim almak amaciyla uygulanabilir.

Dersin igeriginin daha iyi anlagilmasini saglayacak bir destek araci olarak
¢aligma yapraklarindan yararlanilabilir.

Calisma yapraklar tarih derslerinde film, gosteri, dramatizasyon gibi
goriintiiniin 6n planda oldugu uygulamalarin yani sira 6érnek olay, grup
caligmasi, isbirligine dayali 6grenme gibi iletisim ve etkilesimin 6n
planda oldugu ¢alismalar yapilirken de kullanilabilir.

Ders kitaplarina destek olmas1 amaciyla ¢aligma yapraklar1 uygulanabilir.

Calisma yapraklarinin okul disi1 uygulamalar araciligryla tarih &gretimine

yaptig1 katkilar ise s0yle agiklanabilir:

Ders sonunda dgrencilere ddev olarak verilebilir.

Calisma yapraklar1 yerel tarih ¢calismalar1 yapilirken kullanilabilir.
Miize gezileri yapilirken ¢aligma yapraklarindan yararlanilabilir.
Alan gezileri yapilirken de ¢alisma yapraklarindan faydalanilabilir.

Calisma yapraklart sozlii tarih uygulamalar1 yaparken de kullanilabilir
(Brooks ve dig.,1993; Haydn ve dig., 1997; Ata, 2002; Demircioglu,
2005; Demircioglu, 2007)

Calisma yapraklarinin etkin bir bi¢imde kullanilabilecegi derslerden birisi

tarih  dersleridir. Ozellikle soyut durumlarm ele alindigi, olgu, kavram,

genellemelerin ve bilgi yogunlugunun fazlaca oldugu tarih dersleri i¢in ¢aligsma

yapraklari hazirlanig, maliyet ve uygulama agisindan ¢ok avantajli materyallerdir
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denilebilir. Tarih dersleri i¢in ¢alisma yapraklari ¢cok ve cesitli islevleri bulunan bir
materyal olmasia ragmen, ilgili literatiir tarandiginda tarih derslerinde caligma
yapraklarinin kullanimiyla ilgili detayli ¢alismalarin yapilmadigi gériilmektedir. Bu
baglamda tarih 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklartyla ilgili diisiincelerinin bilimsel
olarak tespit edilmesinin bu alanda bulunan eksikligin giderilmesine katki
yapacagina ve gelecekte yapilacak olan c¢alismalara kaynaklik edecegine
inanilmaktadir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, tarih 6gretmenlerinin ¢aligma yapraklari hakkindaki
goriis ve disiincelerini belirleyerek, calisma yapraklarini kullanma durumlarini
ortaya koymaktir. Arastirmayla asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

e Tarih 6gretmenleri ¢alisma yapraklartyla ilgili herhangi bir bilgiye sahip
midir?

e Tarih 6gretmenleri ¢alisma yapraklarini hazirlama ve kullanma bilgi ve
becerisine sahip midir?

e Tarih 6gretmenlerinin, ¢alisma yapraklarinin tarih derslerinde kullanimi
hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

e Tarih 6gretmenlerinin ¢aligma yapraklar1 ve d6gretim materyalleriyle ilgili
olarak yeni miifredattan beklentileri nelerdir?

Yontem

Arastirmada betimsel yoOntem, baska bir deyisle tarama yontemi
kullanilmistir. Betimsel yontem, mevcut olaylarin daha dnceki olay ve kosullarla
iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi aciklamay1 hedefler. Bu
yonteme dayanan arastirmalarda “Durum nedir?”, ‘“Neredeyiz?”, “Ne yapmak
istiyoruz?”, “Nereye, hangi yone gitmeliyiz?” gibi sorulara o giine ait verilere
dayanarak cevap bulmak amaglanir (Kaptan, 1993). Bu arastirmada betimsel
yontem; mevcut durumlarin gliniimiiz kosullart i¢inde ne hélde olduklarini
yansitmay1 amac¢lamasi, mevcut problemleri ortaya koymaya g¢alismasi, giincel veri
toplamasi, dogal sartlar bozulmadan inceleme yapilan ortamda herhangi bir
degisiklik yapilmadan aragtirmalar yiiriitiilebilmesi 6zelligi ve arastirmanin amacina
uygunlugu nedeniyle kullanilmistir (Kaptan, 1993; Karasar, 2000; Yozgat, 2001;
Cepni, 2005).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Trabzon ili ve Akgaabat ilce merkezinde
bulunan 28 ortaggretim kurumunda gorev yapan toplam 65 tarih Ggretmeni
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Arastirmanin ilk asamasinda ¢alisma yapraklar1 ve tarih derslerinde ¢alisma
yapraklarinin kullanimiyla ilgili literatiir taranmistir. Daha sonra aragtirmada
kullanilacak olan veri toplama araci gelistirilmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmigtir. Arastirmada miilakat; alinan
cevaplara aninda doniit vermeye imkan saglamasi, karmasik duygusal ve kigisel
sorunlarin ortaya ¢ikarilmasina yardimci olmasi, istenilen bilginin eksiksiz olarak ve
derinlemesine elde edilmesi, sorularin say1 ve sirasini degistirmeye imkan vermesi
gibi 6zelliklerinden dolay1 kullanmilmistir (Borg, Gall ve Gall, 1993; Karasar, 2000;
Ekiz, 2003; Cepni, 2005; Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmada tarih Ogretmenlerinin tarih derslerinde c¢alisma yapraginin
kullanimi, bu konuyla ilgili yeni miifredattan beklentilerinin ne oldugunu belirlemek
amactyla hazirlanmis toplam 9 sorudan olusan “Tarih Ogretmenlerinin Calisma
Yapraklar1 Hakkindaki Gériisleriyle Ilgili Miilakat Formu” kullanilmugtir (Miilakat
Formu I¢in Bkz. Ek I).

Gelistirilen miilakat formunun gegerlilik, giivenilirlik ve kullanighlhigmin
artirilmas1 amaciyla 6n calisma yapilmistir. Hazirlanan form, oncelikle egitim
fakiiltesinde bulunan bes uzman akademisyenle tartigilarak sekillendirilmis ve
calisma grubu igerisinden rasgele secilen bes tarih 6gretmenine uygulanmistir. On
caligma sonucunda ortaya ¢ikan sonuclar tekrar gozden gecirilerek miilakat formuna
son sekli verilmistir. Miilakatta 6gretmenlere ¢alisma yapraklarini tarih derslerinde
kullanip kullanmadiklari, kullanmalarint engelleyen nedenlerin neler oldugu gibi
bireyin daha genis perspektifte ve derinlemesine cevaplar verebilecegi sorular
sorulmustur. Sorular 6gretmenlere yiiz yiize yapilan goriigmelerde yoneltilmis ve
alinan cevaplar not tutma yontemiyle kaydedilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismaya iligkin veriler aragtirmacilar tarafindan Trabzon ili merkezi ve
Akgaabat’ta bulunan ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih 6gretmenleriyle
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temasa gegilerek toplanmistir. Veriler toplanirken 6gretmenlere yapilan ¢alismanin
amact ve icerigi hakkinda bilgiler verilmis ve yapilan c¢alismanin bilimsel bir
calisma oldugu, tamamen bilimsel amaglar i¢in kullanilacagi ve katilimcilarin
kimliklerinin agiklanmayacagi belirtilerek calisma gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada tarih Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklari hakkinda goriis ve
diistincelerini belirlemek amaciyla gelistirilen miilakat Trabzon ili merkezi ve
Akgaabat ilge merkezinde bulunan ortadgretim kurumlarinda gorev yapan toplam 65
tarih dgretmenine uygulanmugtir. Ogretmenlerin miilakat sorularina verdikleri
cevaplar arastirmaci tarafindan not alma suretiyle kaydedilmistir. Daha sonra elde
edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.  Verilerin icerik analiziyle
incelenmesinin nedenleri igerik analizinin;

o Esas olarak birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirerek bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢cimde diizenleyerek yorumlamaya firsat vermesi,

e Temel amacinin toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmak olmasi,

e Verileri daha derin bir isleme tabi tutmasi gibi o6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Yapilan ¢oziimleme sonucu ortaya ¢ikan veriler temalar altinda toplanmastir.
Daha sonra frekans (yinelenme siklig1) ve yiizde olarak tablolastirilmistir. Buna
ilaveten veriler miilakatlardan yapilan dogrudan alintilarla da desteklenmistir.
Ayrica calismaya katilan Ogretmenlerin isimlerini gizlemek amaciyla gergek
isimlerin yerine takma isimler kullanilmustir.

Bulgular

Tarih 6gretmenlerinin ¢aligma yapraklar1 hakkindaki goriis ve diisiincelerini
belirleyerek, calisma yapraklarini kullanma durumlarini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen bu ¢aligmada 22’si bayan, 43’1 erkek olmak iizere toplam 65 tarih
Ogretmeninin miilakatlart degerlendirilerek asagidaki bulgulara ulagilmistir:
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1. “Size Gore Calisma Yapragi Nedir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 1

Calisma Yapraklarimin Tanimi Hakkinda Ogretmen Goriisleri
CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Dogru 30 46.2
Kismen Dogru 19 29.2
Yanlig 4 6.2
Cevapsiz 12 18.5
TOPLAM 65 100.0

Miilakatta ogretmenlere ilk olarak calisma yapragt kavramindan ne
anladiklar1 sorulmustur. Dolayisiyla Tablo 1’de tarih &gretmenlerinin ¢aligma
yapraklarinin tanimiyla ilgili goriislerine yer verilmistir. Calisma yapragiyla ilgili
olarak Ogretmenlerin yapmis olduklari tanimlar, literatiirde ¢alisma yapraklariyla
ilgili olarak verilen tanimlar esas alinarak dogru, kismen dogru, yanlis ve cevapsiz
sekilde kategorilere ayrilmistir. Bu dogrultuda tabloya bakildiginda 6gretmenlerden
30 kisinin ¢aligma yapraklarint dogru, 19 kisinin kismen dogru, 4 kisinin de yanlis
tanimladig1 ve 12 kisinin ise soruya cevap vermedigi goriillmektedir.

Caligma yapraklartyla ilgili dogru tanim 6rneklerinden bazilar1 sunlardir:

‘Calisma yapraklari, dersin daha etkin islenmesini saglayan, dersi ilgi ¢ekici
ve anlasilir kilmak i¢in hazirlanan 6grenci ve dgretmenin aktivitesini artirict
materyaldir’ (Ogretmen A). ‘Calisma yapraklari, egitim-Ogretim faaliyetlerinde
ogrencilerin daha iyi dogrenmesini saglamak ve ogrencilere dersi sevdirmek icin

hazirlanan arac-gerectir’ (Ogretmen E).

Calisma yapraklariyla ilgili kismen dogru tanim 6rneklerinden bazilar ise
sOyle belirtilebilir:

‘Calisma yapraklar: ogrenciye oOzet bilgi vermeye yarayan araglardir’
(Ogretmen D). ‘Calisma yapraklart 6grenci ya da dgretmene herhangi bir konuda
bilgi veren dersi sevdirme aracidir’ (Ogretmen L).

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Caligma yapraklariyla ilgili yanlig tanimlardan birisi ise soyledir:

‘Calisma yapragi bir konu hakkinda swirlari belirlenmis cesitli zihinsel
alistirmalari, 6grencinin duyu organlarini etkin hdle getirmek igin tasarlanmis ve
ogrenmeyi duraganliktan kurtarmak icin yapilan ¢alismadir’ (Ogretmen B).

2. “Caliyma Yapragi Hazirlama ve Kullanmayla flgili Egitim
Durumunuz Nedir?” Sorusunun Analizi:

Bu soru; tarih Ogretmenlerinin ¢aligma yapraklariyla ilgili egitim alma
durumu ve egitim alma zamani olmak {izere iki boliimde analiz edilmistir:

Tablo 2

Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklariyla Igili Egitim Alma Durumu
CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Egitim Aldim 11 16.9
Egitim Almadim 51 78.5
Cevapsiz 3 4.6
TOPLAM 65 100.0

Tablo 2’de tarih Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklariyla ilgili egitim alma
durumlar agiklanmigtir. Buna gore arastirmaya katilan 65 6gretmenden 11 tanesi
calisma yapraklariyla ilgili egitim aldiklarini, 51 &gretmen ise egitim almadiklarini
belirtmiglerdir. 3 Ogretmen ise soruyla ilgili olarak herhangi bir yorumda

bulunmamastir.

Tablo 3

Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklariyla Ilgili Egitim Alma Zaman
CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Egitim Fakiiltesinde 10 154
Hizmet Ici Egitimle 1 15
Cevapsiz 54 83.1
TOPLAM 65 100.0
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Tablo 3’te Ogretmenlerin ¢aligma yapraklartyla ilgili egitimi alma
zamanlarina yonelik bilgilere yer verilmistir. Buna gore 6gretmenlerden 10 kisi
calisma yapraklariyla ilgili egitimi egitim fakiiltesinde aldigini, 1 kisi de hizmet ici
egitimle aldigini belirtirken, biiyilk ¢cogunlugu olusturan 54 kisi ise soruyla ilgili
herhangi bir goriis belirtmemistir.

Tablo 2 ve 3 birlikte ele alindiginda su degerlendirmelerde bulunulabilir:

Tarih 6gretmenlerinden sadece 11 kisinin ¢aligma yapraklariyla ilgili egitim
aldigi; bu kisilerden 10 tanesinin caligma yapraklariyla ilgili egitimi egitim
fakiiltesinde, 1 tanesinin ise hizmet i¢i egitimle aldig1 goriilmektedir. Arastirmacilar
tarafindan ¢alisma yapraklariyla ilgili olarak fakiiltede egitim aldiklarini sdyleyen
Ogretmenlerin 1-5 y1l aras1 mesleki tecriibeye sahip olduklar: tespit edilmistir. Bu
durumun egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasi sonucu “Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Gelistirme, Ozel Ogretim Yontemleri” gibi derslerin programlara
konulmasindan kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

Calisma yapraklariyla ilgili egitim aldigii ifade eden ogretmenlerin
diisiinceleri soyledir: ‘Universitede ¢alisma yapragi kullaniminin énemi iizerinde
bilgi sahibi olmustuk. Kendi hazirladigimiz  ¢aliyma yapraklarimi  rehber
ogretmenlerimiz gozden gegirdikten sonra stajyerlik yaptigimiz okullarda uyguladik’
(Ogretmen E). Bu ifadeden E sahsinin egitim fakiiltesinde calisma yapraklar1 ve
uygulanmasiyla ilgili bilgi sahibi oldugu ve bu baglamda gelistirdigi materyalleri
staj okullarinda uyguladiklar1 anlasilmaktadir. Burada egitim fakiiltesi ile uygulama
okullar1 arasindaki iliski dikkati cekmektedir. Ciinkii (Ogretmen P): 100. Yil
Tlkégretim Okulu’nda uygulama 6gretmeni olarak gorev yaptim. Stajyer dgrenciler
calisma yapragr hazirliyorlardi. Ben de onlardan gérdiim, yani bu konuyla ilgili
ozel bir egitim almadim.’” diyerek goriisiinii aciklamistir. Bu ¢ercevede
ogretmenlerden bazilarinin uygulama okullarina gelen &gretmen adaylarindan
calisma yapraklar1 vb. materyallerle ilgili bilgiler aldiklar1 anlagilmaktadir.

Arastirmacilar ¢alisma yapraklariyla hizmet i¢i egitim alip almadiklarini
sordugunda S&gretmenler orta dgretim kurumlarinda hizmet ici egitime pek fazla
onem verilmedigini ve hizmet i¢i egitime yonelik seminerlerin pek fazla
diizenlenmedigini  belirtmislerdir. Ogretmenlerden sadece 1 kisi calisma
yapraklariyla ilgili hizmet i¢i egitim aldigini ifade etmistir:

‘Egitim fakiiltesinde béyle bir egitim (¢calisma yapraklariyla ilgili) aldigimi
hatirlamyorum. Gegen yil  okul miidiirliigiiniin ~ girisimiyle Fatih ~Egitim
Fakiiltesinden akademisyenler okulda bir seminer verdiler. Ancak tamamen teorik
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bilgilerden éteye ge¢cmedi. Kendimi gelistirme agisindan egitim bilimleri kitaplarindan
anlamaya ¢alistim fakat yeterince anladigim séylenemez’ (Ogretmen I).

3. “Caliyma Yaprag Hazirlama ve Kullanmayla Ilgili Egitimin Hangi
Asamada Alinmasi Gerektigini Diisiiniiyorsunuz? Neden?” Sorusunun Analizi:

Tablo 4

Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklariyla Iigili Egitimin Alinma Asamasina
Hiskin Goriisleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Fakiiltede Alinmali 35 53.8
Hizmet I¢i Egitimle Almmali 7 10.8
iaﬁiirlr‘lczﬁe ve Hizmet I¢i Egitimle 18 277
Cevapsiz 5 7.7
TOPLAM 65 100.0

Tarih 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklariyla ilgili egitimin alinma asamasina
iliskin goriislerine Tablo 4’te yer verilmistir. Buna gore, 6gretmenlerden 35 kisi
fakiiltede alinmali derken, 7 kisi de hizmet i¢i egitimle alinmasi gerektigini
belirtmigtir. Ogretmenlerden 18 kisi ¢alisma yapraklariyla ilgili egitimin hem
fakiiltede hem de hizmet i¢i egitimle alinmasi1 gerektigini belirtirken, 5 kisi ise
soruya herhangi bir cevap vermemistir.

Calisma yapraklariyla ilgili egitimin fakiiltede, baska bir deyisle hizmet
oncesinde verilmesini ileri siiren 6gretmenlerden bazilarinin goriigleri soyledir:

‘Calisma yapraklariyla ilgili egitim hizmet doncesinde verilmelidir. Bana gére
egitimin hizmet Oncesinde verilmesi 6gretmen olacak kisinin hizmete planli,
programly bir sekilde baslamasini saglar. Bu sekilde goreve baslayan bir gretmen
gorev siiresince kendini gelistirerek devam eder’ (Ogretmen C). ‘Calisma yapraklar
ile ilgili egitim hizmet dncesinde verilmelidir. Konu hakkinda temel bilgileri bilmek
ve eksikleri gidermek agisindan bu énemlidir. Zamanla hizmet igi egitimle bu konu
ile ilgili 6gretmenler arasinda bilgi alig-verisi olacak sekilde devam ettirilmelidir’
(Ogretmen F).

Caligma yapraklariyla ilgili egitimin hizmet i¢i egitimle verilmesi gerektigini
diisiinen d6gretmenlerden bazilarinin diisiinceleri su sekilde agiklanabilir:
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‘Calisma yapragiyla ilgili egitim goreve basladiktan sonra verilmelidir.
Ciinkii ogretmenin oncelikle gerekli donanim ve bilgi seviyesi yiikseltilmeli ve
ardindan ¢alisma yapragwyla ilgili egitim verilmelidir’ (Ogretmen H). ‘Calisma
yapragila ilgili egitim hizmete basladiktan sonra verilmelidir. Ciinkii ¢alisma
yapraklarint hazirlayip uygulayacak 6gretmenler karsilagsacaklart sorunlart daha iyi
bildiklerinden kolay uygularlar’ (Ogretmen I).

Calisma yapraklariyla ilgili egitimin hem hizmet 6ncesinde (fakiiltede) hem
de hizmet i¢i egitimle saglanabilecegini ifade eden 6gretmenlerden birinin goriisii
ise sOyledir:

‘Calisma yapraklarina yonelik egitim hem hizmet oncesinde hem de hizmet
ici egitimle verilmelidir. Hizmet dncesinde verilmelidir; ¢iinkii materyallerle ilgili
derinlemesine ve bilimsel bilgiler fakiiltede daha kolay ogrenilebilir. Ayrica goreve
basladiginda ogretmen her agidan donammli olmalidir. Hizmet ici egitimle
verilebilir, ¢iinkii ¢alisma yapraklarimin kullanim ve uygulamastyla ilgili sorunlar
daha iyi belirlenebilir. Ogrencilerin seviyeleri ve eksik oldugu noktalar gériiliir.
Buna gore egitim alimir’ (Ogretmen K).

4. “Egitim-Ogretim Faaliyetlerinde Cahsma Yapraklarmn Kullamlma
Nedenleriyle Ilgili Diisiinceleriniz Nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 5

Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarini Kullanma Nedenleriyle Ilgili Gériisleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Ogrencileri Aktif Hale Getirir,

Kalict Ogrenme Saglar 20 30.8
Ilgi Ceker, Motivasyonu Artirir, 30 461
Geribildirim Saglar, Basarty1 Artirir

[..Jﬁt Duzey.Dusunmey1 Saglar, 10 154
Ogrenmeyi Kolaylagtirir

Cevapsiz 5 7.7
TOPLAM 65 100.0

Egitim-0gretim faaliyetlerinde calisma yapraklarinin kullanilmast énemli bir
konudur. Bu baglamda Tablo 5 incelendiginde calisma yapraklariyla ilgili olarak
ogretmenlerden 20 kisinin ¢aligma yapraklar: 6grencileri aktif hale getirir ve kalict
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O0grenme saglar cevabini verdikleri; 30 kisinin c¢alisma yapraklart ilgi ceker,
motivasyonu artirir, geri bildirim saglar, basariyr artirir goriisiini belirttikleri; 10
kisinin ¢alisma yapraklar iist diizey diislinmeyi saglar ve 6grenmeyi kolaylastirir
fikrini savunduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden 5 kisi ise soruya cevap
vermemeyi tercih etmistir.

Ogretmenlerden 20 kisi derslerde calisma yapraklari kullanimimin &grencileri
aktif hale getirecegini ve kalic1 6grenme saglayacagini belirtmistir:

‘Caliyma  yapraklari  derslerde  elbette  kullaniimalidir.  Konunun
kavratilmasinda c¢ok faydali olacaktir. Dersi stkict olmaktan ¢ikaryp kalict
Ogrenmeyi artiracaktir. Ogrenciyi aktif hale getirip dersi eglenceli kilacakur.
Biligsel alanmin bilgi, kavrama, uygulama basamagindaki bilgilerin égretilmesinde
cok faydali olacaktir. Ancak analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda ¢ok
yararh olur diyemiyorum. Ciinkii deneyimlerimiz bunu gésteriyor’ (Ogretmen I).

Ogretmenlerden 30 kisi derslerde ¢aligma yapraklar1 kullanimmnin dersi ilgi
¢ekici kilacagini, motivasyonu artiracagini, derslerde geribildirim imkan1 saglayarak
degerlendirmeye yardime1 olacagini ve basariy: artiracagini vurgulamiglardir:

‘Calisma yapraklart motivasyonu artirmak igin, dersi ve konuyu ilgi ¢ekici
hale getirmek igin kullamlabilir. Ayrica ¢alisma yapragi 6grenciye hazirlatilarak
ogrencinin sorumluluk kazanmast saglanmis olur. Calisma yapraklar: konunun
sonunda geribildirim saglar ve ogrencilerin basarisint da artirr’ (Ogretmen B).
‘Bana gore calisma yapraklart mutlaka kullamimahdir. Ogrencilerin  klasik
yéntemlerden farkli bir etkinlik ilgilerini daha ¢ok ¢ekilebilir. Dersi ilgi ¢ekici, canl
ve zevkli hale getirir. Boylelikle ogrenciyi derse karst giidiiler ve ogrenciye dersi
sevdirir’ (Ogretmen G).

Ogretmenlerden 10 kisi derslerde ¢alisma yapraklar: kullaniminin iist diizey
diisinmeyi saglayacagii, 0grenmeyi kolaylastiracagini ve bu baglamda basariyi
artiracagini ileri stirmiistir:

‘Calisma yapraklar: biligsel, duyussal ve uygulamali egitim acisindan faydali
olur. Gerek 6gretmen gerekse ogrencinin verimlilik ve 6zverisini artirtr. Ogrencilere
tist diizey diigiinme becerileri kazandwrir, ogrenmeyi kolaylastirir ve basariyr da
artinr’ (Ogretmen A).

Kis 2011, Cilt 9, Sayr 1



Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklar1 Hakkindaki Goriislerinin Degerlendirilmesi 181

5. “Tarih Derslerinde Calsma Yapraklarn Hangi Amacla
Kullamilabilir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 6

Tarih  Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Calisma Yapraklarimn  Kullamm
Amaglaryla Ilgili Goriisleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Ozetleme 1 1.5
Tekrarlama 3 4.6
Odev Verme 1 15
Olgme ve Degerlendirme 1 1.5
Hepsi (Q;etleme, Tekrarlama}, Odev 47 723
Verme, Olgme ve Degerlendirme)

Cevapsiz 12 18.5
TOPLAM 65 100.0

Tarih Ogretmenlerinin tarih derslerinde ¢alisma yapraklarinin kullanim
amagclariyla ilgili goriislerine Tablo 6’da yer verilmistir. Tablo incelendiginde
ogretmenlerden 1 kisi tarih derslerinde calisma yapraklarinin o6zetleme, 3 kisi
tekrarlama veya pekistirme, 1 kisi 6dev verme, 1 kisi 6lgme ve degerlendirme ve 47
kisi ise ¢alisma yapraklarmin tarih derslerinde 6zetleme, tekrarlama, ddev verme,
Olgme ve degerlendirme amaciyla kullanilabilecegini belirtmistir. 12 kisi ise
herhangi bir cevap vermemistir.

Tablodan 6gretmenlerin tarih derslerinde ¢alisma yapraklarinin ¢ok amaglt
olarak, diger bir ifadeyle 6zetleme, tekrarlama, 6dev verme, 6l¢me ve degerlendirme
amaciyla kullanilabilecegi gercegine ulasiimaktadir. Bu durumu bir 6gretmen soyle
agiklamugtir:

‘Caliyma yapraklart tarih derslerinde ¢ok amacgh olarak kullanilabilen
materyallerden biridir. Ben hem ilkégretimde hem de orta dgretimde gorev
yapiyorum. Ilkégretimde miifredatlarin degismesiyle birlikte ¢calisma yapraklarinin
kullanimi bayagi artti. Ben her iki egitim kademesinde de calisma yapraklarin
ozetleme, tekrarlama, odev verme, Ol¢me ve degerlendirme amaciyla
kullanmaktayim. Ancak ilkégretime oranla orta ogretimde ¢alisma yapraklarim
daha az kullanyorum’ (Ogretmen B).
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6. “Tarih Derslerinde Calisma Yapraklari Hangi Tiir Konularda
Kullanilabilir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 7

Ogretmenlerin Tarih Derslerinde Calisma Yapraklarim Kullandiklar: Konularla
Ilgili Gériisleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Siyasi Tarih 2 3.1
Kiiltiir Tarihi 3 4.6
Kavram Ogretimi 3 4.6
Kronoloji (Ezbere Dayali Konular) 3 4.6
Her Konuda 44 67.7
Cevapsiz 10 154
TOPLAM 65 100.0

Tablo 7’de tarih Ogretmenlerinin tarih derslerinde calisma yapraklarinin
hangi tiir konularda kullanilabilecegiyle ilgili goriisleri ele alinmistir. Buna gore
ogretmenlerden 2 kisi ¢aligma yapraklarinin siyasi tarih konularinin 6gretiminde, 3
kisi kiltiir tarihi konularinin &gretiminde, 3 kisi kavram Ogretiminde, 3 kisi
kronoloji ve ezbere dayali konularinin 6gretiminde ve 44 kisi de her tiir konunun
(tabloda verilen konularin tiimiinde) 6gretiminde etkin olarak kullanilabilecegini
vurgulamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 10 kisi ise herhangi bir cevap
vermemistir.

Tablodan ogretmenlerin tarih derslerinde calisma yapraklarinin her tiir
konuda kullanilabilecegine iligkin bir degerlendirme yaptiklar ortaya ¢ikmustir:

‘Calisma yapraklar: soyut konularim somutlagtirimasin  saglar, tiim
konularmn égretiminde kullanilabilir’ (Ogretmen A). ‘Calisma yapraklar: siyasi
tarih, kiiltiir tarihi, ezbere dayali konularda etkin 6grenme saglar diye
diisiiniiyorum. ~ Ozellikle ~Inkildp ~Tarihi ~dersinde kronolojinin ~ 6gretiminde
yararlanilabilir. Kiiltiir tarihinde ise kavramlar daha ¢ok yer almakta. Bu konularin
ogretiminde de etkili olacagim diisiiniiyorum’ (Ogretmen C).
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7. “Tarih Derslerinde Calisma Yapraklari Kullanmamzi Engelleyen
Nedenler Nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 8

Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklar: Kullanmimin Engelleyen Nedenlerle Ilgili

Goriisleri
CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Idari Sikintilar 2 3.1
Ders Saati Azlig1 2 3.1
Miifettis Korkusu Olmayisi 3 4.6
Hazirlama Zorlugu 5 7.7
Miifredat-Ogrenci Seviyesi-Zaman
Yetersizligi- 28 43
Egitim Alinmamasi-Maddi Problemler
Cevapsiz 25 38.5
TOPLAM 65 100.0

Tarih  6gretmenlerinin derslerin  g¢alisma  yapraklarmin  neden
kullanmadiklarina yonelik bilgilere Tablo 8’de yer verilmistir. Buna gore
o0gretmenlerden 2 kisinin idari sikintilar, diger 2 kisinin ders saati azligi, 3 kisinin
miifettis korkusu olmayisi, 5 kisinin hazirlama zorlugu, 28 kisinin ise miifredat
yogunlugu, O6grenci seviyesi, zaman yetersizligi, egitim alinmamasi1 ve maddi
problemlerden dolay1 ¢alisma yapraklarini kullanmadiklar1 goriilmektedir. 25 kisi
ise herhangi bir cevap vermemistir.

Ogretmenlerden 2 kisi idari sikintilardan dolayr calisma yapraklarmi
kullanmadiklarini belirtmistir:

‘Ben idareciyim, bu yiizden ¢ok yogunum ve derslere fazla girmiyorum.
Girdigim bir Inkildp Tarihi dersi var. Sadece bu ders i¢in hazirlik yapmak bana zor
geliyor’ (Ogretmen O). ‘Idare boyle seylere pek fazla duyarl degil, paramiz yok,
kdgidimiz yok gibi bahaneler iiretiyorlar. Bu yiizden derslerimde ¢alisma yapragi
kullanamiyorum’ (Ogretmen C).

Ogretmenlerden 2 kisi ders saati azligi nedeniyle calisma yapraklarmi
kullanmadigini sdylemistir:

‘Bizim miifredatimiz ¢cok yogun. Ayrica resmi tatiller ve bayram hazirliklar:
derken derslerin ¢ogunu yapamiyoruz. Bu nedenle konulari hizli igliyorum.
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Dolayisiyla derslerde diiz anlatim ve soru cevap disinda farkli bir etkinlik
yapamiyorum’(Ogretmen I).

Ogretmenlerden 3 kisi miifettis korkusunun olmayisi nedeninden dolay1
calisma yapraklarini kullanmadiklarini ifade etmistir:

‘Ben tarih ogretmeniyim ama bundan dnce yaklasik 6 yil ilkogretimde derse
girdim. Orada miifettisler ¢cok sik geliyorlardi. Biz de mecburen cesitli ¢alismalar
yapiyorduk; ancak lise de teftis yapiumuyor. O yiizden biz de boyle bir ¢alisma
icerisine girmiyoruz’ (Ogretmen O).

Ogretmenlerden 5 kisi galisma yapraklarii hazirlama zorlugu nedeniyle
kullanmadiklarini belirtmislerdir.

‘Calisma yapraklarini hazirlamasi zor oldugu igin kullanmiyorum. Ayrica
belli bir ¢alisma yulmi astigim icin kendimi yorgun hissetmem, kendime agiri
giivenmemden dolayr anlatimin haricinde ¢alisma yapraklar: tarzinda bir materyal
kullanmaya gerek duymuyorum’ (Ogretmen J).

Ogretmenlerden 28 kisi miifredat yogunlugu, Ogrenci seviyesi, zaman
yetersizligi, egitim alinmamasi ve maddi problemlerden dolay: ¢alisma yapraklarini
kullanmadiklarini belirtmislerdir: ‘Ben ¢alisma yapraklarini kullanmiyorum. Bunun
en onemli nedenleri ders miifredatimin yogun olmasi, smifin hazirliksiz olmasi, bu
isin ¢ok zaman almast ve ¢alisma yapragmin nasil hazirlanacagini bilmeyisimdir.
Bir de maddi sikintilar var. Calisma yapraginin ¢ogaltilmast i¢in maddiyat gerekli.
Ancak ben her giin égrenciden para isteyemiyorum; istenilmis olsa bile velilerden
tepki alacagimi diisiiniiyorum (Ogretmen B). ‘Calisma yapraklarmn rahatca
uygulanabilmesi i¢in dgrenci sayisinin az olmasi gerekmektedir. Ogrenciler kendi
fikirlerini rahat¢a ifade edebilmelidir. Kalabalik swiflarda bu c¢alismanin
uygulanmast zor olabilir. Ayrica dgrencilerin seviyesi de kullanimi etkileyen diger

bir unsurdur (Ogretmen F).

Ogretmenlerden 25 kisi ise bu soruyu cevapsiz birakmustir.  Cevapsiz
sayisinin derslerinde c¢aliyma yapraklarini kullananlarla soruya cevap vermek
istemeyen ogretmenlerin toplamindan olustugu diistiniilmektedir.
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8. “Tarih Derslerinde Calisma Yapraklar1 Kullamirken Karsilastiginiz
Sorunlar Nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 9

Tarih  Ogretmenlerinin  Tarih Derslerinde Calisma Yapraklar: Kullanirken
Karsilastiklar: Sorunlar

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Kopya Cekme 1 15
gﬁlr:ﬁ;;:me (Tuhaf 1 15
Sinif Kontrolii Zor 3 4.6
Cevapsiz 60 92.3
TOPLAM 65 100.0

Tablo 9’da ogretmenlerin ¢aligma yapraklart kullanirken karsilagsmis
olduklar1 sorunlarla ilgili goriisleri ele alinmistir. Buna gore 1 kisi 6grencilerin
kopya ¢ektiklerini, 1 kisi 6grencilerin ilk defa karsilastiklarinda ¢alisma yapraklarini
garipsediklerini ve 3 kisi ise ¢alisma yapraklar1 kullanilirken sinif kontroliiniin zor
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu olan 60 kisi ise soruyu
cevapsiz birakmustir. Cevapsiz sayisinin ¢alisma yapraklariyla ilgili herhangi bir
problemle karsilasmadigin belirten 12 kisi ile bir 6nceki soruyu cevapsiz birakan 48

kisinin toplamindan olustugu diisiintilmektedir.

Tarih derslerinde calisma yapraklar1 kullanirken kopya g¢ekme sorunuyla
karsilagtigini ifade eden 6gretmen sdyle demistir:

‘Caliyma yapraklariyla uygulama yaparken ogrenciler birbirleriyle ¢ok
yardimlastyorlar. Hatta bazen kdgitlarina bakvyorum, birisi ne yazdiysa digeri de

aymisini yazmis. Bunu engellemekte zorlaniyorum’ (Ogretmen H).

Calismaya katilan Ogretmenlerden biri Ogrencilerin c¢alisma yapraklarini
garipsediklerini ifade etmistir:

‘Ozellikle meslege yeni basladigim ~ giinlerde ¢alisma  yapraklarini
ogrencilere ilk uyguladigimda c¢ok degisik tepkiler aldim. Ciinkii daha o6nce
ogrencilere bu tiir etkinlikler hi¢ uygulanmamisti. Ayrica bazi 6grenciler ¢alisma
yapraklarindaki resimleri, karikatiivleri goriince -biz ¢ocuk muyuz hocam?- seklinde
cesitli tepkiler gosterdiler’ (Ogretmen E).
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Tarih derslerinde c¢alisma yapraklart kullanirken smif kontroliiniin zor
oldugunu ifade eden 6gretmenlerden biri diisiincesini s0yle aciklamistir:

‘Calisma yapraklarim uygularken bazen grup ¢alismast yaptirryorum. O
zaman ogrenciler ¢alisma yapraklarmmdaki sorulari sen cevaplayacaksin, ben
cevaplayacagim tartismast yapabiliyorlar. Ayrica ¢alisma yapraklariyla ilgilenmeyi
birakip birbirleriyle de konusabiliyorlar. Bazen de ogrenciler bana soru sorarken
sinifta giiriiltii cikabiliyor’ (Ogretmen A).

9. “Yeni Miifredatin Ogretim Materyalleri ve Bu Baglamda Ele Ahnan
Cahsma Yapraklarimn Hazirlanmasi ve Kullamlmasiyla flgili Olarak Neler
Getirecegini Diisiiniiyorsunuz?” Sorusunun Analizi:

Tablo 10
Tarih Ogretmenlerinin Ogretim Materyalleri ve Calisma Yapraklar Ilgili Olarak
Yeni Miifredattan Beklentileri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Konu Yogunlugunun Azaltilmasi,

Ders Saat Sayisinda Artis 8 123
Materyal Kullaniminda Artis, Ogrenci

Merkezli Egitim, Etkili ve Stirekli Bir 40 61.6
Hizmet I¢i Egitim

Cevapsiz 17 26.1
TOPLAM 65 100.0

Tablo 10’da tarih 6gretmenlerinin yeni miifredattan 6gretim materyalleri ve
bu baglamda ele alinan ¢aligma yapraklarina iligkin beklentilerine yer verilmistir.
Buna gore 6gretmenlerden 8 kisi yeni miifredatla konu yogunlugunun azaltilacagini
ve ders saat sayisinda artis olacagini beklerken; 40 kisi yeni miifredatin materyal
kullaniminda artig getirecegini, bu ¢ergevede yeniliklerin takibi i¢in etkili ve siirekli
bir hizmet i¢i egitimi zorunlu kilacagini ve Ogrenci merkezli bir egitimi esas
alacagini belirtmiglerdir. Tarih 6gretmenlerinden 17 kisi ise soruyu cevapsiz
birakmustir.

Tarih 6gretmenlerinden 8 kisi konu yogunlugunun azaltilmasini ve ders saati
sayisinin artirilmasi gerektigini ifade etmistir:
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Yeni miifredatin konu yogunlugunun daha az olacagini diisiiniiyorum. Eger
yeni miifredat daha fazla materyal kullanimini gerektirecekse o zaman ders saati
sayist da artiridmalidwr. Cilinkii biz ozellikle lise I ve lise Il tarih konularini su anda
bile yetistiremiyoruz. Bir de materyal kullandigimizda hig yetistiremeyiz. Ayrica yeni
miifredata uygun sinav sistemi de getirilmelidir; yoksa bu miifredat da uzun émiirlii
olmaz’ (Ogretmen D).

Tarih 6gretmenlerinden 40 kisi yeni miifredattan materyal kullaniminda artis
ve 6grenci merkezli egitim ile etkili ve siirekli hizmet i¢i egitim beklediklerini ifade
etmistir:

Yeni miifredatin ¢alisma yapraklar: hazirlama ve kullanmaya daha elverisli
olacagimi diisiiniiyorum. Miifredatin hafifletilerek o6grenci merkezli bir egitim
gelecegini ve egitim-ogretimin daha kaliteli olacagim diisiiniiyorum. Fakat her sey
isini dogru yapan insanlara bagh, sistemi uygulayacak olan bizleriz’ (Ogretmen B).
‘Yeni miifredat 6grenci merkezli olmall, konu yogunlugu azaltilmali, tekrarlardan
kagimilmalidwr. Yeni miifredata gore ders kitaplar: ogrencilerin seviyesine uygun ve
bol resimli olmalidir. Ben Almanya’ya gittim. Almanya’da tiim 6gretim kademelerini
kapsayan tek bir kitap var. Kitap bol resimli ve eglendirici, sayfa sayist ise 1000.
Ayrica yeni miifredat AB’ye uyum saglama siirecinde milli tarihin yam sira diinya
tarihine de agirlik vermeli’ (Ogretmen R). ‘Miifredat, égrenci merkezli egitim
dogrultusunda yeni materyal kullanimini zorunlu tutacaktir. Bunu da ancak meslege
yeni baslayanlar uygulayabilirler’ (Ogretmen J).

‘Yeni miifredat materyal kullamimina onem vermelidir. Soyut konularin
agirlikta oldugu sosyal bilimler derslerinin 6gretiminde bes duyuya hitap edecek
cesitli materyallerin kullamilmasi zorunludur. Ancak bu materyaller konunun
uzmanlarinca (akademisyenlerce) hazirlanmall ve bakanlik tarafindan ogretmenlere
dagitilmalidir’ (Ogretmen M).

‘Yeni miifredat sinifta ogretmenin yiikiinii azaltmaldw. Sorumlulugu daha
¢ok ogrencilere yiiklemelidir. Ancak ogretmeni de tembellige itmemeli, dersten once
daha fazla hazirlik yapmasimi gerektirecek nitelikte olmalidir. Bu durumda
ogretmenlere kesinlikle etkili ve siirekli seminerler verilmeli, uygulamalarina stk
tutulmalidir’ (Ogretmen ).

Tartiyma

Ulkemizde sosyal bilimler 6gretiminin problemlerinden biri olarak
Ogretmenlerin tek kitaba bagli aktarma faaliyetlerini esas almalar1 gosterilmektedir
(Demircioglu, 2004). Oysa etkili 6gretim i¢in 6gretmenler kitap, video ve bilgisayar
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gibi ¢esitli bilgi teknolojileri ile Ogretim materyallerini kullanabilmelidirler
(Cakmak, 2000). Bu anlamda miilakatta tarih 6gretmelerinin ¢aligma yapraklar
algilarinin  belirlenmesine yonelik olarak bir soru yoneltilmistir. Literatiirden
hareketle dgretmenlerin yaptigi tanimlara bakildiginda, 6gretmenlerden 30 kisinin
¢alisma yapraklarmi dogru, 19 kisinin de kismen dogru tanimlamasi 6gretmenlerin
calisma yapraklariyla ilgili bir farkindaliklar1 oldugunun gostergesi olarak kabul
edilebilir.

Arsal (2004), “llkemizi 21. yilizyila hazirlayacak ve kalkindiracak &gretmen
tipinin Ozellikleri” isimli g¢aligmasinda, 21. yiizy1l Ogretmenlerini, mesleginde
cagdas, bilimsel bilgileri kullanan ve bilgiye ulasmada rehber olan kimseler olarak
nitelendirmektedir (Arsal, 2004). Ogretmenlerin bahsedilen niteliklere sahip
olabilmeleri i¢in ise Ogretmen egitiminde ortaya c¢ikan c¢agdas egilimler
dogrultusunda yetistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda miilakatta 6gretmenlere
cagdas diinyada egitim-0gretim faaliyetlerinde sik¢a kullanilan ¢alisma yapraklariyla
ilgili olarak egitim alma durumlar1 sorulmustur. Calisma yapraklariyla ilgili olarak
ogretmenlerden 51 kisi herhangi bir egitim almadigini, 11 kisi ise egitim aldigim
ifade etmistir. Caligma yapraklariyla ilgili egitim aldigini ifade eden 6gretmenlerden
10’unun egitim fakiiltesinde, 1’inin ise hizmeti¢i egitimle bilgi aldigin1 sdylemesi
dikkat ¢cekmektedir. Bu durum 21. yiizyilin baslarinda iilkemizde 6gretmen egitimi
noktasinda yasanan sikintiy1 glindeme getirmesi agisindan 6nemli olup ortadgretim
tarih Ogretmenlerine yonelik olarak diizenlenen seminerlerin niceligi ve niteligi
hakkinda da ipucu vermektedir.

Ogretim materyalleri ve caligma yapraklariyla ilgili egitimin hizmet
oncesinde fakiiltede mi yoksa hizmet ici egitimle mi alinmasi1 gerektigi bir tartisma
konusu olagelmistir (Costu ve Unal, 2002). Bu cercevede miilakatta tarih
Ogretmenlerine ¢alisma yapraklartyla ilgili egitimin ne zaman alinmas1 gerektigine
yonelik bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerden 35 kisi fakiiltede alinmali derken, 7
kisi de hizmet ici egitimle alinmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerden 18 kisi
ise ¢aligma yapraklariyla ilgili egitimin hem fakiiltede hem de hizmet i¢i egitimle
alinmasi belirtmistir. Bu durum, ¢aligma yapraklar1 ve 6gretim materyalleri ile ilgili
egitimin hizmet Oncesinde agirlikli olarak verilmesi; ancak gdrev yapan
Ogretmenlere yonelik olarak da sik stk seminerler diizenlenmesi seklinde
yorumlanabilir.

Egitim-0gretim faaliyetlerinde ¢aligma yapraklari kullaniminin &grencileri
aktif hale getirdigi gozlemlenmistir. Bunun yani sira calisma yapraklarinin
Ogrencilerin 6grenme materyaliyle karsilagip etkilesimde bulunarak 6grenmeyi

Kis 2011, Cilt 9, Sayr 1



Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklar1 Hakkindaki Goriislerinin Degerlendirilmesi 189

gerceklestirmede 6grencileri motive edici dzellige sahip oldugu ve basariyt artirdigi
ileri siirtilmektedir (Basibiiyiik ve Cikili, 2002). Bu anlamda miilakatta 6gretmenlere
egitim-0gretim faaliyetlerinde ¢alisma yapraklarinin kullanilma nedenleri ile ilgili
bir soru yéneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun Biiyiikbas ve Cikili’nin
(2002) ifade ettigi diisiincelere katilarak ¢aligma yapraklarinin 6grencileri aktif hale
getirecegi, kalict 6grenme saglayacagi, ilgi ¢ekici olacagi, motivasyonu artiracag,
geribildirim saglayacagi ve basariy1 artiracagi seklinde diistincelerini agikladiklar
goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin genelinin ¢alisma yapraklariyla ilgili olarak
teorik ve uygulamali egitim almadiklarimi ifade etmelerine ragmen ¢alisma
yapraklarinin derslerde yararli olacagini diigiinmelerini ortaya koymasi nedeniyle
olduk¢a 6nemlidir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde ¢alisma yapraklari ozetleme, tekrarlama,
pekistirme ve olgme-degerlendirme amaciyla kullanilabilmektedir (Yanpar, 2005).
Tarih Ogretiminde g¢aligma yapraklarimin kullanim amaciyla ilgili olarak sorulan
soruya Ogretmenlerden 47 kisinin ¢alisma yapraklarinin tarih derslerinde 6zetleme,
tekrarlama, 6dev verme, Olgme ve degerlendirme amaciyla kullanilabilecegini
belirttikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla Ogretmenlerin tarih 6gretiminde ¢alisma
yapraklarinin genis bir perspektifte ve ¢ok amacli olarak kullanilabilen bir materyal
oldugunu belirttikleri sdylenebilir.

Calisma yapraklarinin konu ve kavram Ogretiminde kullanilabilecek etkili
materyallerden biri oldugu bilinmektedir (Costu ve dig., 2003). Bu dogrultuda tarih
Ogretiminde calisma yapraklarinin hangi tiir konularda kullanilabilecegine yonelik
olarak sorulan soruya &gretmenlerden 44 kisi ¢alisma yapraklarinin siyasi tarih,
kiiltiir tarihi, kavram, kronoloji ve ezbere dayali konularinin 6gretiminde etkin
olarak yararlanilabilecek bir materyal oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin
Ogretmenlerin idari sikintilar, ders saati azlig1, ortadgretimde denetimlerin az olmasi,
calisma yapraklarini hazirlama zorlugu, miifredat yogunlugu, 6grenci seviyesinin
diistik olmasi, zaman yetersizligi, calisma yapraklariyla ilgili egitim alinmamasi1 ve
maddi problemler gibi nedenlerle c¢aligma yapraklarint  kullanmadiklari
goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin miifredat yogunlugu, miifredat1 yetistirme
endisesi gibi nedenlerle ¢alisma yapraklart kullanmadiklarini ifade ettiklerini
belirten Saka ve Akdeniz’in (2001) yapmus oldugu caligmayla ortiismektedir.

Safran (1996) tarih dersinin sorunlarma iliskin yapmis oldugu g¢aligmada,
tarih programlarinin yetersizligi ve dgretimin her kademesinde ayni konularin tekrar
edilmesini tarih dersinin baslica sorunlarindan biri olarak gostermistir (Safran,
1996). Turan (1999) tarih ders miifredatlariyla ilgili yaptigi calismada tarih
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miifredatlarinin  yetersiz oldugu sonucuna ulasmis ve tarih konularinin daha
yonlendirici, diisiindiiriicii olmas1 gerektigi Onerisini getirmistir (Turan, 1999).
Bahsedilen iki ¢alisma ve yapilan diger ¢alismalarin sonucunda 2004 yilinda
ortadgretimde miifredat yenileme ¢aligmalarina baglanmigtir. Bu aragtirmada da tarih
Ogretmenlerinin  6gretim materyalleri ve bu baglamda ele aliman ¢alisma
yapraklariyla ilgili olarak yeni miifredattan beklentilerini ortaya koymak amaciyla
bir soru sorulmustur. Ogretmenler; yeni miifredatin beraberinde ¢agdas egitim
anlayisi dogrultusunda hazirlanan calisma yapraklart gibi ¢esitli materyallerin
kullaniminin esas oldugu 6grenci merkezli egitim ile etkili ve siirekli bir hizmet ici
egitim getirmesini beklediklerini sdylemiglerdir. Buna ilaveten yeni miifredatla konu
yogunlugunun azaltilacagini ve ders saat sayisinda artig olacagini belirtmislerdir. Bu
durum Safran (1996) ve Turan’in (1999) yapmis oldugu calismalarda ortaya
koyduklar1 bulgular1 desteklemekledir. Ayrica konuyla ilgili olarak Tekeli’nin
(2002) “tarih 6gretiminde geleneksel anlayistan 6grenci merkezli anlayisa gecilmesi;
tarih derslerinin sinif igi, 6gretmen ve ders kitab1 odakli kapali sistemden, derslerin
siif digina tastigi, 6grenci merkezli ve farkli materyaller esliginde islendigi agik
sisteme gegilmesi” seklinde yaptigi tespiti de dogrular niteliktedir (Tekeli, 2002).

Sonug¢ ve Oneriler

Tarih 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklari hakkindaki goriis ve diistincelerini
belirleyerek, ¢alisma yapraklarim1 kullanma durumlarimi ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1s18inda asagidaki
sonuclara ulagilmistir:

Tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ¢alisma yapraklarinin kavram olarak neyi
karsiladigin1  bilmektedirler. Arastirma sonucu elde edilen bulgulardan tarih
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun ¢aligma yapraklariyla ilgili gerek fakiiltede gerekse
goreve bagladiktan sonra hizmet i¢i egitim almadiklar1 anlagilmaktadir. Ancak
ogretmenlerin bilyiik cogunlugunun calisma yapraklariyla ilgili egitimin fakiiltede
alinmasi taraftar1 olduklari, goreve bagladiktan sonra da hizmet i¢i egitimle bilgi ve
becerilerinin artirilmasini istedikleri goriilmektedir.

Arastirma bulgularindan tarih &gretmenlerinin  ¢ogunlugunun ¢alisma
yapraklarina karst olumlu tutum icerisinde olduklart ve egitim-6gretim
faaliyetlerinde mutlaka kullanilmas1 gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Buna ilaveten 6gretmenlerin ¢alisma yapraklarmin tarih derslerine
katkilariyla ilgili olarak ¢aligma yapraklarinin 6grencileri aktif hale getirecegi, kalici
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O0grenme saglayacagi, ilgi cekici olup motivasyonu artiracagi, geri bildirime
yardimci olacagi, basariyi artiracagy, iist diizey diigiinmeyi saglayacagi ve 6grenmeyi
kolaylastiracagi seklinde saptamalarda bulunduklar: dikkat ¢ekmektedir.

Arastirma bulgularindan tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun tarih dersinin
¢alisma yapraklari kullanimi i¢in uygun bir ders oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
anlagilmaktadir. Calisma yapraklart ¢ok amagli ve ¢ok fonksiyonlu olarak
kullanilabilen 6gretim materyallerindendir. Bu ¢er¢evede tarih 6gretmenlerinin
cogunlugu calisma yapraklarmin tarih derslerinde her tiir konunun (siyasi tarih,
kiiltir tarihi, kronoloji ve ezbere dayali konular, kavram agirlikli konular)
ogretiminde  kullanilabilecegini  belirtmiglerdir. Bunun yami sira  tarih
Ogretmenlerinin  ¢ogunlugu c¢alisma yapraklarimin tarih derslerinde Gzetleme,
pekistirme, tekrarlama, 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilabilecegini de
ifade etmislerdir.

Tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun calisma yapraklarinin egitim &gretim
faaliyetlerinde mutlaka kullanilmasi gerektigini sdylemelerine ragmen ¢aligma
yapraklarini derslerinde hi¢ kullanmadiklar1 goriilmektedir. Tarih dgretmenlerinin
¢ogunlugu miifredat yogunlugu, 6grenci seviyesinin diisiikliigii, zaman yetersizligi,
caligma yapraklariyla ilgili egitim alinmamasi, maddi problemler, idari sikintilar,
miifettis korkusunun olmayis1 gibi nedenlerden dolay1 derslerde ¢aligma yapraklarini
kullanmadiklarint belirtmiglerdir. Calisma yapraklarini kullanan 6gretmenlerin
sayica az olmasi, ¢alisma yapraklar1i uygulanirken Kkarsilasilan problemlerin
niteligini ve sayisimi etkilemistir. Bu baglamda ¢alisma yapraklarini derslerinde
kullandiklarint belirten &gretmenlerin sinif kontroliiniin  zorlugu, 06grencilerin
birbirinden kopya ¢ekmesi ve c¢alisma yapraklarina karst olumsuz tutum
sergilemeleri gibi sikayetlerde bulunduklari goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanliginca ortadgretim miifredat programlariin yenilenmeye
calisildig1 bu donemde, arastirmanin yapilis gerekgelerinden biri de dgretmenlerin
gerek Ogretim materyalleri ve c¢alisma yapraklariyla ilgili yeni miifredat
programindan beklentilerinin ne oldugunu ortaya koymaktir. Bu c¢ergevede
arastirmada tarih Ogretmenlerine yeni miifredattan beklentilerinin ne oldugu
sorulmustur. Tarih Ogretmenlerinin 6gretim materyalleri ve bu baglamda
degerlendirilen ¢alisma yapraklariyla ilgili olarak yeni miifredattan materyal
kullaniminda artis, etkili ve stirekli bir hizmet ici egitim, 6grenci merkezli egitim,
konu yogunlugunun azaltilmasi, ders saat sayisinin artirilmasit gibi beklentiler
icerisinde olduklar1 goriilmiistiir.
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Yukarida belirtilenlere ek olarak arastirmacilar arastirma sirasinda ¢alisma
yapraklarin1 derslerinde etkin olarak uygulayan &gretmenlerin genellikle 1-5 yil
arasi Ogretmenler oldugunu gozlemlemislerdir. Ayrica hem ilkdgretim hem de
ortadgretim kurumunda gorev yapan Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarini uygulayan
grup igerisinde olmalari da anlamlidir. Bu durumun ilkogretim miifredatlarinin
ortapgretimden daha once yenilenmesi ve ilkdgretim okullarinin ortadgretim
okullarina gore daha sik denetime tabi tutulmasi nedeniyle 6gretmenlerin kendilerini
daha fazla yenileme ihtiyacindan kaynaklandig: diisiniilmektedir. Bunun yani sira
yapilan goriismeler sirasinda fakiiltelerden ortadgretim okullarina uygulamaya giden
Ogretmen adaylarinin, d6gretmenlerin egitim dgretim faaliyetlerinde meydana gelen
yenilikleri takip etmesine yardimci olduklari da tespit edilmistir.

Tarih &gretmenlerinin calisma yapraklartyla ilgili goriis ve diisiincelerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada ulasilan sonuglara dayanarak
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

o Tarih ogretmenlerinin ¢alisma yapraklariyla ilgili bilgi ve becerileri
artiriimalidr.

o Tarih ogretmeni adaylarina ogretim  materyalleri  ve ¢alisma
yapraklariyla ilgili olarak fakiiltelerde alaninda uzman kigiler tarafindan
etkili bir egitim verilmelidir. Verilecek olan egitim, teorik bilginin yani
swra uygulamayi da icermeli ve 6gretmen adaylarina ¢alisma yapraklarini
egitim-ogretim  faaliyetlerinde nasil uygulayacaklar:  etkinliklerle

ogretilmelidir.

o  Mevcut tarih ogretmenlerine yénelik olarak ogretim materyalleri ve
calisma yapraklariyla ilgili etkili ve siirekli hizmet i¢i egitim programlart
diizenlenmelidir. Calisma yapraklaryla ilgili  hizmet i¢i egitim
seminerleri alanlarinda uzman kisilerce verilmeli, seminerlerde teorik
bilginin yami swra ¢aliyma yapraklarmin  nasil  hazirlanacagi,
hazirlamirken dikkate edilmesi gereken hususlarin neler olacagi vb.

konular uygulamali olarak égretilmelidir.

o Tarih 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarini kullanmalarint engelleyici
nedenler (miifredat yogunlugu, égrenci seviyesinin diisiikliigii, zaman
vetersizligi, ¢alisma yapraklarint hazirlamayr bilmeme vb.) ortadan
kaldirilmalidir. Buna ilaveten tarih derslerinde 6gretmen ve dgrencilerin
aktivitesini artirict strateji, yontem ve tekniklere yer verilerek ogretim
teknolojileri ve materyallerinin kullaniimasi tesvik edilmelidir.
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o Yeni hazirlanacak tarih dersi miifredat programlart ogrenci merkezli
olmali ve o&gretim materyalleri kullanimint artirmalidwr. Ayrica konu
yogunlugu azaltilmali ve ders saat sayisi da artiridmalidr. Yeni
miifredatla ilgili MEB’ce oOgretmenlere yénelik etkili ve siirekli
bilgilendirme yapilmali, 6gretmenlerin de aktif oldugu hizmet i¢i egitim
kurslar: verilmelidir.

Kaynaklar

Arsal, Z. (2004) Ulkemizi 21. yiizyila hazirlayacak ve kalkindiracak &gretmen
tipinin 6zellikleri. Abant Izzet Baysal Univ. Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:4,
Say1:7, s. 99-116.

Ata, B. (2002) Miizelerle ve tarihi mekanlarla tarih égretimi: Tarih égretmenlerinin
miize egitimine iliskin goriisleri. Yaymlanmamis doktora tezi, Ankara: Gazi
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Basibiiyiik, A. ve Y. Cikil1 (2002). ilkdgretim 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler cografya
konularinda c¢alisma yapragi ve dilsiz harita kullaniminin 6grenci
motivasyon ve basarisi {izerine etkisi. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, Say1:16, Istanbul: M.U Yay., s. 29-38.

Borg, W.R., Gall, M.D. and Gall, J.P. (1993). Applying Educational Research: A
Practical Guide, New York: Longman.

Brooks, R. ve dig. (1993). The effective teaching of history. New York: Longman.

Costu, B. ve dig. (2003). Kavram ogretiminde ¢aligma yapraklarinin kullanilmasi,

Pamukkale Univ. Egitim Fak. Dergisi, Say1:14, Denizli: P.U. Yay. s. 33-48.

Costu, B. ve Unal, S. (2002). Le-Chateiler prensibinin calisma yapraklar ile
ogretimi, Elektronik  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, Cilt:1  Say1:1,
http://www.efdergi.yyu.edu.tr adresinden 11.10.2005 tarihinde alinmustir.

Cakmak, M. (2000). Ilkogretimde matematik 6gretimi ve aktif 6grenme teknikleri,
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt: 20, Say1: 3, Ankara: G.U. Yay. s. 119—
131.

Cepni, S. (2005). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris, Trabzon: Ugyol Kiiltiir
Merkezi Yay.

Demircioglu, I. H. (2004). Sosyal bilimler égretimi ve toplum, toplum yolunda
(Editor: Adem Solak), Ankara: Hegem-Bilim Adami Yay.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



194 i. Haklka Demircioglu — S. Kaymake1

Demircioglu, 1. H. (2005). Tarih ogretiminde 6grenci merkezli yaklasimlar. Ankara:
Ani Yay.

Demircioglu, 1. H. (2007). Tarih 6gretiminde filmlerin yeri ve énemi. Bilig Say1: 42,
S. 77-93.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma yontem ve metodlarina giris. Ankara: An1 Yay.

Haydn, T. ve dig. (1997). Learning to Teach History in the Secondary School, New
York: Routledge.

Kaptan, S. (1993). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri. Ankara: Rehber Yay.
Karasar, N. (2000). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yay.

Kurt, S. (2002). Fizik ogretiminde biitiinlestirici 6grenme kuramina uygun ¢alisma
yapraklarimn gelistirilmesi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, K.T.U Fen
Bilimleri Enstitiisii, Trabzon:

Safran, M. (1996). Tarih programlart nasil diizenlenmelidir? Gazi Egitim Fak.
Dergisi, Cilt: 16, Say1 1, Ankara: G.U. Yay. s. 119-131.

Saka, A. ve A. R. Akdeniz (2001). Biyoloji 0gretmenlerine calisma yapragi
gelistirme ve kullanma becerileri kazandirmak igin bir yaklagim, Yeni Bin
Yilim Bagsinda, Tiirkiye’de Fen Bilimleri Sempozyumu Kitabi, Maltepe
Universitesi, Istanbul, s. 176-181.

Saka, A. ve dig. (2002). Biyoloji 6gretiminde duyularimiz konusunda g¢alisma
yapraklarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi, V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara.

Sands, M. ve Ozgelik, D. A. (1997). Okullarda uygulama ¢ahsmalari, Ogretmen
Egitimi Dizisi, Y0k/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi,
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi, Ankara: YOK Yay.

Stern, J. (1999). Developing as a teacher of history. Cambridge: Chris Kingston
Publishing.

Tekeli, 1. (2002). Yaratici ve c¢agdas bir tarih egitimi igin. Istanbul: Tiirkiye
Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yay.

Turan, R. (1999). Tirkiye’de Tarih 6gretiminde yeni gelismeler ve hedefler.
Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt: 7, No:1, 5.75-82.

Yalin, H. 1. (2002). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Nobel
Yay.

Kis 2011, Cilt 9, Sayr 1



Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklar1 Hakkindaki Goriislerinin Degerlendirilmesi 195

Yanpar, T. (2005). Ogretim materyal ve teknolojileri, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
ogretimi. (Ed. C. Oztiirk ve D. Dilek), Ankara: Pegem A Yay., s. 327-364.

Yigit, N. ve dig. (2007). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Trabzon:
Akademi Kitabevi.

Yozgat, F. (2001). Bilimse! arastirma metodlar:. Ankara: Yargi Yay.

YOK. (1998). Fakiilte-okul igbirligi kilavuzu. Ogretmen Egitimi Dizisi, YOK/Diinya
Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi,
Ankara: YOK Yay.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



196 i. Hakki Demircioglu — S. Kaymakei

EK-1: MULAKAT SORULARI

1. Size gore ¢alisma yapragi nedir?
2. Calisma yapragi hazirlama ve kullanmayla ilgili egitim durumunuz nedir?

3. Calisma yapragi hazirlama ve kullanmayla ilgili egitimin hangi asamada
alinmasi gerektigini diigiiniiyorsunuz? Neden?

4. Egitim-6gretim faaliyetlerinde c¢aligma  yapraklarimin  kullanilma
nedenleriyle ilgili diislinceleriniz nelerdir?

5. Tarih derslerinde ¢alisma yapraklar1 hangi amagla kullanilabilir?
6. Tarih derslerinde ¢aligma yapraklari ne tiir konularda kullanilabilir?

7. Tarih derslerinde ¢aligma yapraklarini kullanmanizi engelleyen nedenler
nelerdir?

8. Tarih derslerinde c¢alisma yapraklari kullanirken karsilagtiginiz sorunlar
nelerdir?

9. Yeni miifredatin 6gretim materyalleri ve bu baglamda ele alinan ¢aligma
yapraklarinin  hazirlanmast  ve kullamlmasiyla ilgili olarak neler
getirecegini diisliniiyorsunuz?
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Summary

EVALUATION OF HISTORY TEACHERS’ PERCEPTIONS
ABOUT WORKSHEETS*

ismail Hakki DEMIRCIOGLU"™  Selahattin KAYMAKCI***

Worksheets are one of the important tools in order to increase the quality of
teaching and learning in schools. These materials which include instructions
indicating what students to do, help students to construct knowledge in their minds
and attend same activity at the same time (Sands and Ozcelik, 1997; YOK, 1998).
In other words worksheets are papers, which orientate students to individual study
and get things done by them to gain students self-confidence (Yigit and the others,
2007: 166).

Worksheets provide many advantages in teaching and learning activities in
schools, some of which can be listed as follows:

e Providing better comprehension for students about the similarities and the
differences between two significant periods in history.

e Measuring students’ readiness or to get feedback in the end of the lesson.
e Providing better comprehension of lesson’s contents.

e Supporting some methods and techniques such as demonstration, drama,
film, case study, cooperative and collaborative learning, etc.

*This study is based on a master dissertation which is called the “History Teachers’ Views About
Worksheets” and written by Selahattin Kaymakei in Karadeniz Technical University Graduate School of
Social Sciences in 2006.
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e Supporting textbooks, in other words they have been used a supplemental
material of textbooks.

e Worksheets also provide many advantages to history lessons. For
instance, they can be especially used in local, oral and field studies
(Brooks and the others,1993; Haydn and the others, 1997; Ata, 2002;
Demircioglu, 2005; Demircioglu, 2007). Besides this, these materials
increase the quality of museum visits (Demircioglu, 2005; Demircioglu,
2007).

History is an abstract subject and some students find it difficult to learn. For
this reason, worksheets which can made history lessons more interesting and
enjoyable should be used in history lessons. Although these materials are important
and beneficial for history lessons, it seems that there is any research how effectively
worksheets are used in history lessons. With this in mind, it is believed that a
determination of history teachers’ views about worksheets will contribute to
elimination of deficiencies in this area and guide to the studies which will be written
in this area in the near future.

The primary purpose of this study is to elicit history teachers’ perceptions
about worksheets. In this study, the following questions were researched:

e Have history teachers got any knowledge about worksheets?

e Have history teachers got any knowledge and skills about preparation and
application of worksheets?

e What are history teachers’ perceptions about application of worksheets in
history lessons?

e What are history teachers’ expectations about worksheets and
instructional materials from the new history curriculum?

A qualitative approach was used in this present study in order to gather data
in response to the research questions, and the information itself was secured through
a semi-structured interviews. The purpose of qualitative research is to develop an
understanding of individuals and events in their context (Borg, Gall and Gall, 1993).

This study was carried out with 65 history teacher, who were working in 28
secondary school in the center of Trabzon and Akcaabat. To find out history
teachers’ perceptions about worksheets, an interview was developed by the
researchers. In this process, first, literature survey, which was related to worksheets
and using worksheets in history lessons, was done. Afterwards, an interview was
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developed based on a pilot study. In this interview, 9 questions were asked to history
teachers.

In this study, interview was used because of its some properties which are
including to provide opportunity to give feedback immediately, to find out complex
emotional and personal problems, to get detailed and complex knowledge and to
give researchers some opportunities about changing questions (Karasar, 2000; Ekiz,
2003; Cepni, 2005; Yildinm & Simsek, 2005). In this process, first, literature
survey, which was related to worksheets and using worksheets in history lessons,
was done. Afterwards, an interview was developed by means of a pilot study. In this
interview, 9 questions were asked to history teachers. The data which was related to
this study were gathered to get in touch with 65 history teacher who were working in
secondary schools in the center of Trabzon and Akcaabat. When the data was
gathered, history teachers were informed about research’s aims. Beside to this, it is
emphasized that this study was a scientific study and their names would not be
explained by the researchers. Finally their answers were written down and the data
collected by interviews was analyzed through content analysis.

In accordance with the findings it has appeared that history teachers have
some knowledge about worksheets. In the light of the findings, it seems that
majority of the history teachers were not given education about worksheets in the
faculty or in-service training. Beside this they believe that their knowledge and skills
about worksheets must be developed through in-service training.

From the datas, the majoirity of history teachers have said that worksheets
should be used in history lessons.In addition to this, they have stressed about the
worksheets’ contributions to history lessons. According to these teachers,
worksheets make history lessons interesting and enjoyable. Besides this, they give
feedback and promote higher order thinking. Furthermore, it is clear that history
teachers do not have enough knowledge and skills how to prepare and implement
worksheets for history lessons.

In accordance with the findings, the majority of the history teachers have said
that history lesson is an appropirate lessson for applying worksheets. History
teachers have emphasized that worksheets can be used history subjects easily such
as political history, cultural history, chronology, based on memorization and concept
subjects. Besides this, they have stressed that worksheets can be used in history
lesson towards different aims such as summarizing, reinforcing, repetition,
measurement and assessment.
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In the light of the data, it seems that the majority of the history teachers have
positive attitudes to worksheets; but generally they haven’t used worksheets in their
lessons. The majority of them have pointed out the intensive curriculum, the weak
level of the students, time deficiency, administrative and financial problems about
the reasons of this situation. According to findings, it has appeared that history
teachers have expected an increase of material using, student centered learning,
effective and steady inservice training, a reduction of subject densities in curriculum
and an increase of lesson periods about worksheets and instructional materials from
the new history curriculum.

In sum, to increase the quality of teaching and learning in history lessons,
history teachers and history student teachers should be taught how to prepare and
implement these materials in their lessons.
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