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Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge dgretmeni adaylarinin elestirel dinlemeye iliskin metaforik algilarimni
belirlemektir. Arastirma, olgubilim (fenomenoloji) desenine uygun olarak yiiriitiilmiigtiir.
Aragtirmanin calisma grubunu, 2020-2021 akademik yili bahar déneminde Istanbul Aydin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Programi’'nda 6grenim goren 50 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir form
kullamlmigtir. Formun birinci boliimii Tiirkge 6gretmeni adaylarmin kisisel bilgilerine ayrilmuis,
ikinci béliimiinde ise adaylarin elestirel dinlemeye yonelik goriiglerini belirlemek ve farkli metaforlar
elde etmek amaciyla “Elestirel dinleme benim icin ... gibidir ¢iinkii ...” seklinde eksik birakilmis ii¢
climleye yer verilmistir. Ogretmen adaylarindan toplanan veriler igerik analizi teknigiyle
¢oziimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Tiirkge Ogretmeni adaylari elestirel
dinlemeye yonelik 119 gegerli metafor iiretmistir. Bu metaforlarin 89'u tekrar etmemektedir. S6z
konusu metaforlar kavramsallastig1 alana gore 15 kategori altinda toplanmustir. Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmnin elestirel dinleme i¢in en gok kullandiklari ilk {i¢ metaforun “su” (%4,20), “kitap” (%2,52)
ve “bakis agis1” (%1,68) oldugu ortaya gikmistir. Arastirmada bazi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
ikinci veya tigiincii metaforu {iretirken zorlandiklari, dile getirdikleri metaforu gerekgelendirirken
metaforla dogrudan iliskisi olmayan agiklamalar yaptiklari ve tercih ettikleri metaforlarin genel
olarak birbirine benzedigi ancak tekrarlarin az oldugu tespit edilmistir. Bazi kategori ve kavramlarda
cinsiyete dayali farklar belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle yapilacak ¢alismalara yonelik cesitli
onerilerde bulunulmustur.
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The aim of this study is to determine the metaphorical perceptions of prospective Turkish teachers
about critical listening. The research was conducted in accordance with the phenomenology design.
The study group of the research consists of 50 pre-service teachers studying in Turkish Language
Teaching program, Faculty of Education, Istanbul Aydin University in the Spring Semester of 2020-
2021 Academic Year. A form developed by the researchers was used to collect the research data. The
first part of the form was devoted to the personal information of the prospective Turkish teachers,
and the second part included three sentences that were left incomplete as "Critical listening is like...
for me because..." in order to determine the views of the prospective teachers on critical listening and
to obtain different metaphors. The data collected from the pre-service teachers were analyzed by
content analysis technique. Based on the findings obtained from the study, prospective Turkish
teachers produced 119 valid metaphors for critical listening. 89 of these metaphors were not
repeated. These metaphors were grouped under 15 categories depending on the conceptualized area.
It was revealed that the first three metaphors most frequently used by prospective Turkish teachers
for critical listening were "water" (4.20%), "book" (2.52%) and "point of view" (1.68%). In the studyj, it
was determined that some prospective Turkish teachers had difficulty in producing the second or
third metaphor, they made explanations that were not directly related to the metaphor while
justifying the metaphor they expressed, and the metaphors they preferred were generally similar to
each other, but there were few repetitions. Gender-based differences were identified in some
categories and concepts. Based on these results, various suggestions were made for future studies.
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Giris
Dil; insanoglunun var olusunu ve evreni ifade etmek icin faydalandigi, insan iliskilerini
yoneten gizemli bir yeterliktir. Bilim adamlarinin farkli tanum ve agiklamalarla varligini, yapisim
ortaya koyduklar1 dil, saglikli bir biinyeyle hayata baslayan bir insanin yeterli ¢evre sartlarinin da

olusmas: halinde kolayca kazanacag1 edimsel bir aractir.

Gilincel Tiirkge Sozliik’te dil “insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarmmi bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2022)
biciminde belirtilir. Bu anlasma araci sistemli bir yap1 6zelligi gosterir. “Dil; diisiince, duygu ve
isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir.” (Aksan, 2003, s. 55). Dil,
sistematik 6zellikleri ve kiiltiirle olan birebir iliskisi nedeniyle kendini insanlara kabul ettirir. Insan
dile bagli, bagiml oldugu kadar; dili gelistirip yonetecek yetkinliklere de sahiptir. Dil, kendi kendini
yonetirken bir 6zne gibi davranir. Ancak insanlar tarafindan arag olarak kullanildiginda bir nesneye
doniisiir.

Dilin dort temel becerisi vardir. Bunlar dinleme, okuma, konusma ve yazmadir. S6z konusu
beceriler dilin edinilmesi, 6grenilmesi ve ifade edilmesinde rol alir. Dil becerilerinin gelismis olmasi
ve egitimlerle gelistirilmesi, saglikli toplum iligkileri bakimindan énemlidir. “Giin{imiizde bireylerin
iletisim kurarken birbirlerini anlamamalarinin veya duygu ve diisiincelerini kars: tarafa saglikli ve
dogru bir sekilde aktaramadiklarini diisiinmelerinin temelinde dil becerilerinin yeterince gelismemis
olmas1 yatmaktadir.” (Kemiksiz, 2015). Dilde goriilen bu eksiklik, becerilerin etkili bir sekilde
kullanilip isletilememesinden kaynaklanir. Dile ait tiim bilgiler ancak becerilerle agiga ¢ikar ve insan

iligkileri bu temel becerilerle anlam ve deger kazanir.

Dil becerileri anlama (dinleme, okuma) ve anlatma (konusma, yazma) olarak iki ana baslik
altinda degerlendirilse de bu becerilerin birbiriyle siki bir iligki i¢cinde oldugu bilinen bir gergektir. Bir
becerinin gelismis olmas1 veya olmamasi, diger dil becerilerini de benzer dogrultuda etkiler. Bu

nedenle tiim dil becerilerinde yetkinlige ulasmak hedeflenir.

Bireyin, basta egitim 6gretim ortamlar:1 olmak tiizere, tiim yasaminda basariyla kullanmasi
gereken ilk beceri dinlemedir. Dinleme becerisi iizerine yapilan ¢alismalara bakildiginda bu becerinin
heniiz anne karnindayken edinilmeye baslandigi, dinlemeden sonra sirasiyla dilin diger becerileri
olan konusma, okuma ve yazmanin kazanildig1 vurgulanmaktadir (Dogan, 2010; Emiroglu ve Pinar,

2013; Kurudayioglu ve Kana, 2013; Melanlioglu, 2012).

Dinleme, ilk kazanilan beceri olmasinin yam sira bireyin giinliik hayatta en sik kullandig:
beceridir. “Insanlarin giinliikk olarak iletisimde harcadiklari zamanin dagilimi asagidaki gibi

yapilabilir: Dinleme %45, konusma%30, okuma ve yazma birlikte %25” (Aldyab, 2017). Imhof (2008),
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ilkokul 6grencilerinin bile okuldaki zamanlarimin %6011 dinleyerek gegirdiklerini vurgulamistir
(aktaran Azizoglu ve Okur, 2021). Bireyler giin icerisinde okul, ev, hastane, ulasim araglar1 ve alisveris
gibi glinliik aktivitelerini gergeklestirdikleri ortamlarda ya da televizyon, telefon, tablet gibi sanal
iletisim araglarinin karsisinda dinleyici konumunda bulunurlar. Yasanan bu iletisim siirecinde ise %40
dinleme, %35 konusma, %16 okuma ve %9 yazma becerileri kullanilmaktadir (Burley-Allen, 1995, s.
2). Bu tiir istatistikler dinlemenin insan hayatinda ne kadar fazla yer tuttugunu ve 6nemini ortaya

koymaktadr.

Birey giinliik hayatta pek ¢ok kez dinlemeye maruz kalir. Bu dinleme istemli veya istemsiz
olabilir. Tepkiye dayali veya tepki veril(e)meyen gesitli iletisimlerde sdylenenleri dogru bir sekilde
anlayip yorumlamak etkili bir dinlemeyi zorunlu kilar. Ciinkii konusmacidan veya yayin
organlarindan, araglardan ulasan konusmanin (sesin) net ve piiriizsiiz bir sekilde yerini bulmasi igin
dinleyicinin, dinlemenin iist agsamalar1 olan anlama, yorumlama ve tepkide bulunma siireclerini
basariyla yerine getirmesi gerekir. “Dinleme, dilsel verinin ¢dziimlendigi dnemli bir 6grenme alanidir.
Dinleme, sesle baslasa da sesten 6te, duygu ve diislinceyi anlamak ve anlasilan seye uygun tepki
vermektir.” (Emiroglu, 2021). Sozlii iletisim siirecinde etkili bir dinlemenin saglanabilmesi icin bireyin
kars1 tarafi edilgin bir sekilde degil; etkin ve dikkatli bir sekilde dinlemesi, zihinsel analizlerle

hedeflenen anlami insa etmesi, uygun tepkilerle iletisimi devam ettirmesi veya sonlandirmas: gerekir.

Dinleme ve isitme ayni seyler degildir. Birey giinliik hayatta dinlemeye maruz kaldig1 gibi
isitmeye de maruz kalir. Fakat dinleme, isitmenin ardinda ve 6tesindedir. Dinlemede, isitmeden farkli
olarak segiciligin oldugu goriiliir. Dinleme i¢in “dikkatli bir se¢im” denilebilir. “Dinleme aslinda
tamamen bir odaklanma igidir ve dinlemedeki bagar1 dinleyicinin ne kadar dikkat etti§ine ve isittigi
sesler icinden isine yarayacak olanlar1 secebilme yetenegine baghdir.” (Dogan, 2013, s. 162). Bu se¢im,
iyi bir dinleyicinin 6zelliklerindendir. “Iyi bir dinleyici her zaman konugsmanin genel amaciyla iligkili
olmayandan iligkili olani, zandan olguyu ve genellemeden ayrintiy1 ayirt etmeye ¢alisir.” (Calp, 2010,

s. 174). Bu caba, olusan anlamla deger bulur.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi konusunda arastirmacilar gesitli ¢alismalar yiiriitmektedir
ve “ihmal edilmis beceri” olarak nitelenen bu becerinin gelistirilip iyilestirilmesinin yollarin
aramaktadir. Dinlemenin ihmal edilmis olmasi, dinleme becerisinin dogustan edinildigi ve bireyin bu
beceriyi kendi kendine gelistirebilecegi diisiincesinden kaynaklanir. Bu nedenle dinleme becerisinin
egitim Ogretimdeki yeri, okuma ve yazma becerisinin gerisinde kalmistir. Tiirkiye’de, 6zellikle son
yirmi yilda, dinleme becerisinin kazandirilmasina yonelik 6nemli adimlar atilmistir. Bu noktada
Tiirkce dersi 6gretim programlarinda dinleme becerisi ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Ge¢mis
yillarda hazirlanan 6gretim programlarina bakildiginda ilkdgretim birinci kademe programlarinda

dinleme becerisi 1924’te yer almamaktadir. Ilerleyen zamanlarda, 1926 ve 1948’de hazirlanan
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programlarda ise dinleme becerisine yonelik kazanimlara dogrudan yer verilmemistir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2012). Dinlemeye y6nelik “duyma” ifadesi programlarda yer bulmustur fakat duymanin

dinlemeyi karsilayip karsilamadig: tartisilir.

1968’de “dinleme” dil etkinlikleri arasinda sayilmis ve dinlemenin diger etkinliklerle bir arada
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. 1968’de hazirlanan program, dinlemeye ve bu becerinin egitimine
yonelik nitelendirmelerin yapildig1 énemli bir programdir. Bu programla birlikte baz1 muglak ifadeler
netlestirilmis ve dinleme bir “beceri” olarak ele alinmistir. 1981 Programi'nda ise “dinleme”
becerisinin Ogretimi genel amag seviyesinde yer almaktadir. Bu programla birlikte dinlemenin bir
aligkanliga doniistiiriilmesi amaglanmigtir. Programda “dinleme” bagimsiz bir 6grenme alani olarak

degil, “anlama” bashig: altinda degerlendirilmistir.

2005 [1kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla birlikte “dinleme” ayr1 bir §grenme alan
olarak kendini gosterir. Bu programda dinlemenin amach bir zihinsel etkinlik oldugu yoniindeki
vurgu 6nemlidir. Dinlemenin kazanimlari sinif diizeylerine gore belirtilmis, dinleme stratejilerine yer
verilmigtir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda dinleme (izlemeyle birlikte) dort temel dil
becerisinden biri olarak yer alir. Siif diizeylerine gore kazanimlari belirtilen dinlemenin, programda
toplamda 98 kazanimi bulunur. Sarmal 6zellik gosteren bu kazanimlardan 46’s1 1-4. siuf, 52’si 5-8.
sinif diizeyindedir. Programda “dinleme” eylem olarak 76, eylemsi olarak 8 kez tekrar eder (Emiroglu

ve Pinar, 2021).

Dinleme becerisine iligkin yapilan ¢alismalara bakildiginda dinlemeye yonelik farkli yontem,
tiir, teknik, strateji ve smiflandirmalarin yapildig: goriiliir. Tiirkge 6gretim programlarinda dinleme
yontem ve teknikleri katihimli, katilimsiz, segici, yaratici, not alarak, empati kurarak ve elestirel
dinleme olarak aciklanmaktadir. Ozbay (2009) dinleme tiirleri baslig1 altinda ayristirici, iletisimsel,
estetik, bilgi icin ve elestirel dinleme tiirlerine yer verir. Tompkins (2021), dinleme stratejilerini ayirt
edici, estetik, ¢ozlimleyici ve elestirel dinleme olmak iizere dort ayri bashkta inceler. Cihangir-
Cankaya (2004), etkili ve etkisiz dinleme basliklar1 altinda olusturdugu tabloda katilimci dinleme,
edilgin dinleme, empatik dinleme, yargisiz ve elestirel dinleme, derinlemesine dinleme, ¢oziimleyici
dinleme, etkin/aktif dinleme, dikkatle dinleme ve yorumlayici dinlemeyi etkili dinleme; yetersiz
dinleme, kaliplasmis dinleme, ylizeysel dinleme, goriiniiste dinleme, secerek dinleme, duyguya
saplanarak dinleme, savunucu dinleme ve tuzak kurucu dinlemeyi de etkisiz dinleme basliklar
altinda toplamistir. Nasil ki bir¢ok okuma yontem ve teknigi sesli ve sessiz okuma basliklar1 altinda
yer aliyorsa ayni sekilde bir¢ok dinleme tiir, yontem ve teknigi de etkilesimli ve etkilesimsiz dinleme

bagliklar1 altinda siralanir.
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Gorsel ve isitsel cihazlarin hayatimizda daha fazla yer almasiyla birlikte bireyler dinledikleri
bilgileri sorgular hale gelmistir. Giiniimiizde bireyler aym anda bircok kaynaktan dinlemeler
yapmakta ve farkl: bilgi girdilerine maruz kalmaktadir. Bu baglamda birey isittiklerini/dinlediklerini
cesitli slizgeclerden gecirip zihinsel analizlere basvurmaktadir. S6z konusu analiz ve
degerlendirmeler, elestiriyle birlikte artik 6zel bir yetenek gibi ele alinmakta, bu noktada ¢alismalar
ylriitiilmektedir. Bireyin dinleme esnasinda, dinlediklerini tam olarak kavrayabilmesi, elestirebilmesi
ve degerlendirmeler yapmasi “elestirel dinleme” denilen dinleme tiiriiniin hassasiyetle ele alinmasi
gerektigini gostermistir.

Elestirel dinleme alanyazinda bir dinleme tiirii olarak yer alir. “Elestirel dinleme,
dinlediklerimizin dogru ve mantiga uygun olup olmadiklarini belirlemektir.” (Ozbay, 2009, s. 135). Bu
dinleme tiiriiyle ilgili arastirmalar 1940'l1 yillara dayanir. Brewster (aktaran Azizoglu ve Okur, 2021)
bu durumun nedenini II. Diinya Savas: sirasinda ABD tarafindan hem askerlere hem de sivil halka
elestirel dinleme egitimi verilmesinin planlanmasindan kaynaklandigini belirtse de Azizoglu ve Okur

(2021) elestirel dinlemenin 6nemini sadece bununla sinirlamanin yanlis olacagini vurgulamistir.

Elestirel dinleme kisinin giinliik hayatiyla iligkilidir. Giiniimiizde iletisimin sadece tek bir
kaynak tarafindan gerceklestigini sdylemek dogru olmaz. Iletisimin odak noktasinda her ne kadar
“insan” bulunsa da medya ve teknolojinin getirdigi yeniliklerle farkli kaynaklardan iletisim ag1
kurulmakta ve gonderici-alici arasinda ¢ok cesitli iletisimler olusmaktadir. Kisilerin dinlediklerini
sorgulayarak, analiz ve degerlendirmelerde bulunarak dinleme faaliyetini ytiriittiikleri diisiiniiliirse
elestirel dinlemenin, dinleme tiirleri arasinda ilk sirada oldugu hatta elestirel dinleme adi altinda yeni
bir dil becerisinin gelistigi soylenebilir.

Elestirel dinleme, genel anlamda, ileri diizey dinleme anlamina gelmektedir. “Elestirel
dinleme, ayn1 zamanda, konusmacinin bakis acisini, kullandig1 kaynaklar1 ve dayanak noktalarini
degerlendirme, tutarlilifi sorgulama, metindeki ¢nemli bilgileri belirleme ve fikirler arasi baglanti
kurma gibi becerilerin edinilmesini saglar.” (Trace, 2013). Bu baglamda elestirel dinleme,
dinlenilenleri iyi bir sekilde kavrayip degerlendirerek, sorgulamalar yiiriiterek bir sonuca ulagilmas:

basamaklarini kapsamaktadar.

Giiniimiizde ¢ok boyutlu iletisim icerisinde medya araglari tarafindan birtakim bildirimlere
maruz kalinmaktadir. Dinlemeyi hedefleyen aktarimlarda karsi tarafi ikna edici konusmalar,
manipiilasyonlar veya propagandalar bulunmaktadir. Birey, boyle durumlarda, etkili bir dinleme
gerceklestirirse dinlediklerini elestirel bir sekilde sorgulayip degerlendirebilir. Boylece elestirel
dinlemenin basamaklar: gergeklesir. Cihangir-Cankaya (2004) bireyin dinleme siirecinde 6n yargisiz
dinleme yapmas1 gerektigini vurgulamaktadir. SoOylenenler etkili bir sekilde analiz edilip

degerlendirilmelidir. Bir bagka ifade ile elestirel dinleme siirecinde yargisiz ve elestirel olmak gerekir.
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Dinlemenin bilincine, bilissel yeterligine sahip dinleyiciler elestireldir. Elestirel dinleyici,
dinleme sirasinda adeta zihnindeki kontrol listesini kullanir. Dinlediklerinin elestirel bir sekilde
¢ozlimlenmesi sorumlulugunu fistlenir, olumlu ve olumsuz degerlendirmelerde bulunur.
Dinlediklerinde gegen ikna unsurlarini, propagandayi, manipiilasyonlar:, ¢eliskili ifadeleri,
tutarsizliklari, duygusalligi, aldatict ifadeleri, c¢arpitmalari, kafa Kkaristirici ifadeleri, hedef
gostermeleri, tehditleri, riskleri vb. oldugu kadar; konusmaya yansiyan nesnelligi, tutarlilig,
orneklerin uygunlugunu, konusma kompozisyonunu, niyeti ve dil kullanimini da sorgular. Mesajlar1
kavrayip anlam kurmaya calisirken bir yandan da kritikte bulunur. Irdeleme ve incelemelerle etkili

sonuglara ulasir.

Elestirel dinleyici; kelime israfini sezer, ise yarar bilgiyi bos konusmadan ayirt eder, hedefe
odakli ve yapici bir bakis agisiyla dinler. Dinlemenin zor ve sabir gerektiren bir is oldugunu bilir,

gereken sorumlulugu tistlenir.

Elestirel dinleme, bireyin elestirel diisiinme becerisini de gelistirir. Birey, elestirel dinlemede
sOylenenleri sorgulayarak analiz ederken diisiinme yetisini de etkili bir sekilde kullanmaktadir.
Ciinkii “Elestirel dinlemenin temelinde soru sorma vardir.” (Ar1, 2010, s. 285). Bu sorular dinleyici
tarafindan, kendi kendine cevaplanir. Igte olup biten biligsel bu deneyim, stratejiktir. Bu bakimdan

elestirel dinlemenin, dinleme stratejileri iginde en 6nemlisi oldugu sdylenebilir.

Elestirel dinleme iist bilissel nitelikler tasir. Goh’a (1998) gore elestirel dinleme sirasinda tist
bilis stratejileri kullanilir ve konusmacinin hangi algiy1 tasidigi kontrol edilir. Bu baglamda elestirel
dinleme siirecinde etkin bir katilimc1 ve gozlemcinin olmasi beklenir. Elestirel dinlemede birey;
dinleme sirasinda hem dinlediklerini hem de nasil dinledigini inceler ve kontrol eder. Bu yoniiyle

elestirel dinleme, en zor dinleme stratejilerinden biridir.

Elestirel dinleyici, konusmacidan daha aktiftir. Konusan, soylediklerine ve cagrisimlarina
odaklanmisken elestirel dinleyici sdylenenlere, ¢agrisimlara ve konusana odaklanmistir. Bu anlamda
konusmacinin bir adim oniindedir. Elestirel dinleyici sadece konusani ve konusma malzemesini,
kulagina ulasan ses, s6z ve yayinlar1 degil, kendisini de elestirir, sorgular. Ig sesinin onu nereye, hangi
cagrisimlara siiriikledigini; duygu ve diisiinceleri arasindaki gecisleri, niyetini ve algisini da sorgular.
Objektifligi hem kendisi hem de konusmaci igin gecerlidir. On yargilarindan uzak dinler ve
dinlemenin hakkini verir.

Elestirel dinleme pasif bir dinleme olmayip bireyin etkin ve etkili oldugu bir siirectir. “Etkili
dinleme derin ve genelde a¢iga vurulmayan duygu ve anlamlar1 anlamaya ¢alismak icin sozciiklerin
altina iner.” (Robertson, 2004, s. 74). Duyulamayan: dinleme, sesletilemeyeni algilama bicimindeki bu

dinleme tiirii, ayin karanlik yiizii gibi goriilmeyen ama bilinen bir yapiy1 ortaya koyar.
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Elestirel dinlemenin farkli boyut ve basamaklar1 bulunmaktadir. Ozbay’a (2009, s. 54) gore

elestirel dinlemenin dort temel basamag: vardir. Bunlar:
1. Dikkat,
2. Sorgulama,
3. Coziimleme ve
4. Yargiya varmadir.
Dinleme sirasinda bu basamaklarin etkili bir sekilde kullanilmasi gerekir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda elestirel dinleme, dinleme stratejisi olarak yer alir. 8.
sinif diizeyinde elestirel dinlemeye “T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.” kazaniminin altinda
bulunan agiklamayla (Segici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak dinleme gibi yontem ve
teknikleri uygulamalar1 saglanir.) yer verilir. Elestirel dinlemenin ne oldugu kaynaklarda
actklanmigtir. Ancak canli kaynak diyebilecegimiz insanlarin-nesillerin egitilmesi gorev ve
sorumlulugunu iistlenmis Ogretmen adaylarinin-elestirel dinlemeyi nasil algiladiklarini ortaya
koymak gerekir. Bu noktada metaforlardan faydalanilabilir. Elestirel dinlemenin ne ifade ettigi,

metaforlar aracihigryla netlestirilebilir.

Metafor, Tiirkge sozliikte “mecaz” olarak ifade edilmis ve “bir kelimeyi veya kavrami kabul
edilenin disinda bagka anlamlara gelecek bigimde kullanma” seklinde tanumlanmistir (TDK, 2011, s.
1641). Cerit (2008) metaforlarin bireyin cevreyi ve hayati aciklamaya calistiklar1 araglar oldugunu
belirtir. Birey bir kavrami agiklarken benzetmeler yapar ve bu benzetmelerden hareketle algisini

ortaya koyar.

Metafor, bir konuyu diger bir konunun bakis agisindan algilamaya ve anlamaya izin veren
zihindeki bilgiler arasinda bir bag kurma stirecidir (Eraslan, 2011). Bu kavrami Kog (2014) “bireylerin
somut ya da soyut herhangi bir olgu, durum ve/veya siire¢ hakkindaki alg1 ve tutumlarinin
belirlenmesini saglayan, soz konusu unsurlara yonelik zihinlerinde yer alan kavramsal karsiliklar”

seklinde tanimlamaktadar.

Metafor calismalar ile bilinen Lakoff ve Johnson’a (2005) gore metafor “Bir seyi baska bir
seyin bakis agistyla anlamak ve tecriibe etmek, bir diisiince malzemesinin, insan kavrayisinin bir sekli
ile ifade edilme siirecidir. Metafor sadece bir sz figiirii degil ayn1 zamanda bir diisiince figiirtidiir.”
Bu baglamda metaforlar kisilerin diisiince diinyasina yon vermektedir.

Metaforlar herhangi bir konu ile araci kavramlar arasindaki etkilesimli baglantiy1 ortaya
koymaktir (Kintsch, 2000). Bu cercevede “Metaforlar, egitimcilere iki sey arasinda karsilastirma
yapmak, iki sey arasindaki benzerliklere dikkat ¢ekmek veya bir seyi baska bir seyin yerine koyarak

acgiklamak igin firsat tanurlar.” (Saban, 2004). Metafor kullanma; bireylerin s6ylemek istediklerini daha
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az sozciikle, etkili ve vurgulu bigimde s6yleyebilmesine (Girmen, 2007, s. 9), yeterince anlagilmamis
konularin daha iyi ve kolay anlasilabilmesine, en oOnemlisi de diisiincelerin 6zetlenmesini
saglayabilmesine katki saglar (Semerci, 2007).

Metaforlar, bireyi yaratici diisiinmeye ve hayal etmeye tesvik eder. Birey metafor iiretirken
zihinsel olarak yogun bir aktivite gerceklestirir. Ciinkii sdylenmek istenilen sey daha az kelimeyle
ifade edilmek istenir. Zihne bir simmirlama getirmeden yaratict diisiinme gergeklesir ve dilin
derinliklerine inilir. Bu baglamda bireyin duygu, diisiince, hayal ve yasantilarini tanimlamada
metaforlar1 kullanmasi kaginilmazdr.

Alanyazin incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarimin yazma becerisine (Tiryaki ve Demir,
2016), elestirel yazmaya (Topcuoglu-Unal ve Tekin, 2013), okumaya (Karakus ve Kozgetin, 2016), dort
temel dil becerisine (Bozpolat, 2015; Liile-Mert, 2013), Tiirkceye (Pilav ve Elkatmus, 2013; Sevim, Veyis
ve Kinay, 2012), yabanc1 dil olarak Tiirkceye (Kuva¢ ve Nerimanoglu, 2020), kiiltiir dil iliskisine
(Goger, 2013), 6gretmen ve 0grenciye (Aydin ve Pehlivan, 2010), Tiirkge ders kitabina (Ceran, 2015)
iligkin algilarini incelemek amaciyla metafor calismalarmin yapildig1 goriilmektedir. Ulusal veya
uluslararas1 alanyazinda dogrudan elestirel dinlemeye iliskin bir metafor ¢alismasina ise
ulasilamamustir.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylariin elestirel dinlemeye yonelik metaforik
algilarini belirlemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin elestirel dinlemeye iliskin metaforlari nelerdir?

2. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin elestirel dinlemeye iliskin metaforlari hangi kategoriler

altinda toplanmaktadir?
Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir.
Yildirim ve Simsek (2011, s. 72) olgubilim arastirmalarini, farkinda olunan ancak derinlemesine ve
ayrmtili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmak bigiminde agiklamaktadir. Ogretmen
adaylarinin metaforlari ve bu metaforlart neden tercih ettikleri, igerik analizi teknigiyle

¢Ozlimlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 akademik yili bahar déneminde Istanbul Aydin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Programi’'nda lisans 6grenimi géren 50 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Calismada kolay ulagilabilir ve uygulama yapilabilir bir érneklem kiimesi

secilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet ve Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Demografik Ozellik f %
Cinsiyet Kadin 40 80
Erkek 10 20
1. Sinif 15 30
2. Smf 12 24
Suif 3. Sinuf 13 26
4. Sif 10 20
Toplam 50 100

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilanlarin 40'min (%80) kadin, 10'unun (%20) erkek

oldugu goriilmektedir. Calismaya her sinif diizeyini temsil edecek sayida kadin ve erkek katilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir form
kullanilmistir. Formun birinci boliimii Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin kisisel bilgilerine (cinsiyet, sinf)
ayrilmistir. Formun ikinci boliimiinde ise Tiirkge 0gretmeni adaylarinin elestirel dinlemeye yonelik
metaforik algilarini belirlemek amaciyla “Elestirel dinleme benim icin ... gibidir ¢iinkii ...” seklinde eksik
birakilmus {i¢ climleye yer verilmistir. Boylece Tiirkge 6gretmeni adaylarimin elestirel dinlemeye iligkin

algilarini hangi metaforlarla ortaya koyduklar: belirlenmeye calisilmistir.

Veriler toplanirken katilimailar, arastirmacilar tarafindan bilgilendirilmis, elde edilen verilerin

sadece bu calisma icin kullanilacag: belirtilmistir. Veriler ¢evrim i¢i ortamda toplanmuistir.
Verilerin Analizi

Tiirkge Ogretmeni adaylarmin elestirel dinlemeye iliskin metaforik algilarini tespit etmek
amactyla nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. “Olgubilim deseninde yapilan
calismalarda veri analizi, anlamlar1 ortaya ¢ikarabilecek bicimde igerik analizi yoOntemiyle
gergeklestirilir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verilerin aciklanabilecegi kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Bu siirecte; veriler, derin bir isleme tabi tutularak tizerinde g¢alisilan konuya
iliskin kavram ve temalarin kesfedilmesi saglanir. Birbirine benzeyen veriler mantikli bir bi¢cimde bir
araya getirilir ve anlasilir sekilde diizenlenerek yorumlanir.” (Yildirim ve Simsek, 2011).

Ogretmen adaylarinin doldurduklar1 form, Google Form’dan Microsoft Excel ortamina
aktarilmus, veriler dikkatli ve titiz bir analize tabi tutulmustur. Metaforlarin analizi ve yorumlanmast
bes asamada gergeklestirilmistir. Bunlar: (1) kodlama ve ayiklama asamasi, (2) drnek metafor imgesi
derleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi, (4) gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi ve (5)
verileri daha iyi analiz etmek icin bilgisayar ortamina aktarma asamasi (Saban, 2009).

A. Kodlama ve Ayiklama:

Calismaya katilan 6gretmen adaylari, elestirel dinlemeye iliskin algilarini {i¢ farkli metaforla

ve bunlar1 tercih etme nedenlerini (gerekgelerini) ifade ederek belirtmistir. Bu asamada bazi
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ogrencilerin metaforlar1 veya gerekgelerinin eksik oldugu goriilmiis, metaforu bulunmayan ve

gerekgesi olmayan 15 cevabin analizden ¢ikarilmasina karar verilmistir.
B. Ornek Metafor Imgesi Derleme:

Bos birakilan ve eksik doldurulan metafor imgeleri elendikten sonra elde edilen toplam
metafor 119’dur. Bu asamada, elde edilen tiim veriler tekrar gbzden gecirilmis ve her metaforu temsil
eden Ornek metafor ifadeleri olusturulmustur. Ciimle diizeyindeki metaforlarla birka¢ ciimleden
olusan gerekgeler, uygun sekilde ve anlam korunarak, metafor imgesine doniistiiriilmiistiir.

C. Kategori Gelistirme:

Bu agamada metaforlar, tasidiklar1 ortak Ozellik ve anlam bakimindan irdelenmistir.
Metaforlar konu ve anlam biitiinliigii icinde cesitli kategorilere yerlestirilmistir. Toplam 15 kavramsal
kategori olusturulmustur.

D. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamast:

“Gegerlik ve giivenirlik, arastirma sonuglarinin inandiriciigini saglamak veya artirmak igin
yapilan en Onemli Ol¢iittiir.” (Saban, 2009). Bu asamada uzman goriisiine basvurulmus ve
arastirmacilar tarafindan gelistirilen kategoriler, uzmanlar tarafindan incelenmistir. Miles ve
Huberman (1994) formiilii [(Goriis birligi/Goriis birligi+Goriis ayrilig1)x100] kullanilarak kodlayicilar
arasi giivenirlik 99,75 olarak hesaplanmistir.

E. Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilima Asamasu:

Bilgisayar ortamina aktarilan verilerin Microsoft Excel 2016 paket programi kullanilarak
frekans (f) ve yiizde (%) hesaplamalar1 yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde Tiirkge 0gretmeni adaylar1 tarafindan elestirel dinlemeye iliskin gelistirilen
metaforlar ve bu metaforlarin yer aldigi kategoriler frekans ve yiizde degerleriyle tablolarla
gosterilmistir. Ortaya ¢ikan kategoriler, metaforlarin kategorilerle iligkisi bakimindan yorumlanmustir.
C)gretmen adaylarinin, yazdiklar:t metaforlarla iliskili gerekceleri kodlanarak (Katilimeci: K) verilmistir.

Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Elestirel Dinlemeye Iliskin Metaforlar

No.  Metaforlar f %  No. Metaforlar f %

1. Su 5 4,20 52. Lamba 1 0,84
2. Kitap 3 2,52 53. Trafik lambasi 1 0,84
3. Bakis agis1 2 1,68 54. Biling kazanmak 1 0,84
4. Sorgulama 2 1,68 55. Sohbet etmek 1 0,84
5. Giines 2 1,68  56. Eser 1 0,84
6. Kitap okumak 2 1,68 57. Terapi 1 0,84
7 Sinav 2 1,68 58. Analiz 1 0,84
8. Gozlik 2 1,68 59. Keyifli bir sohbet 1 0,84
9. Kalem 2 1,68  60. Miize gezmek 1 0,84
10. Terazi 2 1,68 61. Yolculuk 1 0,84
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11. Felsefe 2 1,68 62. Hakim/sava olmak 1 0,84
12.  Yapboz 2 1,68 63.  Agir bir is yapmak 1 0,84
13. Miizik 2 1,68 64. Degerlendirilmek 1 0,84
14. Yararl bir etkinlik 1 0,84  65. Harfler 1 0,84
15, Dirdoga olaymiuzaktan 1 084 66. Temizbirhava 1 084
incelemek
16. Bir programdaki jiiri iiyesi 1 0,84 67. Ogrenme yolculugu 1 0,84
17. Sorgulama ve beyin firtinasi 1 0,84 68. Hava 1 0,84
18. Aligkanlik 1 0,84 69. Gokkugagt 1 0,84
19. Yatak 1 0,84 70. Analiz yapma 1 0,84
20. Bir aktivite 1 0,84 71. Yeniden tiretme 1 0,84
21. Insana digaridan bir g0z olma 1 0,84 72 Siizgeg 1 0,84
22. Yeni bir fikir dogusu 1 0,84 73. Yol 1 0,84
23. Ogﬁt 1 0,84 74. Gece ve glindiiz 1 0,84
24. Demokrasi 1 0,84 75. Riilya 1 0,84
25. Kesif 1 0,84 76. Oyun 1 0,84
26. Beyin firtinasi 1 0,84 77. Kiyafet 1 0,84
27. Cicek bahgesi 1 0,84 78. Saat 1 0,84
28. Film izlemek 1 0,84 79. Araba slirmek 1 0,84
29. Bulmaca 1 0,84 80. Satrang oynamak 1 0,84
30. Harita 1 0,84 81. Bilgisayar 1 0,84
31.  Kitap karigtirmak 1 0,84 82.  Yemek yapmak 1 0,84
32. Makine 1 0,84 83. Miizik dinlemek 1 0,84
33. Hazine 1 0,84 84. Sorgu odasindaki bir suglu 1 0,84
34. Yenilenme 1 0,84 85. Kontrol mekanizmasi 1 0,84
35. Hafiza 1 0,84 86. Doganin sesini dinlemek 1 0,84
36. fgne 1 084 87, Sorgulayarak yeni bilgilere 1 0,84
ulagmak
37.  Dogru yol 1 ogs gg  Oviektif ve genis diisinmeye 1 084
agilan bir kap1
38.  Elek 1 og g Dobrubilgiyeulasmanin 1 084
zorunlu yolu
39. Ozgiirliik 1 0,84 90. Film 1 0,84
40. Tokluk 1 0,84 91. Manzara 1 0,84
41.  Agacn dallar 1 o84 op ~Madendenckannadide bir 1 0,84
parca
42, Okyanus 1 0,84 93. Farkindalik kazanmak 1 0,84
43, Biiyiiteg 1 08 o4  Yebmurdansonrakitoprak 1 084
kokusu
44. Problem 1 0,84 95. Kokleri saglam bir agac 1 0,84
45. Hosgorii 1 0,84 96. Bir¢ok kulakla dinlemek 1 0,84
46. Mevlana 1 0,84 97. Goriinmeyeni gérme 1 0,84
47. Mutluluk 1 0,84 98. Matematik sorularini ¢ozmek 1 0,84
48.  Neden —sonug 1 0,84 99. Hakikat perdesine yol almak 1 0,84
49. Zor 1 0,84 100. Duvar 1 0,84
50. Inceleme yapmak 1 0,84 101. Ayricalik 1 0,84
51. Akal 1 0,84 102. Dikkat 1 0,84
Toplam 119 100

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylar: tarafindan 119 gecerli metafor gelistirildigi
goriilmektedir. S6z konusu metaforlarin 89'u tekrar etmemektedir. En fazla tekrar eden metaforlarin;
su (%4,20), kitap (%2,52), bakis agist (%1,68), sorgulama (%1,68) oldugu ortaya ¢ikmistir. Metaforlara

iliskin olusturulan kategoriler Tablo 3'te gosterilmistir.
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Tablo 3. Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Elestirel Dinlemeye Yonelik Gelistirdikleri Metaforlara liskin

Kategoriler
f f
No. Kategori  (0gretmen % Metaforlar (Tekrar %
aday1) say1st)

Su (5), Glines (2), Manzara (1), Cigek bahgesi (1),
Doganin sesini dinlemek (1), Temiz hava (1), Hava (1),
1. Doga 18 15,12  Gokkusagi (1), Agacin dallari (1), Yagmurdan sonraki 13 12,74
toprak kokusu (1), Okyanus (1), Kékleri saglam bir
agac (1), Gece ve giindiiz (1)

Araba siirmek (1), Kitap karistirmak (1), Film izlemek
(1), Yemek yapmak (1), Agr bir is yapmak (1),
Hakikat perdesine yol almak (1), Bir aktivite (1), Miize
gezmek (1), Satrang oynamak (1), Miizik dinlemek (1),
Inceleme yapmak (1), Bir doga olayini uzaktan
incelemek (1), Yararl bir etkinlik (1)

2. Eylem 13 10,92 13 12,74

Kitap okumak (2), Kitap (3), Sinav (2), Matematik

3. Egltlm 9 7,56 sorularimi ¢ozmek (1), Harfler (1)

5 4,90

Gozlik (2), Kalem (2), Yatak (1), Hazine (1),
Madenden ¢ikan nadide bir parga (1), Kiyafet (1), Saat
4. Nesne 18 15,12 (1), Elek (1), Stizgeg (1), Biiytiteg (1), Bilgisayar (1), 16 15,68
Makine (1), Harita (1), Trafik lambas (1), igne (1),
Lamba (1)

Kesif (1), Yenilenme (1), Yolculuk (1), Ogrenme
5. Siireg 7 5,88 yolculugu (1), Dogru yol (1), Yol (1), Dogru bilgiye 7 6,86
ulagmanin zorunlu yolu (1)

Terazi (2), Hakim/Savci olmak (1), Ozgiirliik (1),

6. Adalet 5 4,20 Demokrasi (1)

4 3,92

Bakas agis1 (2), Sorgulama (2), Felsefe (2), Sorgulayarak
yeni bilgilere ulasmak (1), Analiz (1), Analiz yapmak
(1), Dinleme ile ilgili soru sorma ve sorgulama
o Felsefe 21 17 64 yapmak (1), Beyin. firtinasi (1), Biling kazanmak (1),
' (Biligsel) ’ Neden-sonug (1), Insana disaridan bir g6z olma (1),
Degerlendirilmek (1), Bir programdaki jiiri {iyesi (1),
Sorgu odasindaki suglu (1), Kontrol mekanizmasi (1),
Akl (1), Hafiza (1), Sorgulama ve beyin firtinasi (1)

18 17,64

336 Yeniden iiretme (1), Objektif ve genis diisiinmeye
8.  Yaratialik 4 ’ agilan bir kapi (1), Yeni bir fikir dogusu (1), 4 3,92
Gorlinmeyeni gérme (1)

Keyifli bir sohbet (1), Sohbet etmek (1), Bir¢ok kulakla

9. Iletisim 3 2,52 dinlemek (1) 3 2,94
. .. Riiya (1), Terapi (1), Tokluk (1), Alisgkanlik (1),

10.  Psikol 7 7

0. Psikoloji 588 Mutluluk (1), Hosgérii (1), Dikkat (1) 6,86
11. Sanat 4 3,36 Mizik (2), Eser (1), Film (1) 3 2,94

Kisisel S

12. Geligim 3 2,52 Farkindalik kazanma (1), Ayricalik (1), Ogiit (1) 3 2,52
13. Sanatgi 1 0,84 Mevlana (1) 1 0,98
14. Engel 3 2,52 Duvar (1), Zor (1), Problem (1) 3 2,94
15. Oyun 4 3,36 Yapboz (2), Oyun (1), Bulmaca (1) 3 2,94

Tablo 3'te gorildugii iizere Tiirkce Ogretmeni adaylarmin elestirel dinlemeye iliskin
gelistirdikleri metaforlar 15 kategori altinda toplanmistir. En fazla metaforun “Felsefe/Biligsel” (f=21,
%17,64) kategorisinde bulundugu belirlenmistir. En az metaforun ise “Sanat¢t” (f=1, %0,84)

kategorisinde oldugu goriilmektedir. “Doga” ve “Nesne” kategorisindeki metafor sayilar1 aymn
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olmakla birlikte (f=18), tekrar sayilarinin birbirinden farkli oldugu belirlenmistir (f=13/f=16). S6z

konusu iki kategori, metafor sayilarinin fazla oldugu ikinci tema olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Tablo 3'te yer alan metaforlara tagimis olduklari konu, 6zellik ve anlam biitiinliigii (Ogretmen
adaylarinin metaforlara iliskin agiklamalar: da etki etmistir.) agisindan bakildiginda bu metaforlarin
belirlenen kategorilerle iliskili oldugu, birbirinden ayrisacak bicimde, temalar (kategoriler) altinda
siralandiklar: goriilmektedir.

A Kategori: Doga

Doga kategorisinde 13 farkli metafor gelistirilmistir. Bu metaforlar 18 Ogretmen aday:
tarafindan tekrar edilmistir. En fazla tekrar eden metaforun su (f=5) oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z
konusu metafor ve gerekgelerden bazilari asagida verilmistir:

[K35]: “Elestirel dinleme benim i¢in giines gibidir. Ciinkii birilerini elestirmek beni aydinlatir.”

[K29]: “Elestirel dinleme benim icin doganin sesini dinlemek gibidir. Ciinkii sessiz dnd
odaklanmus bir sekilde dinlerim.”

[K13]: “Elestirel dinleme benim icin su gibidir. Ciinkii elestirel dinleme yaparken zamanin nasil
gectigini anlamyorum.”

[K46]: “Elestirel dinleme benim i¢in hava gibidir. Ciinkii nasil ki temiz hava zihni agar, elestirel
dinleme de diisiinme kapilarini agar.”

[K46/2]: “Elestirel dinleme benim icin gokkusagr gibidir. Ciinkii nasil ki gékkusag icinde farkl
renkler barindirir, elestirel dinleme de farkli diisiinceleri beraberinde getirir.”

Ogretmen adaylarmin yazdigi gerekgelere bakildiginda, K13'iin elestirel dinlemeyi suya
benzettigi ve birilerini elestirel olarak dinlerken zamanin nasil gectigini anlamadigini beyan ettigi
goriilmektedir. Birilerini elestirel gozle/bakis acistyla dinleyen kisi, dikkatini kargisindakine yoneltir.
Iletisim halinde oldugu kisinin soylediklerini kendi diisiinceleri dogrultusunda analiz eder,
degerlendirir ve bir yargiya varir. Bu siirecin zaman agisindan hizli gelisebildigi soylenebilir. Oyle ki
“zaman” ve “su” kavramlarmin da bireyin zihninde bir siireci, hizi veya ilerlemeyi cagristirdig:
bilinmektedir. Ayrica Tiirk¢ede bununla ilgili “Zaman su gibi akip geciyor.” ifadesi de yer almaktadir.
Katilimcilarin boyle bir kaniya varip metaforu ve gerekgesini yazmis olabilecegi sdylenebilir.

K29 ise elestirel dinlemenin doganin sesini dinlemek gibi oldugunu ve birilerini dinlerken
sessiz ana odaklanmig bir sekilde dinledigini ifade etmistir. Buradaki “ana odaklanmak”, dikkat ile
yakindan iligkilidir. Birey doganin sesini biiyiik bir sessizlik, siikiit ve dikkat igerisinde dinler.
Elestirel dinlemenin de ilk basamag: dikkat olup siirecin baslangi¢ noktasi olarak ifade edilir.

B Kategori: Eylem

Eylem Kkategorisinde 13 farkli metafor gelistirilmistir. Bu metaforlar 13 Ogretmen adayi
tarafindan tekrar edilmistir. Eylem kategorisindeki metaforlar ve bunlarin neden tercih edildigine

iliskin gerekcelerden bazilar1 asagida verilmistir:
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[K25]: “Elestirel dinleme benim icin miize gezmek gibidir. Ciinkii dikkatli ve merakli bir sekilde
gezerim.”

[K32]: “Elestirel dinleme benim icin inceleme yapmak gibidir. Ciinkii kisinin soylediklerini
elestirerek, yorumlayarak, degerlendirerek bir karara varmak soz konusudur.”

[K7]: “Elestirel dinleme benim icin kitap karistirmak gibidir. Ciinkii bir konu hakkinda yorum
yapabilmek icin belirli noktalara yonelirim.”

[K6]: “Elestirel dinleme benim icin araba siirmek gibidir. Ciinkii yiiksek dikkat gerektiren
dinlemeye dair belli basli kurallar: bilip bunlar: uygqulamay: gerektiren bir meziyettir.”

Ogretmen adaylarinin bu kategoride ortaya koydugu metaforlara bakildiginda bazi
metaforlarin somut olarak giinliitk hayatla iliskili oldugu, bir eylemi veya hareketi gosterdigi
goriilmektedir. Araba siirmek, film izlemek, yemek yapmak gibi metaforlarin insanlarin zihninde
cagristirdig ilk anlam bellidir. Fakat yukarida da belirtilen, hakikat perdesine yol almak ve bir doga
olayini uzaktan incelemek gibi okundugu zaman bireyin zihninde net bir anlam ¢agrishrmayan
metaforlarin oldugu da goriilmektedir.

C Kategori: Egitim

Bu kategoride bes farkli metafor gelistirilmistir. Bunlar dokuz Ogretmen aday: tarafindan
tekrar edilmistir. Bu kategorideki metaforlar ve bunlara iligkin 6gretmen adaylarinin gerekgelerinden

bazilar1 asagida verilmistir:

[K40]: “Elestirel dinleme benim icin kitap gibidir. Ciinkii dogru ve yanhslar1 ayirmayi, gérmeyi
seviyorum.”

[K35]: “Elestirel dinleme benim igin kitap gibidir. Ciinkii birilerini elestirel dinlemek beni
bilgilendirir.”

[K27]: “Elestirel dinleme benim icin sinav gibidir. Ciinkii dinleme esnasinda dogru ile yanlis:
ayurt ederim.”

[K6]: “Elestirel dinleme benim icin matematik sorularim c¢ozmek gibidir. Ciinkii elestirel
dinlemede belli kurallar cercevesinde, konuya bagl kalarak bir sonuca varmak gerekir.”

Bu kategoride kitap (f=3) metaforunun ii¢ farkli 6gretmen aday: tarafindan tekrar edildigi
goriilmektedir. Kitap, elestirel dinlemenin alt yapisini olusturan bir materyaldir. Bu sebeple 6gretmen
adaylarinin kitap metaforunu yazdig: soylenebilir.

D Kategori: Nesne

Nesne kategorisinde 16 farkli metafor gelistirilmistir. Bunlar 18 6gretmen aday: tarafindan
tekrar edilmistir. Bu kategorideki metaforlar ve bunlara iliskin gerekcelerden bazilari asagida
verilmistir:

[K37]: “Elestirel dinleme benim icin kalem gibidir. Ciinkii yeni edindigim bilgilerle yeni seyler
tiiretebilirim.”

[K15]: “Elestirel dinleme benim icin gozliik gibidir. Ciinkii bazen gormedigimiz seyleri net
gOrmemizi saglar.”
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[K50]: “Elestirel dinleme benim icin biiyiitec gibidir. Ciinkii olaylarim her ayrintisina dikkat
edilir.”

Bu kategorideki metafor ve gerekcelerin kendi iginde tutarli oldugu goriilmektedir. K37,
elestirel dinlemeyi bir kalem gibi gordiigiinii ve bunun neticesinde de yeni edindigi bilgilerle yeni
seyler iiretebilecegini belirtmistir. Elestirel dinlemede birey iletisimde oldugu siire zarfinda
karsisindaki kisiyi sorgulayici ve elestirel bir bakis agisi ile dinler. Bunun sonucunda da birtakim yeni
bilgilere, ¢ikarimlara ulasir. K15, elestirel dinlemeyi bir gozliige benzetmis ve gormedigimiz seyleri
daha net gorebilecegimizi ifade etmistir. Burada 6gretmen adayinn elestirel dinlemenin dikkat, fark
etme ve farkindalik kazanma yoniinii belirtmek istedigi sOylenebilir. K50 ise elestirel dinlemeyi
biiyiitece benzetmis ve daha derinlikli gézlem ve sonuglara ulasilabilecegini isaret etmistir.

E Kategori: Siire¢

Bu kategoride yedi farkli metafor gelistirilmistir. Bunlar yedi &gretmen aday: tarafindan
tekrar edilmigtir. Siire¢ kategorisindeki metaforlar ve bunlara iliskin 6gretmen adaylarinn

gerekcelerinden bazilari asagida verilmistir:

[K12]: “Elestirel dinleme benim icin kesif gibidir. Ciinkii olaylara simdiye kadar fark edemedigim
perspektiflerden bakabilmemi, kendi diisiincelerimi ve dogrularimi kesfedebilmemi saglar.”

[K49]: “Elestirel dinleme benim icin yol gibidir. Ciinkii yoldayken her seyle karsilagilir, yilmadan
ulagilmak istenen hedefe varilir.”

[K38]: “Elestirel dinleme benim igin dogru yol gibidir. Ciinkii yanlislar: fark etmeyi saglar.”

Ogretmen adaylarimin elestirel dinlemeyi kesif, yol gibi siireglerle ifade etmeleri bu dinleme

tiiriiniin zihinde olusturdugu devinimi, siirekliligi ifade etmektedir.

F Kategori: Adalet
Adalet kategorisinde dort farkli metafor gelistirilmistir. Bunlar beg 6gretmen aday1 tarafindan
tekrar edilmistir. Adalet kategorisindeki metaforlar ve bunlara iliskin 6gretmen adaylarinin

gerekcelerinden bazilar1 asagida verilmistir:

[K10]: “Elestirel dinleme benim icin hdkim/savct olmak gibidir. Ciinkii dogru olani bulmaya
caligirim.”

[K8]: “Elestirel dinleme benim icin terazi gibidir. Ciinkii dinledigim seyler hakli ve dogru
oldugunda daha agir basar.”

[K41]: “Elestirel dinleme benim igin 6zgiirliik gibidir. Ciinkii elestirel dinleme diisiinceleri
ozgiirce agiga cikarir.”

[K4]: “Elestirel dinleme benim igin demokrasi gibidir. Ciinkii konuyu tarafsiz bakis agist ile
degerlendirmek daha dogru olur.”

Ogretmen adaylarimin adalet kategorisi altinda toplanan metaforlari, elestirel dinlemenin

nesnelligine, yargilama giiciine, tarafsizligina ve 6zgiirliigiine deginmektedir.
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G Kategori: Felsefe/Bilissel

Bu kategoride 18 farkli metafor gelistirilmistir. Gelistirilen metaforlar 21 6gretmen aday:
tarafindan tekrar edilmistir. Elestirel dinlemeye yonelik gelistirilen metaforlarin ¢ogunlugu bu
kategoride yer almaktadir. Bu kategorideki metaforlar ve bunlara iliskin 6gretmen adaylariin

gerekcelerinden bazilar1 asagida verilmistir:

[K43]: “Elestirel dinleme benim icin bakis acisi gibidir. Ciinkii kendi diisiincemle farkli bir
diisiinceyi karsilastirmami saglar.”

[K16]: “Elestirel dinleme benim igin biling kazanmak gibidir. Ciinkii elestirel dinlemede 6zgiir
ifadeler ortaya cikar.”

[K33]: “Elestirel dinleme benim icin akil gibidir. Ciinkii akil veya zekd ile insan dinlediklerini
siizgecten gecirebilir.”

[K23]: “Elestirel dinleme benim icin hafiza gibidir. Ciinkii dinleme sayesinde bircok bilgiyi
beynimize depolariz.”
Elestirel dinleme biligsel ve iist bilissel bir yetkinliktir. Insanin, elestirel dinleme sirasinda
zekasm etkili bir sekilde kullanmasi, empati kurmasi, sorgulayici ¢ikarimlar ve zit diigiincelerle
gercege ulasmak icin caba gostermesi gerekir. Bu bakimdan Ogretmen adaylarinin, elestirel

dinlemenin temel 6zelliklerini metaforlara yansittiklari goriilmektedir.

H Kategori: Yaraticilik

Bu kategoride Tiirkce 6gretmeni adaylar: tarafindan elestirel dinlemeye yonelik dort farkh
metafor gelistirilmistir. S6z konusu metaforlar ve bunlara iliskin 6gretmen adaylarinin gerekgeleri
asagidadir:

[K48]: “Elestirel dinleme benim icin yeniden iiretme gibidir. Ciinkii birey elestirel bir sekilde
dinlediginde yeni birtakim fikirler ortaya atabilir.”

[K30]: “Elestirel dinleme benim icin objektif ve genis diisiinmeye acilan bir kapr gibidir. Ciinkii
anlatilani direkt kabul etmek yerine onlar: sorgulayarak 6ziimsememizi saglar.”

[K3]: “Elestirel dinleme benim icin yeni bir fikir dogusu gibidir. Ciinkii sorgulayarak yeni fikirler
tiretme imkini elde ederiz.”

[K48/2]: “Elestirel dinleme benim icin goriinmeyeni gorme gibidir. Ciinkii baskalarimin fark
edemediklerini fark etmek onemlidir.”
Bu kategoride yer alan metaforlarin yaraticilik temasiyla iligkili oldugu goriilmektedir. Yeni,
0zgilin, benzersiz, uyandiran, aydinlatan bir bakis acis1 metaforlara yansimistir.
1 Kategori: Iletisim
Bu kategoride ii¢ O0gretmen aday: tarafindan {i¢ farkli metafor gelistirilmistir. Gelistirilen
metaforlar ve bunlara iliskin gerekgeler asagidadir:
[K17]: “Elestirel dinleme benim igin sohbet etmek gibidir. Ciinkii farkli bakis agilar1 kazanirim.”

[K47]: “Elestirel dinleme benim igin bircok kulakla dinlemek gibidir. Ciinkii elestirel dinleme
biiyiik bir dikkat gerektirir.”
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[K28]: “Elestirel dinleme benim icin keyifli bir sohbet gibidir. Ciinkii hem edindigimiz bilgilerle
hem de gecirmis oldugumuz kaliteli vakitte, kisisel gelisimimize fayda saglar.”
Dinleme, konusmayla birlikte sozlii iletisimi olusturur. Sohbet etme, karsisindakine kiymet
verip dinleme vb. 6zellikler dinlemenin ve elestirel dinlemenin iletisimsel yoniiyle ilgilidir.
1 Kategori: Psikoloji
Bu kategoriyle iligkili yedi farkli metafor belirlenmistir. S6z konusu metaforlar yedi 6gretmen
aday1 tarafindan tekrar edilmistir. Psikoloji kategorisindeki metaforlar ve bunlara iliskin 6gretmen

adaylarinin gerekgelerinden bazilar1 asagidadir:

[K21]: “Elestirel dinleme benim icin terapi gibidir. Ciinkii ruhumuzu, beynimizi ve bizi o konuyla
ilgili kabul gordiigiimiiz veya gormedigimiz bilgilerden arindirir.”

[K41]: “Elestirel dinleme benim igin tokluk gibidir. Ciinkii bilgi edinince veya yorumlayabilince
doymus gibi hissediyorum.”

[K19]: “Elestirel dinleme benim icin mutluluk gibidir. Ciinkii en dogru olanin ne olduguna karar
veririm”.

[K3]: “Elestirel dinleme benim igin hosgorii gibidir. Ciinkii farkl: fikirlere saygr duymay: ve akla

yatkin ise farkl diisiinceleri kabul etmeyi saglar.”

Psikoloji kategorisi altinda yer alan metaforlarda ruhi iyilesme, tatmin ve duygusal

tanimlamalar baskindir.

J Kategori: Sanat
Bu kategoride {i¢ farkli metafor gelistirilmistir. Bu metaforlar iki Tiirk¢e Ogretmeni aday:

tarafindan tekrar edilmistir. C)gretmen adaylarinin metaforlar1 ve bunlarin gerekgeleri asagidadir:
[K2]: “Elestirel dinleme benim igin miizik gibidir. Ciinkii can kulagiyla dinlerken elestirel
diisiincelere katilabilirim.”

[K21]: “Elestirel dinleme benim icin eser gibidir. Ciinkii bir eseri nasil dikkate alarak okuyup
iizerine diisiinebiliyorsam aym sekilde elestirel dinlemeyi de o boyutta dikkate alirim.”

[K2/2]: “Elestirel dinleme benim icin film gibidir. Ciinkii her yoniiyle farkli bir goziin
gordiiklerini ve diisiindiiklerini merak ediyorum.”
Film, miizik yapiti, eser gibi sanatsal iirlinler ve bunlarin gerekceleri 6gretmen adaylarinin
elestirel dinlemeye estetik bir agidan baktigini1 gostermektedir.
K Kategori: Kisisel Gelisim
Bu kategoride ii¢ 6gretmen adayi tarafindan ti¢ farkli metafor gelistirilmistir. Kisisel gelisime
dair metaforlar ve bunlarin gerekgeleri asagidadir:

[K11]: “Elestirel dinleme benim icin farkindalik kazanma gibidir. Ciinkii farkinda olmadigim
seyler fark ettirilebilir.”

[K24]: “Elestirel dinleme benim i¢in ayricalik gibidir. Ciinkii bilgileri elestirmem dogrulamam
saglar.”

[K26]: “Elestirel dinleme benim i¢in 6giit gibidir. Ciinkii her 68iit bir ders niteli§indedir.”
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Bu kategoride bulunan metaforlar, daha ¢ok, bireyin kisisel gelisimi neticesinde kazanmis
oldugu farkindalik ve ayricalik ile iligkilidir.

L Kategori: Sanat¢i

Bu kategoride bir metafor belirlenmistir. Metafor, Mevlana’dir. Metaforun gerekgesi ise K19

tarafindan, “Elestirel dinleme benim icin Mevlana gibidir. Ciinkii her kosulda dinlerim.” olarak belirtilmistir.

Bu metaforu olusturan Ogretmen adayi, muhtemelen, Mevlanamin kiilliyat capindaki
Mesnevi’sinin ilk kelimesinden (Bisnev-Dinle!) yola ¢ikmistir. Yine Mevlana'min, dergdhina gelen
herkese kapilarinin agik oldugunu ifade etmesi ve gelenleri goniilden dinlemesi, bu metaforun tercih
edilme nedeniyle iligkilendirilebilir.

M Kategori: Engel

Bu kategoride {i¢ farkli metafor belirlenmigtir. Bu metaforlar {i¢ 6gretmen aday: tarafindan
tekrar edilmistir. Metaforlar ve bunlarin gerekgeleri asagidadir:

[K31]: “Elestirel dinleme benim igin zor gibidir. Ciinkii bunu yapabilmek bilgi gerektirir.

[K33]: “Elestirel dinleme benim icin duvar gibidir. Ciinkii elestirel dinleme insanlarda on yargil
yaklasimi uygulatabilir. Bu durumda anlatilanlarin gelip duvara carpar gibi carpmasina ve yeni
fikirlerle olusumunu saglayabilir.

[K3]: “Elestirel dinleme benim icin problem gibidir. Ciinkii dinlediklerimi analiz ederek bir
problemi ¢ozer gibi sonug ¢ikaririm.”

Elestirel dinlemenin zor ve gii¢ yanlar1 vardir. Duvarlar veya problemler olarak kisinin
karsisina ¢ikan bu giigliikler, dinlemeye odaklanma ve dikkat sayesinde asilabilir.

N Kategori: Oyun

Bu kategoride ii¢ farkli metafor belirlenmistir. S6z konusu metaforlar dort 6gretmen aday:

tarafindan tekrar edilmistir. Oyun kategorisindeki metaforlar ve bunlarin gerekgeleri asagidadir:

[K50]: “Elestirel dinleme benim icin yapboz gibidir. Ciinkii her bir yapboz parcas: dnemlidir. Her
ayrintyt birlestirmeyi, eslestivmeyi, dogruyu istemeyi gerektirir.”

[K47]: “Elestirel dinleme benim icin yapboz gibidir. Ciinkii bizde var olan bilgilerle dinlemede
edindigimiz onemli olan bilgileri se¢ip tamamlanir.”

[K12]: “Elestirel dinleme benim icin bulmaca gibidir. Ciinkii dinledi§imiz ciimlelerin arasinda
elestirilmeye acik yonleri arariz.”

[K39]: “Elestirel dinleme benim i¢in oyun gibidir. Ciinkii dinleme de eglence aletlerinden biridir.”

Ogretmen adaylarinin elegtirel dinlemeyi oyun bigiminde ele almalar1 anlamlidir. Buradaki

metaforlar daha ¢ok egitici oyun tiirtindedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin elestirel dinlemeye iliskin metaforik algilarini ortaya koymay:

amaglayan bu ¢alismada, 50 6gretmen aday: tarafindan toplam 119 metafor gelistirilmistir. Bunlardan
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89'u tekrar etmemektedir. Belirlenen metaforlar, tasidiklari konu ve anlam biitiinliigii gozetilerek 15
kategoriye yerlestirilmistir. Calismada en fazla tekrar eden metaforlarin; su (%4,20), kitap (%2,52) ve
bakis agis1 (%1,68) oldugu ortaya ¢ikmistir. En fazla tekrarin bulundugu kategoriler ise Felsefe/Bilissel
(%17,64), Nesne (%15,68), Eylem (%12,74) ve Doga’dir (%12,74).

Bireylerin su metaforunu siklikla kullanmasi anlasilabilir. Yasamin temel kaynag1 olan su, en
¢ok ihtiya¢ duyulan dogal unsur olmasi ve seffaflif1 yoniiyle ilk akla gelen kavramdir. Elestirel
dinlemeye yakistirilmasi her iki nedene baglanabilir. Ancak suyun sadece dinlemeyi karsilayan bir
metafor olarak degil, bircok kavram ve terimin (Tiirkge, dijital hikdye, matematik, Tiirkce ders
kitaplari, 6gretmen, 6gretmenlik, yazma vb.) yerine en sik kullamilan metafor oldugu alanda yapilan
calismalarda (Ceran, 2015; Eroglu, 2020; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Kog, 2014; Pilav ve
Elkatmus, 2013; Sarikaya, 2018; Tiryaki ve Demir, 2016) ortaya ¢ikmuistir.

Elestirel dinlemeyi nesneye (biiyiiteg) benzeten oldugu gibi, bir siire¢ olarak (kesif)
degerlendiren de olmustur. Yine, teknik yoniiyle agiklayan (beyin firtinasi) 6gretmen adaylar: oldugu

gibi, renkli yoniinii dile getiren ve dogayla iliskilendiren (gokkusag1) katiimcilara da rastlanmigtir.

Ogretmen adaylarinin, elestirel dinleme yerine koyduklari ifadeler (metaforlar), goriisleriyle
(metaforu neden tercih ettikleriyle-gerekgeler) desteklenmis, boylece kategorilerin olusturulmasi
kolay hale gelmistir. Ancak bazi Ogretmen adaylarmin ikinci veya figilincii metaforu iiretirken
zorlandiklari, dile getirdikleri metaforu gerekgelendirirken metaforla dogrudan ilgisi olmayan

agiklamalar yaptiklar: goriilmiistiir.

Calismada cinsiyet degiskeninin bazi1 noktalarda farklar olusturdugu belirlenmistir. Erkek
ogrencilerin en fazla “nesne”, kadin oOgrencilerin “doga” kategorisinde metafor gelistirdigi
goriilmiistiir. Erkek oOgrenciler siireg, yaraticilik, engel, adalet, iletisim kategorilerinde metafor
gelistirmemigtir. Kadin 6grenciler metafor gelistirirken betimlemelerden ve sifatlardan daha fazla
yararlanmistir (kokleri saglam bir agag, yararli bir etkinlik, objektif ve genis diisiinmeye agilan bir
kapi, daha once hi¢ gormedigim bir manzara). Erkek o6grencilerin metaforlarinin, daha ¢ok, somut
(glines, su, kalem, kiyafet) ve giinliik yasamla ilgili (araba siirmek, siizgeg, kitap, satran¢ oynamak)
oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Metafor iiretmek, algiy1 yansitmak demektir. Gelistirilen metafor, agiklik kazanmasi istenen
kavramin yerine gectigi icin bireyin algis1 desifre olur. Bu zihinsel islemde, dolayli bir tanimlama ve
aciklama yolu olsa da aslinda metaforlar, sozliikk tanimlarindan daha etkili sonuglar ortaya koyar.
Metaforlarla tanimlanan, anlam bulan elestirel dinleme; yazarlarin veya sozliiklerin ifade ettiklerinin

otesinde kalic1 ve somut bir deger ifade eder.
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Ogretmen adaylarimin tercih ettigi metaforlarin genel olarak birbirine benzedigi ancak
tekrarlarin az oldugu dikkati cekmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin algisal farkliliklariyla
ilgili oldugu kadar, metafor ¢alismalarinin kisiye sagladig1 6zgiirliikle de ilgilidir.

Calismada elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin katilim gosterdigi dinlemeyle ilgili
alanyazindaki metafor calismalariyla benzerlik gostermektedir. Ulu (2019), 6gretmen adaylarmin
dinleme becerisine iliskin metaforik algilarin1 belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismasinda
ogrencilerin dinlemeyi suya, hazineye, siizgece, miizige, oyuna benzettiklerini tespit etmistir. Bu
sonug, yapilan bu calismayla Ortiismektedir. Yine Bozpolat'in (2015), 6gretmen adaylarinin dinleme
becerisine iliskin metaforik algilarini belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismada siizgeg, dikkat,
hazine metaforlarina ulasilmistir. Liile-Mert'in (2013) calismasinda 6gretmen adaylar1 dinleme igin
kitap okuma, miizik, hazine gibi metaforlar: kullanmistir. Ulusoy’un (2013) ¢alismasinda da 6gretmen

adaylar1 dinlemeyi su, hazine, slizgeg, terapi gibi metaforlarla ifade etmiglerdir.

Vickery’nin (2018) kolej Ogrencilerinin katilim gosterdigi calismasinda, dinlemenin

metaforlarda “verme” (dikkatini verme) ve “alma” (bilgiyi alma) yoniiniin 6ne ¢iktig belirtilmistir.

Sadece Ogretmen adaylar1 (Tiirkge O0gretmeni adaylari, simnif 6gretmeni adaylar: vd.) degil,
ilkokul 6grencileri (Mermi ve Aktay, 2000, metaforlar: bilgisayar, giines, kitap, miizik, oyun, riiya) ve
ortaokul Ogrencileri (Karapinar, 2016, metaforlar: su, agag, miizik, su, kitap, bilgisayar, gozliik,
makine, kalem, giines) de dinleme icin bu ¢alismayla benzerlik gosteren metaforlar kullanmigtir.
Biitiin bu benzerlik ve ortakliklar, “Aklin yolu bir(dir).” sdziinii dogrulamaktadir. Metaforlar, genel
olarak zihne yansiyanlarin dile dokiilmesidir ve konu alani smirlandiginda aymi nitelikler

gostermektedir.

Calisma sonucunda kurum ve kisilere (alanda calisanlara, arastirmacilara, okuyuculara vb.)

bazi onerilerde bulunulmustur. S6z konusu 6neriler su sekildedir:

1. Elestiri iki boyutludur (olumlu ve olumsuz) ancak elestirel dinleme s6z konusu oldugunda bu
dinleme stratejisinin yapici ve yaratict yonii 6ne c¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri metaforlarin da genel olarak olumlu &zellikler gosterdigi goriilmektedir. Bu
bakimdan elestirel dinlemeyi, daha ¢ok, olumlu yonleriyle tanitan etkinliklerin tasarlanmasi

halinde “elestiri” ifadesi yerini bulacaktir.

2. Nesillerin egitiminde Ogretmenlerin 6nemli gorev ve sorumluluklar1 vardir. Okullarda
sistemli egitimlerle 6grencilerin dinleme-anlama becerileri iyilestirilmeli, elestirel dinlemeyi
gelistirmeye doniik stratejiler Ogretilmeli, derslerde, Ozellikle Tiirkce dersinde, elestirel
dinlemeye basvurulmalidir. Calismadaki bulgular, 6gretmen adaylarimin elestirel dinlemeyi
teorik anlamda kavradiklarim1 gostermektedir. Ancak bu dinleme stratejisinin uygulama

planinin bilinmesi, daha kalic1 sonuglar olusturacaktir.
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3. Ogretmen adaylarinin elestirel dinlemeyle ilgili metaforlarinda, egitim ortamlarinda
kullanilan ¢esitli materyal ve uygulamalar (kitap, bilgisayar, makine, kitap okuma, film, film
izlemek, beyin firtinasi, bulmaca, harita, analiz yapma, degerlendirmek vb.) goriilmektedir.
Bu tiir nesne, ara¢ ve yontemler Ogrencinin elestirel dinlemeyi igsellestirmesinde
kullanilmalidir. Ancak bilisim ¢aginda 6zellikle teknolojik ara¢ gereglerin kullanimina dikkat
edilmelidir. Bir durum c¢alismasinda (Sherstad, 2019) giiniimiiziin internet ve kolay ulasilabilir
teknolojik arag gereglerinin dinlemede dikkat dagitici etkileri incelenmis, etkin dinlemeyi
gelistirmek igin smif i¢i tartisma ve etkinliklerin artirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu
bakimdan etkin ve elestirel dinlemenin kaliciligini artirmak ve 6grenciyi aktif kilmak igin smif
i¢i aktivitelerde materyallerin birer ara¢ oldugunun bilinmesi; dinleme-6grenme kiiltiirtinii

gelistirmek amaciyla insan etkilesimleri ve iletisimin merkeze alinmasi gerekir.

4. Elestirel dinlemeyle ilgili ¢calismalarin ve metafor ¢alismalarinin verilerinden yola ¢ikarak
elestirel dinlemenin s6zliigii olusturulmali; 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin faydalanacag:

kilavuz ve bagvuru kaynaklar: hazirlanmalidir.

5. Ogretim programlarinin giincellenmesi ve gelistirilmesi i¢in diizenlenen calistaylarda dinleme
becerisiyle ilgili bir miifredatin (6gretim programi) olusturulmasi tartismaya agilmali, boyle

bir program iginde elestirel dinlemenin yeri belirlenmelidir.

6. Fertlerinin elestirel bakis agisina sahip oldugu milletler, medeniyet ve kalkinma yolunda
ondedir. Saglikli bir toplum, dinamik ve etkili bir yasam i¢in toplum {izerinde etki sahibi olan
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle, 6gretmen adaylarinin ise alacagi derslerle belirli
yetkinliklere ulastirilmas: gerekir. Medya okuryazarligi, toplum miihendisligi, dil psikolojisi,
elestirel okuma, elestirel soylem analizi gibi ders, program, seminer ve uygulamalarla s6z

konusu bilincin 6ncelikle 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina kazandirilmasi gerekir.
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Extended Summary

Language is a mysterious competence that human beings utilize to express their existence and
the universe, and that governs human relations. Language, whose existence and structure are revealed
by scientists and dictionaries with different definitions and explanations, is a performative tool that a
person who starts life with a healthy body can easily acquire if adequate environmental conditions are

also created.

It is a well-known fact that language skills are in a close relationship with each other although
these skills are evaluated under two main headings as comprehension (listening, reading) and
expression (speaking, writing). The development or lack of development of one skill affects other
language skills in a similar way. Therefore, it should be aimed to achieve competence in all language

skills.

Listening and hearing are not the same. In daily life, the individual is exposed to listening as
well as hearing. But listening is behind and beyond hearing. "Listening is based on hearing but is
different from hearing. Not every hearer listens, but every listening is preceded by hearing. A
psychologically and physiologically healthy body completes the process in this way." (Emiroglu,
2021). In listening, unlike hearing, there is selectivity. Listening can be called a "careful choice".
"Listening is actually a matter of focusing, and success in listening depends on how much attention

the listener pays and his/her ability to choose the ones that will be useful to him/her among the
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sounds he/she hears." (Dogan, 2013, p. 162). This selection is one of the characteristics of a good
listener. Also, a good listener always tries to distinguish the relevant from the irrelevant, the fact from
the conjecture, and the detail from the generalization." (Calp, 2010, p. 174). This effort finds value in

the meaning that emerges.

Critical listening, in general terms, means advanced listening. "Critical listening also enables
the acquisition of skills such as evaluating the speaker's point of view, the sources and bases used,
questioning coherence, identifying important information in the text and making connections between
ideas." (Trace, 2013). In this context, critical listening includes the steps of reaching a conclusion by

comprehending and evaluating what is listened to in a good way and making inquiries.

Metaphor is the process of establishing a connection between the information in the mind that
allows perceiving and understanding a subject from the perspective of another subject (Eraslan, 2011).
Kog (2014) defines this concept as "the conceptual correspondences in the minds of individuals that
enable them to determine their perceptions and attitudes towards any concrete or abstract
phenomenon, situation and/or process." Saban (2009), on the other hand, defines it as enabling an
individual to see a certain phenomenon as another phenomenon by enabling an individual's mind to
move from one form of comprehension to another form of comprehension. In this case, the general
definition of metaphor is that individuals first analyze a perception in their thoughts and then liken

their analysis to concrete or abstract concepts.

In this study, phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used.
Yildirim and Simsek (2011, p. 72) explain phenomenological research as focusing on phenomena that
are recognized but do not have an in-depth and detailed understanding. The metaphors of pre-service
teachers and the reasons why they expressed these metaphors were analyzed by content analysis

technique.

In this study, which aims to reveal the metaphorical perceptions of prospective Turkish
teachers about critical listening, a total of 119 metaphors were developed by 50 prospective teachers.
Of these, 89 metaphors were not repeated. The metaphors were placed into 15 categories by
considering the subject and meaning integrity they carry. The most repeated metaphors in the study
were water (4.20%), book (2.52%) and point of view (1.68%). The categories with the highest number
of repetitions are Philosophy/Cognitive (17.64%), Object (15.68%), Action (12.74%) and Nature
(12.74%).

In the study, it became clear what critical listening means in the world of pre-service teachers.
In the study, class and gender variables did not create any significant qualitative or quantitative
difference. In addition, whether or not the pre-service teachers took the "Listening Education" course,

which is the 3 year course of the Turkish Language Teaching Program, did not make any difference.
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It is noteworthy that the metaphors preferred by pre-service teachers are generally similar to
each other, but the repetitions are few. This situation is related to the perceptual differences of the pre-
service teachers as well as the freedom that metaphor studies provide to the individual.

The results obtained in the study are similar to the metaphor studies on listening in the
literature in which pre-service teachers participated. Ulu (2019), in his study to determine the
metaphorical perceptions of pre-service teachers about listening skills, found that students likened
listening to water, treasure, filter, music, and play. This result overlaps with our study. Again, in
Bozpolat's (2015) study to determine the metaphorical perceptions of pre-service teachers about
listening skills, filter, attention, treasure metaphors were found. In Liile-Mert's (2013) study, pre-
service teachers used metaphors such as reading, music and treasure for listening. In Ulusoy's (2013)
study, prospective teachers expressed listening with metaphors such as water, treasure, filter, and

therapy.
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