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Bu makale, sosyal bilgiler dersinde {iriin temelli 6grenme modelinin 5. smif 6grencilerinin
akademik basarilarma etkisini belirlemek, 6grenci goriislerinin neler oldugunu saptamak
2020-2021 yilinda, Ankara’da o6zel bir okulda gerceklestirilen
aragtirmanin gahisma grubunda amagh 6rneklem kullamlmigtir. Uriin temelli 6grenme

amaciyla yapilmistir.

modeli deney grubuna uygulanirken kontrol grubuna miidahale edilmemistir. Arastirmada
karma arastirma ydntemleri igerisinde yer alan miidahale deseni kullanilmistir. Nicel veriler,
akademik bagari testi ile nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Caligmanin nicel verileri analiz edilirken iligkili Orneklemler t Testi ve Mann Whitney U
Testinden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizinden faydalanilmistir.
Caligsmanin nicel bulgularinda deney ve kontrol grubu son test puanlarinda anlaml bir
farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.
C)grenme Modeli (UTOM), derslerin iiriin temelli 0grenme modeli ile islenmesi, iiriin temelli
ogrenme modelinin kullanimi temalarina varilmistir. Bu sonuglardan, modelin eglenceli
oldugu, daha iyi anlamaya ve kaliciliga yardimei oldugu, yaparak 6grenmeye, daha iiretken
olmaya, sosyallesmeye ve gelecek yasamlarina katki sagladigi sonuglarina erisilmistir.
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This article was conducted to determine the impact of a product-based learning model on
the academic achievements of 5th-grade students in social studies and to identify student
opinions. The study employed a purposive sampling method in a private school in Ankara.
While the experimental group was exposed to the product-based learning model, no
intervention was made in the control group. The intervention design, which is a part of
mixed research methods, was used in the study. Quantitative data was collected through an
academic achievement test, and qualitative data was gathered through a semi-structured
interview form. In the analysis of quantitative data, related samples t-test and Mann-
Whitney U test were utilized, while content analysis was employed for qualitative data
No significant difference was found in the post-test scores between the
experimental and control groups. The qualitative findings of the study revealed themes
related to teaching methods and techniques, the implementation of lessons using the
product-based learning model, and the utilization of the product-based learning model.
From these results, it was concluded that the model was enjoyable, enhanced understanding
and retention, promoted experiential learning, fostered productivity and socialization, and
contributed to students' future lives.

analysis.
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Giris

Yeni iiretilen uygulamalarin, teknolojik cihazlarin, yazilimlarin toplumlarin ekonomik giiciine,
sayginligina, taninirligina katkida bulunup gelismislik seviyesini arttirdigi gozlemlenmektedir. Bu
baglamda tiretme eyleminin toplumlar icin ehemmiyeti oldukg¢a fazla hissedilmektedir. Toplumlarin
gelisimine katki sunan her tiirlii {iretme isleminde basarili, nitelikli ve kaliteli islerin ortaya
konmasimmin insanlarin  sevdigi alanda tutkuyla calisip iiretmesiyle gerceklesebilecegi
diisiiniilmektedir. Bu denli nitelikli islerin ortaya konmasinda egitime biiyiik sorumluluk diismekte
olup giizel islerin ortaya ¢ikmas: ancak etkili bir egitim ile miimkiin kilinabilecektir. Ger¢eklesmedigi
takdirde toplumun tiim olanaklarinin bos yere tiiketilmesi s6z konusu olacaktir (Yildiz ve Ardig, 1999,
s. 73). Bu da 6gretim siireglerinin kalitesinin ne derece ehemmiyetli oldugunu bizlere gostermektedir.
Bu nokta egitim-Ogretim siirecini kaliteli hale getirmek i¢in bireylere sevdikleri ve ilgi duyduklar
alanlarda calisma aliskanlig1 kazandirilmas: gerektigini diistindiirmektedir. Ayni1 zamanda bdylesi bir
amagla ilerlerken bireylerin 6grendikleri konularla alakali kaliteli {iriinler tiretmeyi dikkate almalarim
saglamanin etkili olacag1 on goriilmektedir. Tiim bunlar ¢agin gereklerine uygun, iiriin iiretmeyi
temele alan ve yasanan degisime ayak uydurabilecek 0gretim modelinin ehemmiyetini ortaya
koymaktadir ¢iinkii Ogrencilerin diinyada meydana gelen olaylar1 kavramalari, bu olaylardan
anlamlar ¢ikarabilmeleri, 6zgiin olmalari, yenilikgi fikirler ve iirtinler {iretme becerilerini kazanmalar1
gerekmektedir (Kenan, 2005). Agiklanan tiim bu durumlar Uriin Temelli Ogrenme Modeli'nin (UTOM)

incelenmesini olduk¢a 6nemli kilmaktadir.

UTOM miifredatin salt bilgi aktarimindan alinip bireylerin gercek iiriin veya hizmet iiretmeyi
amagclayarak girisimci faaliyetlere katilimini destekleyen bir yonteme dogru doniistiiriilmesidir (Zhao,
Tavangar, McCarren, Rshaid ve Tucker, 2016). UTOM'de O0grenme siirecinin temelinde {iriiniin
olusturulmast ve pazarlanmasi vardir (Zhao, 2012, s. 204). {lgili alanyazina bakildiginda bireylerin
meslek yasamlarina daha nitelikli ve donanimli hazirlanmalarina olanak tanidig i¢in mesleki egitimde
ve miithendislik fakiiltelerinde {iriin iiretmeyi temele alan egitim Ogretim faaliyetleri yapildig:
gozlemlenmektedir. Friadi, Ganefri, Ridwan ve Efendi (2020) Ogrencilerin {iriinler {ireterek
O0grenmelerinin gelecekteki is hayatlarinda daha donanimli olmalarina katkida bulundugunu
belirtmislerdir. Buna ilave olarak Venkaterleswarlu (2017) calismasinda, miihendislerin meslek
yasamlarinda bilimsel bilgilerini ve mevcut teknolojiyi kullanarak toplumun sorunlarini ¢dézmek icin
iirtin, hizmet ve stireg gelistirdiklerini bu nedenle miihendislik egitiminde iiriin iiretmeye dayal1 bir
Ogretim siirecinin énemli oldugunu vurgulamistir. Bu noktadan hareketle sadece mesleki egitim ve
mithendislik egitimi ¢ercevesinde degil her tiirlii egitim Ogretim faaliyetlerinde 6grencileri iiriin veya
hizmet tiretmeye tesvik eden yontem ve tekniklerin kullanilmasimnin 6grenilen konuda verimlilige,

bireylerin girisimcilik becerilerinin, finansal okuryazarlik ve sosyal katilim becerilerinin artmasina
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olumlu katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Bilhassa topluma etkin, donarumli, ¢agin ihtiyag
duydugu beceri ve yeterliklere sahip vatandas yetistirme gayesinde olup bireyin toplumsallasmasi
siirecine biiytiik katkisi olan sosyal bilgiler dersinde {iriin veya hizmet iiretmeye tesvik eden yontem ve

teknigin kullaniminin bireyler {izerindeki etkilerinin ortaya konmasinin ihtiyac: hissedilmektedir.

Sosyal bilgiler, bireylerin ¢evresini bir biitiin olarak anlamalarina yardimeci olan bir derstir. Bu
nedenle sosyal bilgiler programi, ¢ocuklarin égrenmelerinin ¢ok yonlii ve dengeli olmasi igin gesitli
deneyimler saglamalidir (Pathak, 2012). En temelde etkin vatandas yetistirme gayesi olan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda bulunan ve konuyla ilgili oldugu diisiiniilen 6zel amaglarda bireylerin;
ekonominin temel kavramlarini anlamalari, uluslararas: ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini
kavramalari, katiimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlara ¢oziimler {iretmeleri

hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Ekonomik siireglerin en temelinden bakildiginda bireyler, giiniimiiziin bilgiye dayali ekonomi
diinyasinda en ¢énemli varliklardir (Zhao, 2005, s. 59). Ekonomik kararlar, bireyler eliyle alindig igin
ekonomik stireglere aktif katilim gosterebilen finansal okuryazarlik diizeyleri gelismis olan bireyler,
toplumlar i¢in oldukca kiymetli hale gelmektedir. PISA, finansal okuryazarligi cagdas toplumda
giindelik yasamin ve belirsiz gelecegin finansal talepleri ile bagsa ¢ikma yeteneginin gelisimi ile ilgili
bilgi ve beceriye dayandigini belirtmektedir (Organisation for Economic Co-operation and

Development [OECD], 2019).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan bir bagka 6zel amagta, bireylerin toplumsal
sorunlara ¢oziim iiretmeleri, hem iilkesindeki hem de diinyadaki sorunlara karsi duyarli olmalari
hedeflenmistir (MEB, 2018). Ogrencilerin kiiciik yaglarda giincel diinya sorunlar1 ve problemleri ile
karsilasip bunlara ¢6ziim Onerileri getirmeleri, ortaya iiriinler, hizmetler ¢ikarmalar1 ve ekonomik
siiregleri bizzat gozlemleyip bu siireglere katkida bulunmalar: iist diizey diisiime becerilerinin yani
sira finansal okuryazarlik becerilerinin gelismesi agisindan da kiymetlidir. Sosyal bilgiler dersinin

bireyi bahsi gegen beceri ve donanumlarla yasama hazirlamadaki rolii ¢ok yiiksektir.

Bunlardan hareketle sosyal bilgiler dersinde bu dersin programinin ¢agin gereklerine uygun
hazirlanmasinin  6nemine odaklanmanin yani sira 6grenme deneyimleri sunarken de iginde
bulundugumuz ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek, bireylerin ¢ok yonlii olmasimi saglayacak
yontem ve teknikleri kullanmak gereklidir. Bu yontem ve teknikler sayesinde bireyler icinde
bulundugu toplumu bir biitiin olarak kavrayabilecek, kendisinin de biitiine ait bir parca oldugunu
fark edebilecektir. Bunun yani sira bireylerin ¢agin gereklerine uygun bilgi, beceri ve degerlerle
donanmis yeterliliklere sahip olmasina yardimci olacaktir. Yetkinlik kavrami, bilgi ve beceri sahibi
olmaktan Ote beklentileri karsilayacak bilgi, beceri, tutum ve degerleri ise kosabilmeyi igerir (OECD,

2018). Sosyal bilgiler dersinde, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerde bireylerin degisen toplum

3
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ve is hayatina donarumli bir sekilde katilmalari beklenirken inisiyatif alma ve girisimcilikle ilgili
yetkinliklerde bireylerin fikirlerini eyleme doniistiirmesi yaratict olmarun, risklere girebilmenin
yaninda planlama yapma ve bu planlamalar1 hayata gegirebilme yeteneklerini ortaya koymalar:
istenir. Ayni1 zamanda ileride is hayatina atilacak olan bireylerin ihtiya¢ duyabilecekleri bilgi ve
beceriler iginde bu yetkinlige sahip olmasi istenmektedir. Bireylerin cagin getirdigi atmosfer igerisinde
bu yetkinlikler 1s1ginda girisimcilik becerisine ve sosyal katilim becerisine sahip olmas1 gerektigi
goriilmektedir. Ganefri, Mardin, Rahmi ve Yulastri (2018) de 0Ogrencilerin deneyimlerinden
ogrenmeleri igin girisimci 6grenmenin gelistirilmesinin ¢ok énemli oldugunu belirtmislerdir. MEB’in
2018 yilinda uygulamaya koydugu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda ve hatta 2005 yili 6gretim
programinda da sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi hedeflenen girisimcilik becerisi ile bireyin
cevresini tanryabilmesi, yeni fikirler ortaya koyabilmesi ve {iriinler tasarlayabilmesinin énemli oldugu
detaylica belirtilmistir (MEB, 2005). Sosyal bilgiler dersinde 6grenme alanlarina bakildiginda da bilim,
teknoloji ve toplum, iiretim, dagitim ve tiiketim alanlarinda bahsi gecen yetkinlik ve becerilerle
bireylerin donatilmas1 amaglanmaigtir.

Ogrencilerde girisimci ruhun eksikligini elestiren Zhao (2012) bireylerde girisimci ruhun
olmamasimin nedeninin geleneksel egitimin bir sonucu oldugunu belirtmigtir. Egitimin yagsama
yakinlik ilkesi g6z oniine alinarak yasamdan uzak olmamas: gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinin de
bu noktay1 goz oniinde bulundurmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Braguglia ve Jackson’a (2012) gore
diinya, ¢oziim bekleyen sorunlarla doludur. Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasimina gore de
toplumu ilgilendiren giincel konular ve sorunlar sosyal bilgiler dersine yansitilmali ve ¢oziim bekleyen
sorunlar i¢in ¢6ztim yollar1 aranmalidir. Bu noktada giincel sorunlarin ¢6ziim yollarinin yine giincel
yontem, teknik ve modellerle ele alinmasinin ne tiir bir etki yaratacag: {izerinde pek tabii durulmalidir.
Yansiticr diisiinme olarak sosyal bilgiler ise problem ¢ozme, karar alma gibi topluma katiim
becerilerine katki saglar. Sosyal bilgiler 6gretiminde bu yaklasimlar sayesinde bilgi, beceri, deger, etkin
Ogrenme ve sosyal katilm gibi belli Ozellikler gelisir (Kaymak¢t ve Ata, 2012). Bu dogrultuda
bakildiginda sosyal bilgiler dersinden &grencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirmeleri beklenir.
Sosyal katilim, bireylerin yasadiklar1 toplumun bi¢gimlenmesinde ©nemli rol oynayan sosyal
faaliyetlere katilip katilmadiklari ile ilgili bir kavramdir (OECD, 2020, s. 190). Detayli odaklanildiginda
sosyal katilim becerisini gelistirmede topluma hizmet uygulamalarina énemli bir gorev diismektedir.
Topluma hizmet uygulamalari, toplumun ihtiyaclarimi egitimle biitiinlestirerek ihtiyaglarin
giderilmesine destek olan bir 6gretim yontemidir (Ugurlu ve Kiral, 2013). Onceki yillara baktigimizda
2005’te yayimlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda da &grencilerin toplumsal sorunlara karst

duyarli olmasi, gevreyle etkilesim igerisinde olmasinin, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi yorumlayan
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ve kullanan, sosyal katilim becerileri gelismis, etkin, tiretken bireylerin yetismesinin énemli oldugu

vurgulanmistir (MEB, 2005).

Buradan bireylerin toplumsal hayata katilip hizmetler iiretmesi, sorunlarin ¢6ziimiine katkida
bulunmasinin ¢ok Snemli oldugu hissedilmektedir. Topluma hizmet, 6grencilerin toplumsal yani
sosyal katilimini gerektirir. Topluma hizmete yonelik gelistirilen projelerde, toplumdaki gereksinimler
belirlenir ve bu gereksinimleri karsilamak i¢in mevcut sorunlara ¢oziimler iiretilir. Sosyal katiim
becerileri, topluma hizmet uygulamalar1 ile dogrudan iligkilidir. Ogrencilerin topluma hizmet
uygulamalarinda bulunmalar1 toplumu ve problemleri dogrudan gozlemlemelerini ve daha iyi
anlamalarini saglar (Gokge, 2015, s. 598). UTOM, temelde bireylere girisimcilik becerisi kazandirarak
sorunlar igerisinde firsatlar1 bulup, ¢oziimii {iretip mevcut hedef kitlenin hizmetine sunmalarim
ogretir. Topluma hizmet uygulamalarinda da bireyler toplumdaki problemleri fark eder, bu
problemlere ¢oziim yollart arar, somut iiriin veya hizmetler iiretir ve hedef kitleye bu iiriin veya
hizmeti ulagtirma amaci giider. Bu noktadan baktigimizda bireylerin kiigiik yasta toplumsal hayata
katilmalarimi saglayacak toplumu etkileyip toplumdan da etkilenip yasama hazirlanmasina olanak
sunacak UTOM, alternatif ve hatta daha kapsamli topluma hizmet uygulamasi olarak goriilebilir. Hem
topluma hizmet uygulamalari ile hem de UTOM ile mevcut problemler igin ¢dziim iiretilir ve
¢ozlimler ortaya konulur. Topluma hizmet uygulamalari; huzurevi ziyaretleri, sivil toplum kuruluslar
ile is birligi gibi daha sinirli alanda bireylerin topluma katilmasina katki sunarken UTOM ile ¢ok daha
genis perspektifte toplumsal sorunlara ¢oziimler {iretilip ortaya sorunu ¢ozecek {iriin veya hizmet
konulabilir. Hatta bu {iriin ve hizmetler gercek pazar icerisinde hedef kitleye ulagan, durumlara gore

ekonomik kazang da elde edilebilen durumda olabilir.

Tiim bunlardan hareketle sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin ekonomi ile iligki igerisinde
olmasi, toplumdaki ihtiyaglari ve sorunlar1 gorebilmesi, girisimcilik becerilerini kullanabilmesi, {ist
diizey diisiinme becerilerini kullanarak problemleri ¢ozebilmesi, c¢agin gerektirdigi yontem ve
tekniklerle egitim alabilmesi, {iriin {iretmenin yaru sira sosyal katilim becerilerini kullanarak topluma
hizmet tiretmesi 6nemlidir. Sosyal bilgiler dersinin bireyleri bu yonde yasama hazirlamasi i¢in ihtiyaci
karsilayacak 6gretim modelinin UTOM olacag1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle UTOM'iin sosyal bilgiler
dersinde kullaniminin arastirilmasmmin  ve etkilerine bakilmasinin  kayda deger oldugu
hissedilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinin {iriin temelli 6grenme
modeliyle islenmesinin basariya etkisinin ne oldugunu ve {iiriin temelli 6grenme siirecine dair 6grenci

goriislerinin neler oldugunu ortaya koymaktir.
Nicel Arastirma Sorular::

1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh

bir fark var midir?
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2. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?
3. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var madir?
Nitel Arastirma Sorulari:

1. Ogrencilerde derslerin diiz anlatim yontemi ve UTOM ile iglenmesine iligkin goriis farkliliklart

var midir?
2. Ogrencilerin iriin temelli 6grenme siirecinde derse katilimlariyla alakali goriisleri nelerdir?
3. Ogrencilere gore UTOM'iin avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Nicel ve nitel yontemin bir arada kullanilmasimin ¢alismaya derinlik katacagi ve problemin
daha iyi bir sekilde ortaya konmasina zemin hazirlayacag: diisiiniildiigii i¢in arastirmanin deseninde,
karma yontem uygulanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore “Karma yontem arastirmasi, arastirma
problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist felsefenin ilkeleri dogrultusunda
nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirmadir.” (s. 327). Creswell (2017),
nicel ve nitel yontemin bir arada kullanilmasinin elimize oldukga giiglii bir veri toplulugu gecirecegini
belirtmistir (s. 710).

Karma yontem ile yiiriitillen bu g¢alisma miidahale deseni ile desenlenmistir. Miidahale
deseninin amaci, bir deney veya miidahale programinda aragtirmaya nitel verileri ilave ederek
arastirma problemini ¢alismaktir (Creswell, 2019, s. 43).

Etik Bildirim
Aragtirma igin Gazi Universitesi Etik Komisyonundan 25.12.2020 tarihli ve E-77082166-

302.08.01-52109 sayili yazi ile etik izin alinmistir.

Nicel Kisim

Calisma Grubu

Calisma grubunda, kolay ulasilabilir durum orneklemesi segilmistir. Bu drnekleme yontemi,
arastirmaciya erisim kolaylig1 saglayacagi bir durumu se¢gme olanag: tanidig1 igin ¢alismaya hiz katar
(Yildirrm ve S$imsek, 2018, s. 123). Arastirmanin gerceklestirilecegi okulunun belirlenmesinde
aragtirmacilardan birinin o okulda gérev yapmasi etkili olmustur. Buna istinaden ¢alisma grubunu
Ankara’da 6zel bir okulun 2020-2021 yilinda 6grenim goren 5-A ve 5-B subeleri olusturmaktadir.

Calismanin gergeklestirildigi bu okulda tiglincii bir 5. simif subesi bulunmadig: igin 5-A subesi deney
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grubu 5-B subesi ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubu olan 5-A subesinin siuf mevcudu
19 kisi olmasina ragmen Covid-19 sebebiyle dersler ¢evrim ici yapilmak zorunda kalinmis, bu nedenle
siireg icerisinde derslere katilimlarda diisiisler gozlemlenmistir. 5-A subesinden 6n teste 16 kisi, son
teste ise 11 kisi katilmistir. Kontrol grubu olan 5-B subesi ise 18 kisiden olusmakta olup ayni nedenle
On teste 15 kisi, son teste ise 13 kisi katilmigtir. Hem On teste hem de son teste katilanlar ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Bu nedenle deney grubundan 11, kontrol grubundan 13 6grenci ile ¢alisma

grubunun katilimci sayis1 24 olarak belirlenmistir.
Veri Toplama Aract

Calismanin nicel kisminda veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi akademik

basar1 testi kullanilmisgtir.

Akademik Bagar: Testi: 5. sinif 6grencilerinin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ve “Bilim, Teknoloji
ve Toplum” 6grenme alanlarina dair akademik basarilarini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir. Basar1
testi gelistirilirken MEB’in (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'ndaki kazanimlari esas
alinmistir. Klasik Bloom Taksonomisi'ne gore belirtke tablosu olusturulmustur. Toplamda 30 soruluk
havuz olusturulmus, ii¢ sosyal bilgiler alani, bir 6l¢me degerlendirme uzmanindan, bir sosyal bilgiler
O0gretmeninden uzman goriisleri alinmis ve bunun 1s1ginda gerekli diizenlemeler yapilip soru sayisi
24’e distirtilmiistiir. Hazirlanan 24 maddelik basar1 testinin pilot uygulamas: 2019-2020 egitim
ogretim yilmin I. déneminde 6zel okul ve devlet okulundan katilim gerceklestiren toplamda 120
Ogrenciye uygulanmistir. Basar1 testi konuyu daha 6nce islemis ve konulara dair dnceden bilgi sahibi
olmas1 nedeniyle bir iist siifta 6grenim goren ilkdgretim 6. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Cevaplar Test Analysis Program (TAP) programinda analiz edilmistir. Ayirt ediciligi 0,30’den yukar1
olan maddeler dogrudan teste dahil edilmis, madde ayirt ediciligi 0,20-0,29 arasindaki maddeler ise
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra teste dahil edilmistir. ki maddenin ayirt edicilik indeksi 0,19
altinda olmasina karsin kazamimlarin dengeli dagilimi goz oniinde bulunduruldugu igin testten
¢ikarilmamistir. Tiim bu diizenlemeler sonrasinda yapilan analiz sonuglarina gore KR20 degeri 0,73
olarak bulunmustur. Bagol’a (2019) gore giivenirligin en az 0,70 olmasi, testin kararli 6l¢lim yaptigini
gosterir (s. 145). Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2021) gore de testin
giivenirliginin 0,70-0,99 olmas: degiskenler arasinda yiiksek iliskinin oldugunu ifade eder. Bu bilgiler

rehberliginde gelistirilen basari testinin yeterli giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirma oOncelikle yiiz yiize egitime uygun bir sekilde hazirlanmistir. Siirecin
uygulanmasi devam ederken Korona viriis (Covid-19) hastalig1 bas gosterdigi i¢in tiim ders planlar
gevrim i¢i ortama gore yeniden tasarlanmistir. Arastirmanin deneysel siireci 11 hafta siirmiistiir. Son

testin uygulanmasi ve UTOM’a dair dgrenci goriismelerinin yapilmasi bir haftada gerceklestirilmistir.
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Arastirmanin yapildigi donemde, pandemi sebebiyle uygulamalar c¢evrim i¢i ortamda (ZOOM

Programi) yiuiriitiilmiistiir. Uygulama siireci boyunca takip edilen asamalar sunlardir;

Intiyaglar: Belirlemek: Oncelikle aragtirmaci Ogrencilere gevrelerinde hoslarina gitmeyen,
begenmedikleri veya gelistirmek istedikleri seylerin neler oldugu sorusunu sormus ve 6grencilerin bu
konuya dair diistinmelerini saglamistir. Her Ogrencinin begenmedikleri, hoslarina gitmeyen,
degistirmek istedikleri veya tam tersi olarak topluma katmak istedikleri seyleri teker teker listelemesi
istenmistir. Listeler tamamlandiktan sonra yazilan seylerin hayata gegirilmesi konusunda hem siireci

yliriiten arastirmaciy1 hem de akranlarini ikna etmeleri istenmistir.

Bir Fikirle Ortaya Ctkmak: Ogrenciler pandemi siirecinde her sey uzaktan egitime doniince
diger Ogrencilerin internet iizerinde ¢ok fazla igerige ihtiya¢ duyacaklarimi 6n gormiiglerdir. Bu
ihtiyact bizzat sosyal bilgiler dersini alan ve Ogrencilerin nelere ihtiya¢ duyabilecegini 6n
gorebilecekler olarak kendilerini goriip talebi karsilamak icin zengin ve 6zgiin igerikler {iretmek adina
blog olusturmaya karar vermislerdir. Ogrenciler fikri uygulamaya koymadan énce siirecin isleyisini

ve takibini yapan aragstirmaciyi ikna ederek siirecin diger kismina ge¢gmiglerdir.

Giiclii Yonleri ve Kaynaklar1 Degerlendirme: Bu asamada Ogrenciler iizerinde calistiklar: fikirle
alakali giiglii ve zayif yonlerinin neler oldugunu belirlemislerdir. Iyi olduklari ve blogda iiretilecek
igeriklere katki sunacaklar1 alanlar ortaya cikarilmistir. Belirlenen fikrin gelismesi igin baz1 6grenciler
yapacaklar1 gorevleri belirlemistir. Kimin blogda gorseller ¢izecegi, kimin akademik igerik {iretecegi,

kimin akademik oyunlar olusturacag: belirtilmistir.

Birilerini Ikna Etmek: Ogrencﬂer bu asamalar sonrasinda ¢evrelerindeki insanlarla, arkadasglari,
ailesi ve diger 6gretmenlerle goriisiip boyle bir fikrin ortaya koyulmas: durumunda ilgilerini cekip
cekmeyecegine dair goriisler almis ve iirettikleri tirtiniin islevselligi hakkinda gevrelerini ikna etmeye

calismiglardir.

Uriin veya Hizmet Yapma: Bu kisimda dgrenciler blogu kurmaya baglamigtir. Kurulan blogun
adi “sosyalincocuklarii.blogspot.com” olarak belirlenmistir. Icerikler iiretilip bloga yiiklenmistir.
Pandemi doneminde oldugu i¢in WhatsApp {izerinden ve ZOOM programu {izerinden goriismeler
saglanarak icerikler iiretilmistir. C)grenciler igerikleri iiretirken ve yayimlarken uzman goriislerini
almislardir. iceriklerin iiretimi ile es zamanli olarak arastirmact da UTOM ile dersleri islemeye

baslamis hazirlanan alt1 ders plani uygulanmuistir.

Uriinii Pazarlama: Ogrenciler “Sosyalin Cocuklar1” blogunu kurduktan sonra belirlenen hedef
kitleye ulasmasi i¢in blogun “Instagram” ve “Twitter (X)” sosyal medya hesaplarini a¢mislardir.
Blogda yaymnlanan igerikler, daha ¢ok kisiye ulasmas: icin blogun sosyal medya hesaplarinda da
paylasilmistir. Paylasilan icerikler, 6grencilerin etkilesimde bulundugu ailesi ve ¢evrelerindeki diger

kisilerin sosyal medya hesaplarinda paylasilip daha fazla hedef kitleye ulasilmaya calisilmistir.
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Blogun tanmirhigini ve etkilesimini arttirmak igin takipgisi ¢ok fazla olan Instagram kullanicilarimin
hesabindan blog tamtilmistir. Ogrenciler Youtube’da abone sayisi fazla olan diger subeden
arkadaslarina blogun tanitilmasini rica etmis ve blog Youtube’da da tanitilmis, etkilesim sayisi bu

mecradan da arttirilmaya ¢alisilmistir.

Sonrasinda Uriin Yonetimi ve Bakimi: Ogrenciler “Sosyalin Cocuklar1” blogunu 15 Subat 2021
tarihi itibariyla kurmaya baslamis ve 1 Temmuz 2021 tarihine kadar da diizenli bir sekilde iiriinii
gelistirmis ve siirekli yeni igerikler {iretmistir. Blogu ziyaret eden kisilerin geri bildirimleri
dogrultusunda gerekli iyilestirmeler yapilmustir.

Uygulamalar sonrasindaki analizlerde ise SPSS programi kullanilmistir. Nicel analizlerde
kullanilacak testlerin belirlenmesinde, normallik testi sonuglarina bakilmis olup bu sonuglar
neticesinde analizlerde normal dagilim gosteren durumlarda iligkili Orneklemler t Testi, normal

dagilim gostermeyen durumlarda ise Mann Whitney U Testi kullanilmustir.

Nitel Kisim

Calisma Grubu

Calisma grubunu arastirmanin birinci asamasina katilan bireyler olusturmaktadir. Calisma
grubu belirlenirken amacli 6rneklem igerisinde yer alan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih
edilmistir.

Veri Toplama Aract

Calismanin nitel bdliimiinde veriler, UTOM’e yénelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile

toplanmuistir.

Yar1 Yapilandininus Goriisme Formu: Gorlisme sorulart dort soru olarak hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular i¢in iki alan uzmaninin uzman goriislerinden istifade edilmistir. Alinan goriisler

dikkate alinarak gerekli eklemeler ve diizenlemeler yapilmistir. Sorular su sekildedir:
1. Uriin temelli 6§renme modelini begendiniz mi? Neden?

2. Derslerin Uriin temelli 6grenme modeliyle islenmesinin mi yoksa diiz anlatim yontemi ile

islenmesinin mi daha verimli oldugunu diistiniiyorsunuz? Neden?

3. Uriin temelli 6grenme modeliyle mi diiz anlatim yontemiyle mi derste daha etkin oldugunu

diisiiniiyorsun? Neden?
4. Uriin temelli 6grenme modelinin avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir? Neden?
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Deney grubu ile yar1 yapilandirilmis goriisme formuna dair ZOOM programi iizerinden
yaklasik bes saat siiren goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmanin nitel kolundaki verilerin analiz

edilmesinde icerik analizi kullamlmustir. Icerik analizinde temel amag, ortaya c¢ikan verileri
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aciklayacak iligkilere ulagmaktir. Igerik analizinde veriler daha derin bir isleme tabi tutulur ve
betimsel analizle fark edilemeyen kavram ve temalar bu analizle fark edilir (Yildirim ve Simsek, 2018,
s. 242). Icerik analizinde, veriler degistirilmeden dogrudan alintilar seklinde aktarilmis ve temalar

altinda toplanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, Olcegin Olgmek istenilen ozelligi diger Ozelliklerle karistirmadan ne kadar dogru
olctiigtidiir (Biiytikoztiirk vd., 2021, s. 121). Giivenirlik, 6lgmede hata yok ise veya hata orani az ise art
arda yapilan 6l¢lim sonuglar1 ayni ya da benzer olacaktir (Can, 2022, s. 393). Bu noktadan hareketle

giivenirlik, bir aractan elde edilen puanlarin kararli ve tutarli olmasidir (Creswell, 2017, s. 211).
Nicel Arastirma

Nicel arastirmanin giivenirligine dair bilgiler, nicel kisma ait veri toplama araglar1 baslig:
altinda sunulmustur. Bu kisimda gegerlik {izerinde durulmustur. Gegerlik ic ve dis gecerlik olarak ele
alindiginda i¢ gecerlik, sonucun bilinen nedenlerle agiklanabilmesidir (Karasar, 2012, s. 105). Dis
gegcerlik, evrene genellenebilirlik derecesi olarak belirtilmektedir (Biityiikoztiirk vd., 2021, s. 180). Bir
deneysel aragtirmada i¢ gegerlili§in yiikseltilmesi igin dikkat edilmesi gereken konular; arastirmaya
katilan deneklerin secimi, deneklerin olgunlagmasi, veri toplama araglari, deneklerin ayrilmasi,
beklenti etkisi, On test etkisi, istatistiksel regresyon ve etkilesme etkisidir (Can, 2022, s. 20-25). Bu
arastirmada denekler segilirken benzer oOzelliklere ve gec¢mise sahip kisilerden olusan gruplar
eslestirilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 11 hafta stirmiis olup bu zaman dilimi bireylerde
beklenen diizeyde biiyiik bir olgunlasma belirtisi gostermemistir. Bu sebeple deneklerin olgunlasmasi
faktoriiniin bu ¢alismay: etkilemedigi sdylenebilmektedir. Arastirmada on test ve son test 6l¢me
araclart ayni oldugu igin ve testler sadece arastirmaci tarafindan uygulandigindan testlerin farklh
olmasi ya da testlerin farkl kisiler tarafindan bireylere verilmesi vb. durumlarda ortaya ¢ikabilecek

olan veri toplama aracinda arag etkisinin oniine gegilmistir.

Deneklerin ayrilma durumu bu arastirmada gergeklesmistir. Deney grubu 16, kontrol
grubundan 15 6grenci ile uygulamaya baslanmistir. Arastirma Covid-19 déneminde, ¢evrim igi
ortamda yiiriitiild{igii icin 6grencilerin derse katilimlar1 kendi inisiyatifinde olmus ve devamsizliklar
gozlemlenmistir. Yine ayni nedenle son testlerin uygulandig: giin derse katilim gosteren 6grencilerin
az olmasi deneklerin katilim oraninin diismesine sebebiyet vermistir. Bunlara ek olarak katilimcilara
gerektigi kadar bilgi verilmis, arastirmanin kosullar1 ve arastirmanin diger ayrintilar1 hakkinda bilgi

verilmemistir.

Etkilesme etkisini onlemek icin arastirmada hem deney hem de kontrol grubunun deney

stiresinde miimkiin oldugunca etkilesimde bulunmamalar1 saglanmistir. Siire¢ boyunca gruplarin
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birbirleri ile iletisim kurup kurmadiklarinin detayli takibi yapilmamakla birlikte kontrol grubu

ogrencilerine deney grubu 6grencilerinin uygulanan uygulamaya dair bilgi vermemeleri saglanmistir.

Bir deneysel arastirmada dis gegerliligin yiikseltilmesi i¢in Can (2022), dikkat edilmesi
gereken konulardan birinin érneklem etkisi oldugunu belirtir (s. 183). Orneklem etkisini Biiyiikoztiirk
vd. (2021), sirurli bir alandan segilen bireylerin bagka yerlerdeki bireyleri yansitmayacagini, burada
sonucun yalnizca arastirmaya katilanlar icin gecerli olabilecegini, dis gecerligi arttirmak icin
arastirmanin daha fazla denekle yapilmasi gerektigini belirtir (s. 183). Bu arastirmada, amach
orneklemlerden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi secilmistir. Bu sebeple sonuglar yorumlanirken

cok fazla genelleme yapilamamustir.
Nitel Arastirma

Nitel arastirmada i¢ gegerligi arttirmak i¢in uzun siireli etkilesim, derin veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi, katilimcr teyidi faktorlerine dis gecerligi arttirmak i¢in ayrintih
betimleme ve amagcli Orneklemeye dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada i¢ gecerligi
arttirmak igin arastirmaci katilimcilarla uzun gegen siire¢ boyunca bir arada bulunmustur. Aragtirma
siiresinde arastirmaci gercgeklestirilen siirecin tamamin1 uzmana anlatmis, topladig1 verileri, ulastig
sonuglar1 gostererek uzman goriisiinden faydalamlmig, geri bildirimlerinden yararlanilmistir.
Aragtirmanin katilimcr teyidi derinlemesine gergeklestirilemese de goriismeler sonunda veriler
ogrencilerle paylagilmis, teyit edilmesi saglanmistir. Dis gecerligi saglamak igin veriler ayrintili bir
sekilde betimlenmis, 6grenci ifadeleri dogrudan alintilar halinde sunulmustur. Orneklem, amagli
orneklemlerden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi olarak saptanmistir. Arastirmanin ig
giivenirligini saglamak amaciyla elde edilen veriler farkli arastirmacilar tarafindan analiz edilerek
bulgularin ve analizlerin birbiriyle tutarli olmasi saglanmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde cevabi aranan alt problemlerin analizlerine yer verilmistir. Iki
asamali analizin bulundugu bu arastirmada ilk olarak {i¢ alt problemi kapsayan nicel analizler
gergeklestirilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin diger 1ii¢ alt probleminde ise Ogrenci
goriismelerinin nitel analizleri gergeklestirilmis ve yorumlanmuistir.

Nicel Verilerin Analizleri ve Yorumlari

Aragtirmanin birinci alt probleminde, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve
son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunup
bulunmadigina bakilmistir. Bu noktada, dncelikle deney grubunun akademik basari 6n test ve son test

sonuglarinin farki alinip verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmigtir (Bkz. Tablo 1).
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Tablo 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Bagar1 On Test ve Son Test Puan Farkina Gore
Normallik Testi Sonuglar1

On Test-Son Test Puan Kolmogorov Smirnov Shapiro- Wilk
Fark Statistic sd p Statistic sd p
.260 11 .036 .878 11 .098

Tablo 1’de deney grubu &grencilerinin On testten ve son testten aldiklar: puanlar arasindaki
farkin normal dagilim sonuglar1 goriilmektedir. Ogrencilerin toplam mevcudunun 30'un altinda
olmasi sebebiyle Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmistir. Bu testin sonucuna gore p degeri
.05'ten biiyiik oldugu i¢in farkin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Normal dagilim
gosteren veri seti, parametrik testlerden olan fligkili (Bagimli) Orneklemler t Testi ile analiz edilmig

olup sonucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari Erisilerinin Belirlenmesine Yonelik Tliskili
Orneklem t Testi Sonuglari

Puan N X S XEark sd t p Etki (d)
On Test 11 70,4545 15,50
7,73 10 -1,376 199 -1,3761
Son Test 11 78,1818 20,88

p<.05

Tablo 2’ye gore deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 6n testinden ve son testinden

aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkina yani erigilerine iligkin sonuglar ele alindiginda
deney grubu Ogrencilerinin 6n testten aldiklari puan ortalamasi (f(jntest=70,4545), son testten

aldiklart puan ortalamasi (JZSOntest=78,1818) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, deney grubu

ogrencilerin akademik bagar1 on test ile son test puanlarin ortalamalari arasindaki istatistiksel farkin

son test lehine (XFark=-7,73) oldugunu gostermektedir. Bu farkin anlamliligimin belirlenmesi igin
yapilan Miskili Orneklem t Testi analiz sonuclarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir
(t(10)=-1,376; p>.05). Bu sonugclar neticesinde UTOM’iin deney grubu 6grencilerinin akademik basar1
On test ve son test sonucu erisi puanlarinin artmasinda etkili olmadig; belirtilebilir. Analiz sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (d=-1,3761) oldugu sonucuna ulasilmistir. Green ve Salkind etki
biiyiikliigiiniin degerini; 1’in {izerinde ise ¢ok biiyiik, 0,8 biiytiik, 0,5 orta, 0,2 de az etki olarak ifade
etmektedir (aktaran Can, 2022, s. 114). Bu sonug itibariyla, istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig:

sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve
son testten aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup
olmadigina bakilmustir. flk olarak kontrol grubunda yer alan ogrencilerin &n test ve son test
puanlarinin farki alinmis olup normallik testi uygulanmistir. Normallik testi sonuglari Tablo 3’te

gOsterilmistir.
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Tablo 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puan Farkina Gore
Normallik Testi Sonuglar1

On Test-Son Test Puan Kolmogorov Smirnov Shapiro- Wilk
Fark Statistic sd p Statistic sd p
173 13 .200% 961 13 774

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son test puanlarinin farki
alinarak yapilan normallik testi Shapiro-Wilk sonuglarina bakildiginda .05’ten biiyiik oldugu ve
verilerin normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Normal dagilim gosteren veriler, parametrik
testlerden Tliskili (Bagimh) Orneklem t Testi ile test edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4'te

sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari Erisilerinin Belirlenmesine Yonelik Tligkili
Orneklem t Testi Sonuclari

Puan N X S XEark sd t p Etki (d)
On Test 13 61,5385 17,4862
-11,92 12 -2,392 .034 -0,6633
Son Test 13 73,4615 12,6465
p<.05

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basari Oon test puanlarinin ortalamasi

(fOntest=61,5385), son test puanlarmnin ortalamasi (fSontest=73,4615) olarak tespit edilmistir.

@grencilerin akademik basar1 On test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda erisilerinin

(fFark=—ll,9230) oldugu sonucuna ulasilmistir. @grencilerin akademik bagar1 ortalamalar1 arasinda
erisi puanlarinin istatistiki olarak anlamli farhhigima iliskin yapilan Iligkili Orneklem t Testi sonuglar:
.05 diizeyinde son test lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymaktadir (t(12)=-2,392; p<.05).
Analiz sonucuna gore anlamli farkin etki biiyiikliigii (d=-0,6633) olarak bulunmustur. Bu noktada
geleneksel 6gretimin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik bagar1 6n test ve son test

arasindaki erisi puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Aragtirmanin tigiincii alt probleminde, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 son test puanlarinin ortalamalar: arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik olup olmadig: test
edilmistir. Analizlerin ilk basamaginda deney grubu 6grencilerinin son test puanlari ile kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlarnin normal dagilim gosterme durumlari incelenmistir. Bu analizin

sonuglari Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlarmin
Normallik Testi Sonuglari

Sube Puan Kolmogorov Smirnov Shapiro- Wilk
Statistic sd p Statistic sd p
D
eney Grubu 264 11 031 846 11 038
Kontrol Grubu 236 13 .046 .849 13 .028
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test puanlarina gore yapilan
normallik testi Shapiro-Wilk sonuglar1 incelendiginde .05'ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Veriler
normal dagilim gostermedigi icin non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Bu

analizin sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlari
Arasindaki Farkliligin Belirlenmesine Mliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami u P
Deney Grubu 11 14,68 161
47,50 .160
Kontrol Grubu 13 10,65 138

Her iki gruptaki Ogrencilerin ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli farklihigin
belirlenmesine iliskin yapilan Mann-Whitney U Testi p degerinin sonucu .05'ten biiyiik oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar, UTOM’iin uygulandigi deney grubu &grencilerinin son test puan
ortalamalarinin miidahalenin yapilmadigi kontrol grubu Ogrencilerinin son test puan
ortalamalarindan yiiksek oldugunu ancak istatistiki olarak anlaml 6lgiide farklilasmadigini ortaya

koymaktadir.

Nitel Verilerin Analizleri ve Yorumlar1
Aragtirma bulgularmin yer aldig1 bu asamada, yapilan nitel analizlere ve bu analizlere iliskin

yorumlara yer verilmistir.

Tablo 7. Verilerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

Temalar Alt Temalar

Etkililik Agisndan UTOM

Anlamaya Katk1 A¢isindan UTOM

Dersleri UTOM ile islenmesinin Verimlilige Katkist
Derslerin UTOM ile Islenmesinin Etkin Katilima Katkis:
UTOM Kullaniminin Avantajlari

UTOM Kullaniminin Dezavantajlari

1. UTOM

2. Derslerin UTOM ile Islenmesi

3. UTOM Kullanimu

Tablo 7’de goriildiigii gibi elde edilen verilere gore ana tema ve alt temalar olusturulurken
arastirmaci ayri ayri tim dokiimleri okumus ve yine birbirinden bagimsiz olarak alt temalar:
belirlemistir. Veriler, ii¢ ana tema altinda toplanmistir. “UTOM” ana temasmun altinda “Etkililik
Agisindan UTOM” ve “Anlamaya Katki Agisindan UTOM” adh iki alt tema olusturulmustur.
“Derslerin UTOM ile Islenmesi” ana temas: altinda ise “Dersleri UTOM ile Islenmesinin Verimlilige
Etkisi” ve “Derslerin UTOM ile islenmesinin Etkin Katilima Katkisi” adl1 iki alt tema olusturulmustur.
“UTOM Kullamimi1” ana temasi altinda “UTOM Kullaniminin Avantajlar1” ve “UTOM Kullaniminin

Dezavantajlar1” seklinde alt temalar belirlenmistir.

Bu kisimda, sosyal bilgiler dersinin Uriin Temelli C)grenme Modeli'yle islenmesine iliskin

0grenci goriisleri birebir goriismelerde elde edilen verilerle ortaya koyulmustur.
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Tablo 8. Ana Tema 1: UTOM

Alt Temalar Kodlar
Etkinlik Yapma (0.2, 0.3, 0.6, 0.7, 0.8, 0.10, O.11, O.12, O.15)
Eglenceli Olma (0.1, 0.4, 0.7, 0.8, 0.10, O.11, O.12, O.13)

5.1. Etkililik Agisindan UTOM Insanlara Katkida Bulunma (0.2, 0.5, 0.8, 0.13, O.14)

Uriin Yapma (0.3, 0.11, O.13)

Blog Olugturma (0.9, 0.10)

Akilda Kalic1 Olma (0.7, O.13)

Daha lyi Anlama (0.4, 0.13)

5.2. Anlamaya Katki Agisindan uTOM

Ogrencilerin UTOM'ii begenip begenmedigine iligskin goriisleri soruldugunda goriisme
yapilan her 6grenci UTOM'ii begendigini belirtmistir. “UTOM” ana temast “Etkililik Agisindan
UTOM” ve “Anlamaya Katki Agisindan UTOM” alt temalarinda incelenmistir. Bu alt temalar sosyal

bilgiler dersinin UTOM ile islenmesinin neden begenildigini belirtmektedir.

“Etkililik Acisindan UTOM” ve “Anlamaya Katki Acisindan UTOM” alt temalarina ait
goriisler su sekildedir:

O.5: “Ogretmenim biz bir yandan bir seyler 6grenirken baskalar: da 6grendiklerimizi 6grendigi
icin begendim.”

O.7: “Ogretmenim ciinkii siyle ece nasil desem dersler boyle daha aktif geciyor daha eglenceli
gecince derse daha cok katilmak istiyorum. Derse daha ¢ok katilmak isteyince birazcik daha ¢ok
sosyal bilgiler calismak istiyorum. Bilgiler daha fazla aklimda kaliyor.”

O.8: “Ogretmenim boyle birilerini bilgilendirmemiz eglenerek yapmamiz etkinlikler yapmamiz
hosuma gittigi icin beendim.”

0O.9: “En cok begendigim nokta bir blog olusturmanuz oldu. Buna benimde katkilarim oldugu icin
mutluyum.”

O.13: “Eglenceli, kendimiz bir seyler yapiyoruz bunlar: cok sevdim.”

Tablo 9. Ana Tema 2: Derslerin UTOM ile Islenmesi

Alt Temalar Kodlar
Eglenceli Olma (0.3, 0.4, 0.6, 0.8, 0.9, 0.10, 0.12, 0.13)
Blogda Tekrar Imkan (0.6, 0.8, 0.10, O.IZ)
ilgi Duyma (O.l, 08,09, 0.12)
Ogrenerek Katkida Bulunma (0.5, 0.9, O.12)
Bilgilerin Kalic1 Olmasi (0.3, 0.7, 0.8)
Odaklanma (0.6, 0.9, O.10)
Etkinlik Yapma (0.4, O.14)
is Birligini Arttirma ©5,0.11)
Ogretmen-Ogrenci Bagim Giiglendirme (0.7, O.11)
Gelecege Katki (0.7, 0.11)
Yetenegi Arttirma (0.7, O.9)
Yaparak Ogrenme (0.9, O.5)
Daha iyi Ogrenme ((5.1, 0.2, 0.7)
Sorumluluk Alma (0.9, 0.10, O.11, O.12)
Uretken ((5.2, 04,05, 0.6)
6.2. Derslerin UTOM ile Islenmesinin ~ Eglenceli (O.1, 0.5, 0.6, O.7)
Etkin Katilima Katkisi Bloga Icerik Uretme (0.5, 0.9, O.10)
Etkinlik Yapma (0.8, O.14)
Sosyallesme (0.9, O.11)

6.1. Derslerin UTOM ile islenmesinin
Verimlilige Katkist
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Derslerin UTOM ile islenmesinin mi yoksa diiz anlatim ydntemiyle islenmesinin mi verimli
oldugunu distintiyorsunuz? Neden? sorusuna karsilik olarak goriismeye katilan her ogrenci
UTOM’iin daha verimli oldugunu belirtmistir. UTOM ile mi diiz anlatim ydntemiyle mi derste etkin
oldugunuzu diisiiniiyorsunuz? Neden? sorusuna karsilik da tiim 6grenciler UTOM ile daha etkin
olduklarini belirtmislerdir. Bu sorularin nedenine dair goriisler, “Derslerin UTOM ile Islenmesi” ana
temasi ile “Derslerin UTOM ile Islenmesinin Verimlilige Etkisi” ve “Derslerin UTOM (ile Islenmesinin

Etkin Katilima Etkisi” alt temalariyla belirtilmistir.

Ogrencilerin derslerin UTOM ile islenmesinin verimlilige etkisi alt temasina iliskin goriisleri
su sekildedir:

O.3: "Dersler béyle daha eglenceli oluyor. Ogrenciyi konunun icine cekiyor.”
O.5: “Yani hocam simif blogla ilgileniyor ya hep nasil anlatilir ki o is birligimiz artwyor.”

O.7: “Yaa 6gretmenim ciinkii soyle yani bilmiyorum 6gretmen ile 63renci arasinda daha iyi bir
iletisim oluyor. Ve nasil desem derse biitiin 63renciler aktif bir sekilde katilabiliyor diger yandan.
Mesela normalde iki ii¢ 6grenci arkada oyun oynar ama iiriin temelli igleyince oyle bir sey olmuyor
herkes derse katilmak istiyor.”

0.10: “Simdi hocam siz anlatijorsunuz o konuyla alakali etkinlik yapyoruz o konuyla ilgili
etkinlik yaparken daha c¢ok pekistirmis oluyoruz o sekilde blogla da hem ders tekrari yapmigs
oluyoruz hem de egleniyoruz. Mesela hocam biz unuttuk diyelim blogda her sey oldugu icin blogu
acip bakabiliriz.”

O.11: “Ogretmenim béyle seyler takim birligini arttiriyor. Hep birlikte calisiyoruz. Takim ruhunu
arttirtyor. Mesela X bilgileri bloga yaziyor, Y resimleri ciziyor, bende yazilar: yaziyorum, Z'de
aragtiryor.”

Derslerin UTOM ile islenmesinin etkin katilima etkisi alt temasina iliskin Ogrenci goriisleri su

sekildedir:

O.4: “Ogretmenim ben de bir seyler yaptigim icin mutlu oldum.”

O.6: “Ogretmenim etkinlik yaparken daha aktif bir seyler iiretmeye calistyoruz siirekli soyle mi
yapsam boyle mi yapsam boyle mi giizel olur diye.”

O.7: "Ogretmenim ciinkii iiriin temelli isleyince aktif oluyorsun derste derse boyle bir katilma
istegi oluyor icinde her an sanki. ”

0.9: “Mesela gruplara ayrildik orda bir siirii sey yaptik bu sekilde insan blogda bir seyler yapmam
gerektigi zaman sorumluluklarimin da bilincine vartyorum.”

O.11: “Ogretmenim séyle diriin temelli de daha cok gérev altyorum normal derslerde ise daha az.”
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Tablo 10. Ana Tema 3: UTOM Kullanimu

Alt Temalar Kodlar
Kalic1 Olma (0.3, 0.7, 0.6, 0.9, 0.10, O.11, 0.13)
Daha Iyi Anlama (0.2, 0.5, 0.6, 0.10, 0.12)
Eglenceli Olma (0.3, 0.5, 0.6, 0.12)
Insanlara Faydali Olma (0.4, 07,08, O.ll)
Gelistirici Olma (0.4, 0.7, 0.10)
flgi Cekici Olma (0.1, O.3)
Dersi Sevdirici Olma (0.7, O.15)
7.1. UTOM Kullaniminn Avantajlar1 Yaraticiligr Gelistirici Olma ©.2,0.13)
Sosyallesme ©.11, 0.13)
Yetenek Kazandirma ve Gelistirme (O.11, O.12)
Pekistirme Olanag1 Sunma ©.12)
Sorumluluklar: Yerine Getirme (0.9)
Yardimlagmay1 Saglama (O.11)
Gercek Hayata Dair Seyler Ogrenme (0.13)
Ogrenen- Ogreten Arasindaki Bag1 Arttirici Olma (0.7)
7.2. UTOM Kullaniminin Dezavantajlari  Zaman Alici (O.2)

“UTOM Kullanim1” ana temasi hakkindaki goriigler “UTOM Kullaniminin Avantajlar” ve

“UTOM Kullaniminin Dezavantajlar1” seklinde iki alt tema altinda ele alinmstir.
UTOM kullaniminin avantajlar1 alt temasina dair goriisler su sekildedir:

O.1: “Derse girenlerin daha cok ilgisini cekmek istegini arttirmak.”
O.2: “Hocam diisiindiigiimiiz icin hayal giiciimiiz gelisiyor.”

O.4: "Ogretmenim insanlarin 6grenmesini saghyor. Onlara fayda saghyor. Bizde hem §§renmis
oluyoruz hem de onlar 6grenmis oluyor.”

O.7: “Mesela 6gretmenim blog gercekten bana cok sey katti. Orada haftanin sorusunu yapmak bile
yani bilmiyorum beni iyi gelistirdi.”

O.10: “Daha fazla arastirmamiza neden oluyor yani daha fazla seyleri arastiryoruz. Mesela
hocam ben eskiden hi¢ arastirmazdim.”

O.11: “Uriin temelli 6grenme insanlara yetenek kazandirir. Mesela 6gretmenim X oyunlarda cok
iyi X'e oyun verdiginiz icin oyun yetenegini kullanarak oyunlar yapiyor. Bu da onu daha da
gelistirmis oluyor. Y'ye resim veriyoruz resim ¢ok giizel yapiyor o da resim yetenegini gelistiriyor.
Z’de bilgisayarda 1yi bilgisayar iliskisini daha cok iist diizeye tasiyor.”

O.13: “Aklimizda kalwyor. Gercek hayata dair bir seylerde 6§reniyoruz. Deniyoruz, 63reniyoruz,
diisiintiyoruz, yaraticith§umz artiyor.”

UTOM kullaniminin dezavantajlarina dair goriisme gerceklestirilen on bes 6grencinin on
dordii herhangi bir dezavantaji olmadigini belirtirken bir kisi dezavantaji olduguna dair goriis

belirtmistir. UTOM kullaniminin dezavantajlari alt temasina iliskin goriis su sekildedir:

O.2: “Hocam mesela o ¢izmemiz yazmamiz wuzun siirdiigii icin bazen yetistirmekte
zorlanabiliyoruz. Zaman aliyor.”
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Caligmanin nicel béliimiine ait birinci alt probleminden elde edilen bulgudan UTOM'iin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test ile son test puanlarinin ortalamalar:
arasindaki istatistiksel farkin son test lehine oldugu goriilse de 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml farklihk olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu sonug, deney grubu O6grencilerinin akademik
basar1 erisilerinde UTOM’iin etkili olmadigini belirtmektedir. On test ve son test puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki istatistiksel farkin son test lehine olmasina ragmen anlamli farkliligin
goriilmemesinde teste katilan kisi sayisinin (11) az olmasimin bu sunucun ortaya ¢tkmasinda etkili
olabilecegi diistiniilmektedir. Arastirmanin bu sonucunu tersi yonde destekleyen calismalar
bulunmaktadir. Yulastri, Hidayat, Ganefri, Islami ve Edya (2017) mesleki egitimde iiriin temelli
O0grenme yaklasimini kullanarak girisimcilik modiilii gelistirmis ve modiiliin 6grencilerin basarisini
artirmada etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Hidayat'in (2017) arastirma
sonuglarinda ise, iriin temelli olarak olusturulan girisimcilik 6grenme araglarinin girisimcilik
derslerinde bir 6grenme araci olarak kullanilmasmin etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ganefri,
Hidayat, Kusumaningrum, Dewy ve Anori de (2017) yaptiklar1 galismada UTOM'iin etkililigine

baktiklarinda 6grencinin 6grenme c¢iktilarini iyilestirmede etkili oldugunu saptamiglardir.

Aragtirmanin nicel boltimiine ait ikinci alt probleminden elde edilen bulgularda kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 6n test ve son testten aldiklar: puanlarin ortalamalari arasinda anlaml
farklihiga iligkin yapilan iligkili 6rneklem t testi sonuglari son test lehine anlaml farklilik oldugu
goriilmiistiir. Anlamh farkin etki biiyiikligii (d=-0,6633) olarak saptanmugtir. Bu noktada geleneksel
ogretimin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son test arasindaki erisi

puanlarina yiiksek etki etmedigi tespit edilmistir.

Arastirmanin nicel bdliime ait tiglincii alt probleminden elde edilen bulgudan deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test puanlarinin ortalamalarinin istatistiki olarak
anlamli farklilasmadigina ulasilmistir. Ancak UTOM’iin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin son test
puan ortalamalarinin geleneksel O6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca ulasmada deney (11) ve kontrol (13)
grubunda teste katiim gergeklestiren kisi sayisinin az olmasinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Hgili calismalar incelendiginde bu sonucun tersi yonde sonuglara ulagmis arastirmalara rastlanmistir.
Haemaprasith’in (2018) yaptig1 calismada UTOM ile egitim goren 6gretmen adaylarinin dlgiimlerde
akademik basaris1 yiiksek ¢ikmistir. Benzer sekilde Friadi vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada deney ve
kontrol grubuna yetkinligin ti¢ boyutundan bakildiginda bilissel boyutta %20,70, psikomotor boyutta
%18,32 ve duyussal boyutta %20,11 oraninda deney grubu lehine iyilestirilmis 6grenme ¢iktilar: elde

edildigi goriilmiistiir.
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Arastirmanin nitel boliimiine ait birinci alt probleminde 14 6grenci ile yapilan goriismeler
sonucunda derslerin diiz anlatim yontemi ve iiriin temelli 6grenme modeli ile islenmesine iligkin
goriis farkliliklar: olup olmadigina bakilmistir. Birinci nitel alt probleme iliskin {iriin temelli 6grenme
modelini begenip begenmediklerinin soruldugu goriisme sorusu analizinden “UTOM” temasina
ulasilmistir. Bu tema baglaminda 6grencilerden alinin yamitlardan “Etkinlik Yapma, Eglenceli Olma,
Insanlara Katkida Bulunma, Uriin Yapma, Blog Olusturma, Akilda Kalict Olma, Daha 1yi Anlama”
kodlarina ve “Etkililik Agisindan UTOM” ile “Anlamaya Katki Agisindan UTOM” alt temalarina

varilmigtir.

Aragtirmanin nitel boliimiine ait ikinci alt probleminde iiriin temelli 6grenme siirecinde
ogrencilerin derse katilimlariyla alakali goriislerinin neler oldugunu saptamak igin sorulan goriisme

sorularinin analizinden “Derslerin UTOM ile islenmesi” temasina ulasilmistir.

Bu tema baglaminda ogrencilerden alinin “Derslerin Uriin temelli 6grenme modeliyle
islenmesinin mi yoksa diiz anlatim yontemi ile islenmesinin mi daha verimli oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorunun yanitlardan “Eglenceli Olma, Blog'da Tekrar Imkani, Tlgi
Duyma, Ogrenerek Katkida Bulunma, Bilgilerin Kalict Olmasi, Odaklanma, Etkinlik Yapma, Is
Birligini Arttirma, Ogretmen-Ogrenci Bagimi Giiglendirme, Gelecege Katki, Yetenegi Arttirma,
Yaparak Ogrenme, Daha Iyi Ogrenme” kodlarma ulasilmistir. “Derslerin UTOM ile Islenmesinin
Verimlilige Katkis1” alt temasina varilmistir. Cannon ve Leifer (2001) de ¢alismalarinda &grencilerin
gercek miithendislik problemlerine maruz kalarak isi bilenlerin bilgi ve deneyimlerinden yararlanip

daha iyi 6grendikleri ve yeteneklerini artirdiklar: sonucuna ulagmiglardir.

Giilbahar, Ava ve Ergiin (2012) UTOM’e benzer bir calisma olan “Yaparak Ogrenme: Hedefe
Dayali Senaryo Yaklasimi Uygulamasina Bir Ornek” adli calismalarinda benzer bir sonuca
varmiglardir. Ogrencilerin derste verilen etkinliklere yonelik goriisler incelendiginde siirecin etkili
gectigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda bu tezde “Gelecege Katki” kodu ile ulasilmis olan
ogrencilerin gelecekteki yasamlarinda bu modelle 6grendikleri bilgileri kullanabileceklerine dair
sonuca bu calismada da ulasilmistir. Arastirmada 6grencilerden yaparak 6grenme ders siirecinin
kendilerine getirdigi katki ve siirecte kazandiklar1 deneyimlere yonelik goriisleri alinmis toplam on
dokuz 6grenci ilerideki yasamlarinda yapacaklar: akademik arastirmalari i¢in deneyim kazandiklarini
belirtmistir.

Bu tema baglaminda 6grencilerden alinan “Uriin temelli 5grenme modeliyle mi diiz anlatim
yontemiyle mi derste daha etkin oldugunu diisiiniiyorsun? Neden?” sorunun yamnitlardan
“Sorumluluk Alma, Uretken, Eglenceli, Blog’a Igerik Uretme, Etkinlik yapma, Sosyallesme” kodlarina
ve “Derslerin UTOM ile Islenmesinin Etkin Katilima Katkis1” alt temasina ulasilmistir. Ragan, Frezza

ve Cannell (2009) de ¢alismalarinda benzer bir bulguya rastlamis, arastirmada gozlemci 6gretmenler
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bu 6grenme modeli kullanarak {iriin iiretme siirecinde smifta olumlu bir tutumun olustugunu ve
Ogrencilerin siirece aktif katilim gerceklestirdigini belirtmislerdir. Giilbahar vd.’nin (2012)
calismalarinda benzer sonuca ulasilmis 6grenciler yaparak 6grenme sonrasinda etkililiklerinin ve

kendilerine giivenlerinin arttigini ifade etmislerdir.

Aragtirmanin nitel boliimiine ait {iclincii alt probleminde, {iriin temelli 6§renme modelinin
avantajlar1 ve dezavantajlarinin olup olmadigina iliskin goriisme sorusunun analizinden, “UTOM
Kullanim1” temasina varilmistir. Bu tema baglaminda 6grencilerden alimin yanitlardan “Kalict Olma,
Daha iyi Anlama, Eglenceli Olma, Insanlara Faydali Olma, Gelistirici Olma, Hgi Cekici Olma, Dersi
Sevdirici Olma, Yaraticiligi, Gelistirici Olma, Sosyallesme, Yetenek Kazandirma ve Gelistirme,
Pekistirme Olanagi Sunma, Sorumluluklar Yerine Getirme, Yardimlagmay1 Saglama, Gercek Hayata
Dair Seyler Ogrenme, Ogrenen- Ogreten Arasindaki Bagi Arttirict Olma” kodlarina ulagilmistir.
“UTOM Kullaniminin Avantajlar” alt temasma varilmistir. “Zaman Alia” kodundan ise “UTOM

Kullaniminin Dezavantajlar1” alt temasina ulagilmistir.

“UTOM  Kullamimimin Avantajlar1” alt temasini destekleyen nitelikte bir calismayi
Haemaprasith (2018) yapmustir. Ogretmen adaylar iizerinde yapilan galismada, 6gretim stratejileri
hakkinda hem teoriyi hem de gercek uygulamayr derinlemesine anlama, gesitli etkinlik tasarimi
yapma, ders planlari yazma, yansitma ve yeni fikir veya deneyim alisverisi gibi UTOM’e yonelik
bircok avantajin saglandigi belirtilmistir. Giilbahar vd. (2012) UTOM’e benzer bir galisma olan
yaparak 6grenme: "hedefe dayali senaryo yaklasimi" uygulamasina bir 6rnek adli ¢alismasinda benzer
sonuca ulagmistir. C)grenciler topluluk karsisinda hitap etme ve kendilerini dogru ifade etme
yeteneklerinin gelistigini, 6zgiiven kazandiklarin belirtmislerdir. Ganefri vd. (2017) ¢alismalarinda bu
calismanin “Yetenek Kazandirma” kodu ile ulastig1 benzer bir sonuca ulasmistir. Calismada UTOM
kullanilarak elde edilen 6grenme ¢iktilarinda 6grencinin girisimcilik becerisi gelistirdigi sonucuna

varilmigtir.

Bu calismanin sonuglar: ele alindiginda basariya etkisinin anlamli yonde olmadig: goriilse de
ogrenci goriisleri incelendiginde sonucun tam tersi yonde oldugu gozlemlenmektedir. UTOM ile
islenen derslerin sonrasinda bu model sayesinde 6grendiklerini bireyler gelecek yasamlarinda
kullanabilecekleri bir deneyim olarak gormektedir. Bunun yani sira d6grenciler girisimcilik, iletisim,
elestirel diistinme, yaratict olma gibi bir¢ok becerilerini gelistirdiklerini bizzat ifade etmektedir.

Karma yontemde miidahale deseni ile tasarlanmis arastirmalarda, arastirmacinin amaci bir
deney veya miidahale deneme programina nitel veriyi ekleyerek arastirma problemini ¢alismaktir
(Creswell, 2019, s. 43). Bu bakimdan arastirmanin nicel bulgularin nitel bulgularla nasil
desteklendigine de bakilmaktadir. Aragtirmanin nicel boliimiiniin alt probleminden elde edilen

bulguda, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalar:
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arasinda son test lehine anlaml farkliik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, &grencilerle
yapilan goriismeler sonucunda ortaya g¢ikan bulgular ile tersi yonde su sekilde desteklenmistir:
ogrencilerin islenen konuya iliskin goriislerinde konular1 Ogrendiklerini belirtilen ifadeleri
bulunmaktadir. Bununla birlikte dgrencilerin &zel olarak belirttikleri, UTOM’iin dersi daha iyi
anlamaya, akilda kalict olmasina, mevcut yeteneklerini arttirmaya, odaklanmaya, derse olan

ilgilerinin artmasina, sorumluluk almaya etki ettigi belirtilmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiiniin alt probleminden elde edilen bulguda, deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basari son test puanlarinin ortalamalari arasinda son test lehine
anlamli farklilik olmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ile tersi yonde su sekilde desteklenmistir: 6grencilerin islenen
konuya iligkin goriislerinde konular1 6grendiklerini belirtilen ifadeleri bulunmaktadir. Bununla
birlikte 6grencilerin 6zel olarak belirttikleri, UTOM'iin gelistirici oldugu, yaraticiliklarini gelistirmeye
yardimar oldugu, anlatilan konular1 6grendikleri, anlatilan konular1 ¢okga gelistirme firsat1 oldugu

seklindedir.

Bu calisma ile elde edilen veriler de 6grencilerin yalnizca bilissel kazanimlar degil duyussal ve
psikomotor alanda da kazanimlar1 oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin 6zel bir sekilde
bag1 gliclendirdigi, sorumluluk bilinci kazanmay: ve yardimlagsmay: sagladigi, sosyallesmeyi

destekledigi yoniindedir.

Ogrenci goriigleri detayli incelendiginde bazi 6grenciler daha onceden arastirmayi
sevmediklerini ve ¢ok bilmediklerini ama bu modelin uygulanmasi ile arastirma yapmanin ne demek
oldugunu 6grendiklerini bol miktarda aragtirma yaptiklarini belirtmiglerdir. Baz1 6grenciler ise ilgi
duyduklar1 ve yetenekleri oldugunu diisiindiikleri alanlarda (oyun olusturma ve resim ¢izme gibi)
daha ¢ok igerik {irettiklerini bunun onlarin mevcut yeteneklerini gelistirme konusunda katk:
saglamasinin yam sira gelistirme ve pekistirme firsati yakaladiklar1 bu yeteneklerini gelecekte
kullanabileceklerini belirtmislerdir. UTOM’{in uygulanmasimin gelecek yasami olumlu yénde

etkiledigi sonucuna varilmaistir.

Bu bulgularin disinda bazi 6grenciler tiim bu uygulamalarin zaman alici oldugunu ve
irettikleri icerikleri yetistirmekte zorlandiklarini da belirtmislerdir.
Oneriler
Arastirmanin sonuglarindan hareketle;
» Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu modeli kullanarak ders igerikleri hazirlayabilir.
> Ogretmen adaylarina {iriin temelli §grenme modelini nasil uygulayacaklarina dair egitimler

verilebilir.
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Okul idaresinin ve ailelerin bu modelin uygulanmasina destek vermeleri saglanabilir.

> Bu modelin basariya etkisini derinlemesine incelemek amaciyla daha genis gruplarla deneysel
arastirmalar yapilabilir.

> Bu arastirma pandemi doneminde ¢evrim ici ortamda uygulandig icin alan ve saha gezileri
ile destekleme firsat1 saglanamadi, normal siire¢te uygulanmasi durumunda alan ve saha

gezileri ile desteklenebilir.
> Bu model kullanilarak yetenegin gelisimi ve kaliciliga etkisinin incelendigi calismalar
yapilabilir.
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Extended Summary

The production process, which holds great importance for societies, is believed to result in
successful, qualified, and high-quality work through people working passionately and producing in
the fields they love. Education plays a significant role here as the emergence of beautiful works can
only be made possible through effective education. This highlights the importance of the quality of the
teaching process. At this point, it is anticipated that in order to improve the quality of the education-
teaching process, it will be effective to instill the habit of working in the areas individuals love and are
interested in while also encouraging individuals to consider producing quality products related to the
subjects they have learned. All of these make it highly important to examine the Product-Based

Learning Model, which is a teaching model that is in line with the requirements of the age, focuses on
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product production, and can adapt to the ongoing changes. Transforming the curriculum of the
Product-Based Learning Model (PBLM) from a mere knowledge transfer to a method that supports
individuals' participation in entrepreneurial activities by aiming to produce real products or services
is essential (Zhao, Tavangar, McCarren, Rshaid, and Tucker, 2016). In PBLM, the fundamental aspect
of the learning process is the creation and marketing of a product (Zhao, 2012, p. 204).

In the social studies course, it is important for students to be engaged with the economy, to be
able to perceive the needs and problems in society, to utilize entrepreneurial skills, to solve problems
using higher-order thinking skills, to receive education with the methods and techniques required by
the era, and to contribute to society by using social engagement skills alongside product production. It
is believed that the Product-Based Learning Model will be the instructional model that meets the
needs of preparing individuals for life in this direction within the social studies course. Therefore, it is
felt that it is noteworthy to investigate the use of this model in the social studies course and examine
its effects. In this context, the aim of the research is to reveal the impact of implementing the Product-
Based Learning Model in the social studies course on academic success and to determine the students'

views on the Product-Based Learning process.
Quantitative Research Questions are as following;:
1. Is there a significant difference between the average academic achievement test scores of the
experimental group students?
2. Is there a significant difference between the average academic achievement test scores of the
control group students?
3. Is there a significant difference between the average final test scores of the experimental
group and control group students?
Qualitative Research Questions are as following;:
1. Are there any differences in students' views on the application of traditional instructional
methods and PBLM?
2. What are the students' opinions regarding their participation in the product-based learning
process?
3. According to the students, what are the advantages and disadvantages of PBLM?
The research was conducted using a mixed methods design with an intervention pattern. The
study group consisted of the 5-A and 5-B classes of a private school in Ankara in the 2020-2021
academic year. Although the class size of the experimental group, 5-A, was 19, due to the Covid-19
pandemic, classes had to be conducted online, resulting in decreased attendance. 16 students

participated in the pre-test and 11 students participated in the post-test from the 5-A class. The control
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group, 5-B, consisted of 18 students, and due to the same reason, 15 students participated in the pre-
test and 13 students participated in the post-test. Those who participated in both the pre-test and post-
test were included in the study group. Therefore, the study group included 11 students from the

experimental group and 13 students from the control group, with a total of 24 participants.

In the quantitative part of the study, an academic achievement test developed by the
researcher was used as the data collection tool. In the qualitative part, a semi-structured interview
form was used. For the analysis of quantitative data, Related Samples T-Test and Mann-Whitney U
test were utilized while content analysis was used for the analysis of qualitative data. In the
quantitative findings, it was concluded that there was no statistically significant difference between
the pre-test and post-test scores of the experimental group students' academic achievement. Although
there was a statistically significant difference in the pre-test and post-test scores of the control group
students' academic achievement, it was determined that it did not have a significant effect when
considering the effect size score. No significant difference was found between the post-test scores of
the experimental and control groups. The qualitative findings of the study revealed themes related to
teaching method and technique, teaching social studies with the Product-Based Learning Model, and
the advantages of the Product-Based Learning Model. These findings indicated that the model was
fun, helped better understanding and retention, promoted learning by doing, increased productivity

and socialization, and contributed to students' future lives.

It was concluded that there was no significant difference between the pre-test and post-test
scores although there was a statistically significant difference in favor of the post-test scores of the
experimental group students who were subjected to PBLM. The low number of participants (11) in the
study may have influenced the emergence of this result. There are studies that support the opposite
direction of this result. Yulastri et al. (2017) developed an entrepreneurship module using the Product-
Based Learning approach in vocational education and found that the module was effective in
improving students' success. Similarly, in Hidayat's (2017) research, it was concluded that
entrepreneurship learning tools created in a product-based manner were effective when used as a
learning tool in entrepreneurship courses. In Ganefri et al.'s (2017) study, they found that PBLM was
effective in improving students' learning outcomes. In the qualitative part, codes such as "Being Fun,
Opportunity for Revisiting in the Blog, Interest, Contribution through Learning, Permanent Retention
of Knowledge, Focus, Engaging in Activities, Increasing Collaboration, Strengthening Teacher-Student
Connection, Contributing to the Future, Enhancing Skills, Learning by Doing, Better Learning" were
reached. The sub-theme "Contribution of Teaching with PBLM to Efficiency" was found. Cannon and
Leifer (2001) also found in their study that exposing students to real engineering problems and

benefiting from the knowledge and experience of experts resulted in better learning and enhanced
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skills. Regarding the second question from students, codes such as "Taking Responsibility, Being
Productive, Having Fun, Creating Content for the Blog, Engaging in Activities, Socializing" were
reached, and the sub-theme "Contribution of Teaching with PBLM to Active Participation” was found.
Ragan et al. (2009) also found a similar result in their study, stating that the use of this learning model
resulted in a positive attitude in the classroom during the product creation process and students
actively participated in the process. Based on the results of the research, it is recommended that social
studies teachers prepare lesson contents using this model and conduct further experimental studies

with larger groups to examine the model's impact in-depth.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam1

Bu aragtirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit
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