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Egitim programi alaninda ¢alisan bilim insanlar1 kazanimlarin, egitim programlarimin temel
ogelerinden oldugunu ve programin genel yapisina 1sik tuttugunu vurgulamaktadir.
Taksonomilerin ise kazanimlarin gelistirilmesinde kullanilan kaynaklar oldugu
bilinmektedir. Bu calismada, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nda bilissel boyut icerisinde
yer alan kazanimlarin SOLO taksonomisine; biligsel gelisim, dil gelisimi, fiziksel gelisim ve
saglik ile sosyal duygusal gelisim ve degerler alanlarinda yer alan kazammlarin ise
yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmesi ve kazanimlarin taksonomilerin hangi
diizeyine karsilik geldiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
nitel arastirma desenlerinden olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Veri kaynag:
olarak MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Program Kitabi kullanilmis, programda gelisim
alanlarinin altinda yer alan kazanimlar incelenmistir. Bu inceleme igin ii¢ kodlama formu
olusturulmustur. ilk form, "Bilissel, Duyussal ve Devinimsel Boyutlara Gore Kazanim
Degerlendirme Formu" olarak adlandirilmistir. Tkinci Form, “SOLO Taksonomisine gore
Kazanim Degerlendirme Formu” ve {iclincii form “Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
Kazanim Degerlendirme Formu” olarak hazirlanmistir. Calismaya ait veriler betimsel analiz
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak yenilenen 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi'nda yer alan kazanimlarin taksonomilere gore dagilim neredeyse esit oldugu, tiim
basamaklarda yer aldig1 goriilmektedir. Bu da kazamimlarin kapsamli oldugunu
gostermektedir.
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Scientists working in the field of curriculum emphasize that learning outcomes are one of
the basic elements of curricula and shed light on the general structure of the curriculum.
Taxonomies are known to be the resources used in the development of learning outcomes.
In this study, it was aimed to examine the learning outcomes in the cognitive domain of the
2024 Preschool Curriculum of the Ministry of National Education according to the SOLO
taxonomy and the learning outcomes in all developmental areas according to the revised
Bloom taxonomy and to determine which level of the taxonomies the learning outcomes
correspond to. In line with the purpose of the study, document analysis method, one of the
qualitative research designs, was used. 2024 Preschool Curriculum was used as the data
source, and the learning outcomes under the development areas in the curriculum were
examined. Three coding forms were created for this analysis. The data of the study were
analyzed using descriptive analysis technique. As a result, it was seen that the learning
outcomes in the renewed 2024 Preschool Curriculum were almost equally distributed
according to taxonomies and were included in all steps, which shows that the learning
outcomes are comprehensive.
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Giris

Tiirkiye'de okul 6ncesi egitim, siirekli olarak gelistirilmekte ve genisletilmektedir. Toplumun
egitimdeki bu ilerlemesi, ¢cocuklarin daha iyi bir baslangi¢ yapmalarin ve ileriki egitim hayatlarina
daha hazir bir sekilde devam etmelerini saglamaktadir. Ge¢misten giiniimiize okul oncesi egitim
programlarinda yapilan degisiklikler incelendiginde ilk taslak olarak 1952 yilinda yayinlanan
program gorilmektedir. Diinyada gocuk psikolojisiyle ilgili arastirmalarin artmasi ve gelisim
kuramlarinin yayginlasmasi sonucunda beden ve hareket, zihin, dil, sosyal ve duygusal gelisim olmak
tizere daha biitiinctil ve gelisimsel bir program olma yolunda ilk adim ise 1989 yilinda hazirlanan okul
oncesi egitim programiyla atilmistir. Bu program okul 6ncesi egitim kurumlarinda 1994 yilina kadar
uygulanmistir. 1994 yilinda program yenilenmis ve yenilenen program 2002 yilina kadar
kullanmilmistir. 1994 yilindaki programin Onceki programdan en biiyiik farki, 0-6 yas grubu
¢ocuklarinin tiim gelisim alanlarinda desteklenmesini igeren ¢ocuk merkezli bir anlayisla hazirlanmis
olmasidir. 2002 yilinda kres programi ele alinmamis, 2006 programinda ise programin gelisimsel
temellere dayanmasi gerekliligi agir basmis ve 6gretmen kilavuz kitabi ile etkinlik havuzu olusturma
gibi genisletmeler yapilmistir (Dikmen-Ada, 2019; Oguzkan ve Oral, 2003; Oktay, 1983, 2015). 2013
programinda daha onceki programda yer alan “Amag¢ ve Kazamimlar” o6lgme ve degerlendirme
alaninda uzman Kkisilerle gerceklestirilen ¢alismalarin neticesinde daha gozlenebilir ve olgiilebilir
olacag1 icin, “Kazanim ve Gostergeler” seklinde diizenlenmistir. Bununla birlikte her kazanim
gostergeleriyle birlikte sunulmustur. Ogretmenlerin ~ siuflarindaki  gocuklarin — gelisimlerini
desteklemek amaciyla 6grenme ortamlarini olustururken kazanimlar: kolaylikla belirleyebilmeleri igin
gelisim Ozellikleri, kazanimlar, gostergeler ve agiklamalar gelisim alanlarina gore gruplandirilarak

birlikte yazilmistir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2013, 2024).

2024 yilinda program giincellenerek T. C. MEB (2024) Okul Oncesi Egitim Programi
yayinlanmistir. Bu program, ¢ocuklarin toplumsal yasama uyumlanmasina ve biitiinciil bir yaklasimla
gelisimlerine destek olma, ¢ocuklar: ilkokula hazirlama, onlarin Tiirkgeyi giizel ve dogru kullanmasin
saglama ve biitiin ¢ocuklar igin esit egitim imkani sunma amaciyla gelistirilmistir. MEB 2024
programinda 2013 programinda oldugu gibi kazanim ve gostergeler esas alinmistir (MEB, 2013, 2024).
Ancak gelisim alanlarinda genisletmeler s6z konusu oldugu i¢in kazanim ve gostergelerde birtakim
degisiklikler gerceklestirilmis, acgiklamalarinda ise daha detayli 6rnekler sunuldugu goriilmiistiir.
Programda cocuklarin gelisim Ozellikleri yas gruplarina, kazanim ve gostergeler ise gelisimsel
biitiinliige gore ele alinmistir. Gelisim 6zellikleri, kuramlar dikkate alinarak 36-48, 49-60 ve 61-72 aylik
olmak tizere ti¢ farkli yas grubunun altinda verilmistir. Kazanim ve gostergeler yer aldig1 gelisim
alanlar1 Bilissel, Dil, Fiziksel Gelisim ve Saglik, Sosyal Duygusal Gelisim ve Degerler olmak iizere dort

baglik altinda toplanmistir. Ozellikle 2013 ve 2024 okul 6ncesi egitim programlarinda kazanimlara
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verilen onem dikkat g¢ekmektedir. Ciinkii programin planlanma, uygulama ve degerlendirme

asamalarinin kazanimlar olmadan gergeklestirilemeyecegi asikardir (MEB, 2024).

Egitim programi alaninda ¢alisan bilim insanlar1 kazanimlarin, egitim programlarinin temel
Ogelerinden oldugunu ve programin genel yapisina 151k tuttugunu vurgulamaktadir (Demirel, 2017;
Eke, 2015; Ertiirk, 2017; Garrett, 1994; Kubat, 2015). Bu nedenle kazanimlarin dogru bir sekilde
belirlenmesi, programin basarist agisindan kritiktir. Kazanimlarin gelistirilmesinde farkli kaynaklar
kullanilmaktadir. Bunlardan biri de taksonomilerdir. Taksonomiler, egitim ve 6gretim siireclerinde
hedeflenen davraniglar1 belirlemek ve bu hedeflere uygun stratejiler gelistirmek igin kullanilir. Bloom,
SOLO, Fink ve Dettmer en ¢ok kullanilan taksonomilerdir (Ari, 2011). Arn (2013) taksonomilerin
uluslararas1 alanda taminma durumlariyla ilgili yaptigi arastirmasinda yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ni gelistirenlerden Anderson’la, SOLO Taksonomisi’'ni gelistirenlerden Biggs'le, Fink
Taksonomisi'ni gelistiren Fink’le ve Dettmer Taksonomisi'ni gelistiren Dettmer’le goriismeler
gerceklestirmis ve Fink ve Dettmer bile kendi iilkelerinde en ¢ok Bloom ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nin kullanildigini belirtmistir. Ayni ¢alismada SOLO Taksonomisi'nin kullanim sirasinin

Bloom ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nden sonra geldigi vurgulanmigtir.

Taksonomiler, 6grencilerin bilissel becerilerinin hangi diizeyde oldugunun belirlemesinde ve
egitim programlarinin bu dogrultuda hazirlanmasinda egitimcilere onciiliik etmektedir. Bu nedenle
egitimde yapilandirmaci bir yaklasim sunmaktadir. Bloom'un (1956) Bilissel Alan Taksonomisi,
ozellikle egitimde sikg¢a kullanilan ve taninan bir modeldir. Bloom (1956) Taksonomisi'nin ilk hali;
hatirlama, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak {izere alt1 sirali bir yapidan
olusmakta ve biligsel becerileri basitten karmasiga dogru siralamaktadir. Bu siralama, dgrencilerin
bilgiyi once yalnizca hatirlama diizeyinden baslayarak, sentez ve degerlendirme gibi daha yiiksek
diizeyde diisiinme becerilerini kazanmalarina kadar ilerlemektedir. Zaman igerisinde egitim alaninda
gereksinimlerin farklilagmasiyla Bloom Taksonomisi, Bloom'un Ogrencileri olan Anderson ve
Krathwohl tarafindan gozden gecirilmis ve giincellenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi de alti
diizeyden olusmaktadir ancak son iki basamak sentez ve degerlendirme yerine degerlendirme ve
yaratma olarak degismistir. Bu giincellenmis siiriim, 6grencilerin yaraticilik ve elestirel diisiinme gibi
daha karmasik biligsel becerilere erisimini vurgulamaktadir. Ayrica, Anderson ve Krathwohl'un
calismalariyla, taksonomiye bilgi boyutu da eklenerek daha kapsamli bir yap: olusturulmustur. Bu,
ogrencilerin sadece biligsel becerilerini degil, ayn1 zamanda bilgiyi anlama ve degerlendirme

yeteneklerini de igermektedir (Anderson vd., 2001).

Bloom (1956) Taksonomisi'ni ilk olarak belirlenen kazanimlarin bilissel diizeylerini 6l¢mek
amactyla gelistirmistir. Ancak taksonominin, istenilen davranislarin basitten karmasiga, kolaydan

zora, somuttan soyuta seklinde asamali olarak siralanmasi icin bir gerceve sundugu goz Oniinde
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bulundurulmalidir. Bloom Taksonomisi'ni yenileyen arastirmacilar bu gergevenin biligsel, duyussal ve

devinigsel boyutlar1 igerdigini vurgulamaktadir. Bilissel boyutta, zihinsel 6grenme ve diisiinme

siirecleri 6ne c¢ikmaktadir (Bloom, 1956). Problem ¢6zme, analiz yapma ve degerlendirme gibi

diizeyler bu boyutta gelismektedir. Duyussal boyutta ise duygusal beceriler goriilmektedir

(Karthwohl, Blomm ve Masia, 1964). Ornegin sevgi, ilgi, korku gibi duygusal tepkilerin gelisimi bu

boyutta yer almaktadir. Devinimsel boyutta ise zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren beceriler 6n

plana ¢ikmaktadir (Grobman, 1970). El becerileri ya da ziplama gibi psikomotor beceriler bu boyutta

gelismektedir. Sonug olarak yenilenmis Bloom Taksonomisi diizeyleri bilissel, duyussal ve devinimsel

olmak iizere ii¢ kategoriden olugmaktadir. Bu kategorilere ait diizeyler ve fiilleri Tablo 1’de yer

almaktadir.
Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Diizeyler ve Fiiller
Biligsel Duyugsal Devinimsel
Diizeyler Fiiller Diizeyler  Fiiller Diizeyler Fiiller
Sorar, , tarif eder, Secer, t lar,
Tanimlar, agiklar, bilir, etiketler, orz.;\r secer ar.x eder egeF antmiar
. . .. takip eder, verir, tutar, tespit eder,
listeler, eslestirir, isimlendirir, .
Hatirlama X Alma tanumlar, yerini belirler, Algilama farklilastirir, ayirt
hatirlar, tamir, seger, yeniden .
L adlandirr, igaret eder, eder,
uretir. e .
seger. iligkilendirir.
Cevap verir, yardim eder,
Anlar, doniistiiriir, ayirt eder, yardimci olur, uyar, Baslar, gosterir,
tahmin eder, agiklar, genisletir, X uygunluk gosterir, agiklar, hareket
s . Tepkide : )
Anlama genellestirir, 6rnek verir, bulunma selamlar, yardim eder, Kurulma eder, ilerler, tepki
¢ikarim yapar, yorum yapar, sunar, okur, anlatir, verir.
ozetler. rapor eder, seger, soyler,
yazar.
Tamamlar, gosterir,
[.Jygular, degigtir.ir, hesaplar, farl'<111a§t1r1r, ag.lklar,‘ ‘ Kopyalar, izler,
insa eder, gosterir, kesfeder, . takip eder, sekillendirir, . X
. . Deger takip eder, tepki
Uygulama manipiile eder, tahmin eder, baglatir, davet eder, Kilavuzlama K .
o .. verme . . verir, yeniden
hazirlar, tiretir, iliskilendirir, birlestirir, 6nerir, okur, L .
o uretir, yanit verir.
gosterir, ¢ozer. rapor eder, seger,
paylasir, inceler, ¢aligir.
Y tirir, degistirir, . L.
. Eipl§ i 'eg1§ 1r1r Birlestirir, inga
Analiz eder, pargalar, diizenler, birlestirir, .
eder, sOker,
kargilagtirir, zitlagtirir, kargilagtirir, tamamlar, N !
. . . baglar, sabitler,
X diyagramlastirir, ayirt eder, P savunur, aciklar, formiile Beceriye .
Analiz N .. Orgiitleme e manipiile eder,
tanumlar, 6rneklendirir, ¢ikarim eder, geneller, tanimlar, Dontstiirme
. i .. . Olger, onarir,
yapar, ana hatlariyla belirtir, biitiinlestirir, organize
T .. karigtirir,
iligkilendirir, seger. eder, hazirlar, . .
1 .. diizenler, ¢izer.
iligkilendirir, sentezler.
Birlestirir, i
o . Hareket eder, ayrimcilik 1egHLE 1n§?
Degerlendirir, karsilastirir, K R eder, kurar, soker,
yapar, sergiler, etkiler, . X
sonuglandirir, zitlagtirir, o i o baglar, sabitler,
A Kisilik dinler, degistirir, o
N . elestirir, savunur, tanimlar, . i Duruma manipiile eder,
Degerlendirme haline gerceklestirir, uygular, .
ayirt eder, agiklar, yorumlar, . o oS Uydurma  dlger, onarir,
S .. getirme Onerir, nitelendirir,
gerekgelendirir, iligkilendirir, soreular. ezden secirir karigtirir,
Ozetler, destekler. K & '8 . gesint, diizenler, eskiz
hizmet eder, ¢ozer.
yapar.
Kategorize eder, birlestirir,
c‘:‘lerlgr, yaf;.m.r,.tasarlar,.aglklar, Uyarlar, degistirir,
iiretir, degistirir, organize eder, . ..
. I yeniden diizenler,
Yaratma planlar, yeniden diizenler, - - Yaratma

yeniden yapilandirir,
iligkilendirir, gozden gegirir,
yeniden yazar, 6zetler, anlatir.

yeniden organize
eder, revize eder.
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Alanyazinda en ¢ok kabul goren taksonominin Bloom'un smiflandirmast oldugu
goriilmektedir (Ari, 2011; Cergi, 2018). Ancak siire¢ igerisinde Bloom’a alternatif baska
siniflandirmalar da gelistirilmistir (Gezer ve Ilhan, 2015). Arastirmalarda da kullanim siklig1 olarak
ikinci sirada yer alan SOLO Taksonomisi bu noktada dikkat ¢ekmektedir. SOLO Taksonomisi John
Bigss ve Kelvin Collis tarafindan 1982 yilinda gelistirilmis bir taksonomidir. Anlami, gozlenebilen
ogrenme ciktist olan SOLO Taksonomisi 0grenme c¢iktilarinin yiizeysel anlayistan derin anlayisa
dogru nasil siralandigini gostermektedir. SOLO Taksonomisi bes evre (duyusal motor, imgesel, somut
sembolik, soyut, soyut sonrasi) ve bes diisiinme seviyesinden (yap1 oncesi, tek yonlii yapi, ¢ok yonlii
yapi, iliskilendirilmis yapi, soyutlanmis yapi) olusmaktadir (Sekil 1). Bu gergeveyle ilgili olarak
yapilan temel varsayim, her seviyenin 6nceki seviyeleri igerdigi ve ardindan anlayis1 genislettigidir.
SOLO Taksonomisi, her bir seviyenin bir sonraki seviye icin temel bir destek sagladigi bir piramit

olarak diisiiniilmektedir (Biggs ve Collis, 1982).

SOLO Taksonomisi'ndeki evreler yas gruplariyla iliskilidir ve Piaget’in gelisim evrelerine
karsilik gelmektedir (Pegg ve Tall, 2005). SOLO Taksonomisi'ne gore duyusal motor evre dogumdan
hemen sonra ortaya g¢ikmaktadir. Tki yasinda, eylemlerin imgeler seklinde igsellestirilmesiyle
karakterize edilen imgesel evreye ulasilmaktadir. Somut sembolik evre ise alt1 yas civarinda ortaya
gikmaktadir. Somut sembolik evrede dil ve sayilar gibi bir sembol sistemiyle diisiinme gergeklesir. 15
yas civarinda daha soyut kavramlarin dikkate alinmas ile soyut evre ve 22 yas civarinda ise teorilerin
veya disiplinlerin temel yapisini sorgulayan soyut sonras: evre ortaya ¢gikmaktadir. Her bir evre igin,
bir kisinin anlayist SOLO Taksonomisi'nin bes diisiinme seviyesinden birinde kategorize edilebilir

(Biggs ve Collis, 1982; Pegg ve Tall, 2005).

Hatirlamak, aktarmak,
aciklamak, saymak, tekrar
etmek, takip etmek, okumak,
isimleri s6ylemek, secmek

Tek Yénli Yapy —————-1

Yap1 Oncesi

Birlestirmek, siniflandirmak,
betimlemek, numaralandirmak,
Cok Yénli Yap: — listelemek, vontemi uygulamak,
ispat etmek, karakterize etmek,

goziinde canlandirmak

SOLO
Taksonomisi Diigtinme Analiz etmek, karsilastirmak,

_{ Evreler ‘ Seviyelerive = zithklarim bulmak,
Fiilleri Iliskilendirilmis | | birlestirmek, ilgisini bulmak,
Yapi nedenlerini agiklamak, teoriyi

uygulamak, gézlemlemek,
sorgulamak

‘ Duyusal Motor

imgesel

Somut Sembolik

Teorize etmek, genellemek,
hipotez kurmak, tahmin etmek,
karar vermek, yansitict
diistinmek, transfer etmek,

Soyutlanmug || tasarlamak, tartismak
Yapi

Soyut

Soyut Sonrasi

Sekil 1. SOLO Taksonomisi evreleri, diisiinme seviyeleri ve fiiller
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Alanyazin incelendiginde farkli disiplinlerde taksonomilere yonelik yapilan g¢alismalarin
oldugu belirlenmistir. Ozellikle yurt i¢i alanyazinda bir¢ok egitim programinin SOLO ve Bloom
taksonomilerine gore incelendigi goriilmektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ari, 2023;
Giilliihan ve Bekiroglu, 2022), Sosyal Bilgiler Dersi Egitim Programi (Bursa, 2022; Gezer ve ilhan,
2015), Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (Dénmez ve Zorluoglu, 2020), Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (Goger ve Kurt, 2016), Tlkokul ve Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (Aktan, 2019;
Celik, Kul ve Uzun, 2018; Dilekg¢i, 2022; Erbas, 2021; Sema ve Peker, 2018), Cografya Dersi Ogretim
Programi (Sibel, 2022), Tiirk¢e Dersi @gretim Programi (Goger ve Kurt, 2016) incelenen &gretim
programlarindan bazilaridir. Okul 6ncesi egitime yonelik olarak 2018 yilina ait okul Oncesi egitim
etkinlik kitabinin yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore incelendigi bir ¢alismanin (Yilmaz, Akbaba,
Halipinar, Oral ve Ulusoy-Unlii, 2021) var olmasina karsin Okul Oncesi Egitim Programi’nin

incelendigi bir calismaya rastlanilmamistir.

Okul Oncesi Egitim Programi'ndaki kazanimlar gelisim alanlarina gore ayrilirken her bir
gelisim alaninda yer alan kazanimlarin diizeyleri de farkliik gostermektedir. Kisacas: bir
smiflandirma s6z konusudur. Bu simiflandirmanin ortaya ¢ikarilmasmin baska arastirmalar ve
sahadaki uygulamalar igin bir ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda, T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yer alan biligsel boyut igerisinde 37 kazanimin
SOLO Taksonomisi'ne; biligsel gelisim, dil gelisimi, fiziksel gelisim ve saglik ile sosyal duygusal
gelisim ve degerler alanlarinda yer alan 86 kazanimin yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore
incelenmesi ve kazanimlarin taksonomilerin hangi diizeyine karsilik geldiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Calismada bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. T.C. MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’min biligsel gelisim alanindaki kazanimlarmin
SOLO taksonomisi diizeylerine gore dagilimi nasildir?

2. T.C. MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’min kazamimlarinin yenilenmis Bloom
taksonomisi diizeylerine gore dagilimi nasildir?

3. T.C. MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'min kazanimlarinin yenilenmis Bloom
taksonomine gore gelisim alanlarina dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Aragtirma amaci dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden olan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi,
arastirma kapsamindaki mevcut kaynaklara ulasmayi igerir. Bu siirecte, alanyazindaki kaynaklar
titizlikle incelenir ve analiz edilir. Kaynaklarin igerigi, arastirma sorularmma veya hedeflere

odaklanarak ayrintili bir sekilde degerlendirilir. Bu asamada kaynaklardan gesitli yorumlar elde edilir.
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Ayrica, bu yorumlar {izerinden kaynaklar arasinda iliskiler kurularak, arastirmanin temel bulgularina
ulasmak hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada da yeni yayimlanan MEB 2024 Okul
Oncesi Egitim Programi'nda yer alan kazamimlarin yenilenmis Bloom ve SOLO taksonomilerinin

hangi diizeylerinde yer aldiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.
Veri Toplama Araclar

20. yy. igerisinde davranisgr Ogrenme teorilerinin egitim programlarini biiytik Olgiide
etkiledigi goriilmektedir. Ancak ilerleyen yillarda psikoloji ve egitim arastirmalarinin
yayginlasmasiyla 6grencileri kendi 6grenmeleri, bilisleri ve diisiinceleri hakkinda daha bilgili ve
sorumlu kilan gesitli 6grenme teorileri ve yaklasimlarinin ortaya c¢iktigi anlasilmaktadir. Siirecin bu
sekilde ilerlemesi daha iistbiligsel beceriler gerektiren uygulamalara ihtiya¢ duyulmasina neden
olmustur. Yapilandirmacilik, o6grencilerin bilgiyi kendilerine ait kilmalar igin kesfetmeleri,
yapilandirmalar1 ve doniigtiirmeleri gerektigini varsaymaktadir (Zimmerman, 1998). Bu nedenle de
yapilandirmaci yaklasimin ve 0grenci merkezli egitimin 6ne ¢iktigi donemlerde 6grenmenin aktif,
bireysel katilim1 gerektiren ve 6grenenin kendi 6grenme siirecinden sorumlu oldugu bir siireg olarak
kabul edildigi cocuk merkezli yaklagimlara yonelik olarak taksonomilerin giincellenmesi ihtiyacinin
dogmasina neden olmustur. Bu sebeple de zayifliklar1 ele almak ve son egitim ile psikoloji alanindaki
gelismelere yanit vermek amaciyla, arastirmacilar tarafindan orijinal Bloom Taksonomisi revize

edilmistir (Anderson vd., 2001).

Bloom Taksonomisi 1956’da Bloom tarafindan, SOLO Taksonomi 1982’de Biggs ve Collis
tarafindan gelistirilmistir. Anderson ve arkadaslar1 da orijinal Bloom Taksonomisi'ni 2001’de
giincellemiglerdir. Alanyazinda c¢ogunlukla orijinal Bloom veya Yenilenmis Bloom Taksonomisi
yaygin olarak kullanildigi ve uluslararas: diizeyde kabul gordiigii goriilmektedir. Akademisyenler,
glinlimiiz 6grenci merkezli yaklagimlara yonelik olarak Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin uygun
oldugunu, SOLO Taksonomisi'nin ise kismen uygun oldugu goriisiinii sunmusglardir (Ari, 2013).
Glincellenmis okul Oncesi egitim programi, ilerlemeci felsefe icerisinde yer alan 6grenen merkezli
tasarimdan biri olan ¢ocuk merkezli tasarim yaklasimini temel alarak gelistirilmistir. Ek olarak egitim
programi program modellerinden siire¢ modeline odaklanarak yapilandirilmistir (MEB, 2024). Bu

nedenle de bu arastirmada Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile SOLO Taksonomisi segilmistir.

Veri kaynag1 olarak MEB 2024 okul oncesi program kitab: kullanilmis, programda gelisim
alanlarinin altinda yer alan kazanimlar incelenmistir. Bu inceleme igin {i¢ kodlama formu
olusturulmustur. ilk form, "Bilissel, Duyussal ve Devinimsel Boyutlara Gére Kazanim Degerlendirme
Formu" olarak adlandirilmistir. Bu form igerisinde boyutlara gore kazanimlar listelenmistir. Bu
listeleme sirasinda Bilissel Gelisim “B1”, Dil Gelisim kazanimlar1 “D1”, Fiziksel Gelisim ve Saghk “F1”

ve Sosyal Duygusal Gelisim ve Degerler “S1” kazanim sayilari ile birlikte kisaltilarak yer verilmistir.
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Ikinci Form, “SOLO Taksonomisine gére Kazanim Degerlendirme Formu” ve iigiinci form
“Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore Kazanim Degerlendirme Formu” olusturulmustur.
Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Bu calismada MEB tarafindan hazirlanan ve uygulanmaya baglayan 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi (36-72 ay) veri toplama araci olarak kullanilmistir (MEB, 2024). Programda yer alan Biligsel
Gelisim, Dil Gelisimi, Fiziksel Gelisim ve Saglik, Sosyal Duygusal Gelisim ve Degerler ile ilgili
kazanimlar bu ¢alismanin verilerini olusturmaktadir. Bu gelisim alanlarina ait kazanim sayilar1 tablo
2’de yer verilmistir.

Tablo 2.Gelisim Alanlarina iliskin Kazanim Sayilar1

Gelisim Alanlar

Bilissel Gelisim Dil Gelisimi Fiziksel Gelisim ve Saglik Sosyal Duygusal Gelisim ve Degerler
Kazanim Sayis1 28 13 23 22

Tablo 2 ‘de yer alan 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nda 36-72 ay arasi ¢ocuklarin gelisim
alanlarina yonelik toplam 86 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar 6ncelikle bilissel, duyussal ve
devinimsel alan olarak simiflandirilmigtir. Biligsel boyutta yer alan kazanimlar SOLO Taksonomisi'ne
ve bilissel, duyussal ve devinimsel boyutta yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi'ne gore
incelenmistir. Calismaya ait veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel
analiz, bir konuyu veya fenomeni detayli bir sekilde betimleyip aciklamay1 amaglayan bir arastirma
yontemidir. Detayli bir tasvir saglamaya calisir. Betimsel analiz, genellikle bir konu hakkinda bilgi
toplamak, detayl: bir anlayis gelistirmek veya bir durumu agiklamak isteyen arastirmacilar tarafindan

kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

flk olarak biligsel boyutta yer alan kazarimlarin analizi icin Tek Yonlii, Cok Yonli, Tliskisel
Yapi, Soyutlanmis Yap1 olmak {izere SOLO Taksonomisi'ni evrelerinden yararlanularak cergeve
olusturulmustur. Ogrencinin konuyla ilgili hicbir bilgiye sahip olmadigi, alakasiz cevap verdigi gibi
gostergeleri olan “Yapi Oncesi Evre” bu calismada yer verilmemistir. Kazamimlarin hangi evrede
oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda, SOLO Taksonomisi'nin evrelere gore degisen
gosterge fiilleri de dikkate alinmistir. Kazanim ciimlelerinin anlamlarini belirleme ¢abasi kapsaminda,
gosterge fiilleri kullanilarak anahtar kelimeler {izerinde detayli bir analiz yapilmistir. Benzer siireg
Bloom Taksonomisi icin de gerceklestirilmistir. Bu siireg igerisinde kazanimlarin igerigini daha acik bir
sekilde anlamak ve vurgulamak amaciyla gostergelerden yararlamilmistir. Biligsel, Duyussal ve

Devinimsel Boyutta yer alan diizeylerin igerisine bu kazanimlar yerlestirilmistir.

Analizler arastirmacilar tarafindan bireysel yapilmis ve sonrasinda benzerlik-farkliliklar
karsilagtirilmistir. Bu arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla, okul 6ncesi egitim alaninda bilgi

ve deneyime sahip olan iki bagimsiz doktora diizeyinde uzmana danisilmistir. Uzmanlarin
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gerceklestirdigi analizler, arastirmacilarin yaptig1 analizlerle karsilastirilmistir. Karsilastirma
sonucunda analizler arasinda bazi farkliliklar tizerinde uzlasmaya varilmis, ancak uzlasilamayan
durumlarda arastirmacilar, uzmanlardan gelen geri bildirimleri dikkate alarak diizeltme yoluna
gitmistir. Uzmanlardan elde edilen geri bildirimler, arastirmacinin yaptig1 analizlerle kiyaslanarak
analizlerin dogrulugu degerlendirilmistir. Arastirmanin giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda
Miles ve Huberman'in (2015) giivenirlik formiilii kullanilmistir. Toplamda yer alan 86 kazanimin 74’
aynu kalmis ve geri kalan 12 kazanimda da goriis birligine varilmistir. Giivenirlik katsayisinin %70'in
tizerinde olmasi calismanin giivenilir olmasi igin yeterli kabul edilmektedir. Bu arastirmanin
giivenirligi %86,04 olarak hesaplanmigtir. Bu da giivenirlige isaret etmektedir. Bu goriis alisverisi
sayesinde kodlama siirecinde ortaya ¢ikan farkliliklarin ele alinmasi ve ¢dziimlenmesi, arastirmanin

sonuglarinin giivenilirligini artirarak inandiriciligini giiclendirebilmektedir.
Bulgular

Bu calismamin bulgulari, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’min taksonomilerine gore
incelendigi iki ana baghk altinda sunulmustur. Ilk baghk, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi
kazanimlariin SOLO Taksonomisi evrelerine gore dagilimimi igermektedir. Diger baglk ise
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore belirlenmis 2024 Okul Oncesi Egitim Programi

kazanimlariin dagilimini ele almaktadir.

2024 Okul Oncesi Egitim Programi'min Kazanimlarinin SOLO Taksonomisi Evrelerine Gore

Dagilimi

2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nin biligsel boyutta 37 kazanim yer aldig: listelenmistir. Bu
listede yer alan kazanimlarin tiim gelisim alanlarindan geldigi goriilmiistiir. Ancak ¢ogunlukla biligsel
gelisim ve bunu takiben dil gelisiminden daha fazla kazanimin bilissel boyut igerisinde yer aldig:
ortaya ¢ikmustir. Gelisim alanlarindan gelen bu toplam 37 kazanim SOLO Taksonomisi evrelerine gore
incelenerek degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda, tiim kazamimlarin SOLO
Taksonomisi'ne evrelerine gore dagilimlar1 ortaya konmustur. Bu dagilima ait detaylar $Sekil 2'de

gOsterilmistir.
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Kazanim Sayisi

BSGD WmFGS mDG mBG

Tek Yonlu Cok Yonli iliskisel Yapi Soyutlanmis Yapi

[ e
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Sekil 2. SOLO Taksonomisi'ne gore kazanumlarin dagilimlari. *BG= Biligsel Gelisim, DG= Dil Gelisimi,
FGS= Fiziksel Gelisim ve Saglik, SGD=Sosyal Gelisim ve Degerler

Sekil 2’'de goriildiigii gibi 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nin SOLO Taksonomisi'ne gore
biligsel boyut igerisinde yer alan kazammlarin dagilimlar: birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Kazanimlarin en fazla iliskisel yapida bunu takiben ¢ok yonlii diisiinme seviyesinde oldugu ortaya
gikmaktadir. Soyutlanmis yapi ve iligkisel yap1 evreleri ise daha iist diizey biligsel siireclerin yer aldig:
diisiinme seviyeleridir. Bunlara karsin, alt diizey bilissel siireclerin oldugu diisiinme seviyeleri tek
yonlii yap1 ve ¢ok yonlii yapidir. Tek Yonlii diisiinme seviyesinde sadece bilissel gelisimden alti
kazanim yer alirken, ¢ok yonlii diisiinme seviyesinde sekiz bilissel gelisim, ii¢ dil gelisimden kazanim
yer almaktadir. Miskisel yap1 evresinde alt1 bilissel gelisim, ti¢ dil gelisimi, bir sosyal duygusal gelisim
ve degerler ve iki fiziksel gelisim ve saglik; soyutlanmig yap1 evresinde de dort bilissel ve dort dil
gelisimi kazanimi bulunmaktadir. Yenilenen 2024 Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlarin tiim
evrelerde var oldugu orta evrelerde daha fazla toplandigi ama en az tek yonlii evrede oldugu
goriilmektedir. Bu da yenilenen programda yer alan kazanimlarin daha ileri {ist biligsel becerilere

yonelik oldugunu gostermektedir.

2024 Okul Oncesi Egitim Programi’'nin Kazanimlarinin Yenilenmis BLOOM Taksonomisi
Alanlarina Gore Dagilimi

2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nda biligsel gelisim 28, dil gelisimi 13, fiziksel gelisim ve
saglik 23, sosyal duygusal gelisim ve degerler 22 kazanim olmak {izere toplamda 86 kazanim

icermektedir. Bu kazanimlarin 37’si biligsel, 29u duyussal, 20’si devinimsel boyutta yer almaktadir.
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Kazanim

H Bilissel M Duyussal Devinimsel

Sekil 3. Kazanimlarin boyutlara gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde kazanimlarin c¢ogunlukla bilissel boyutta toplandig1 (%43,02)
goriilmektedir. Fiziki 6grenme becerilerini kapsayan devinimsel boyut ise kazammlarin %23'tinii
kapsamaktadir. 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan kazanimlarin taksonomilere gore
dagilimi neredeyse esit oldugu, tiim basamaklarda yer aldig1 goriilmektedir.

Biligsel boyut igerisinde yer alan kazanimlarin 24’ti bilissel gelisim, 10'u dil gelisimi, 2’si
fiziksel gelisim ve saglik, 1'i sosyal duygusal gelisim ve degerlerdedir. Tablo 3'te gelisim alanlarmin

yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel boyut basamaklarina gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 3. Gelisim Alanlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilissel Boyut Basamaklarina Gore

Dagilimi
Bilissel
Hatirlama  Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam

BG* 4 4 5 3 3 5 24
DG 0 1 7 0 0 2 10
FGS 0 0 2 0 0 0

SGD 0 1 0 0 0 0 1
Toplam 4 6 14 3 3 7 37

*BG=Biligsel Gelisim, DG=Dil Gelisimi, FGS=Fiziksel Gelisim ve Saglik, SGD=Sosyal Gelisim ve Degerler

Tablo 3 incelendiginde bilissel boyut igerisinde yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nin uygulama basamaginda oldugu bunu takiben yaratma ve anlama
basamaklarinda yer aldig1 goriilmektedir. Genel olarak kazanimlarin alt diizey diisiinme becerileri
(temel beceriler) destekleyen ilk ii¢ basamak (hatirlama, anlama ve uygulama) icerisinde toplandig1
ortaya ¢ikmaktadir. Analiz, degerlendirme ve yaratma gibi {ist diizey siireclerinde yer alan

kazanimlarin alt diizey siireglere oranla daha az oldugunu goriilmektedir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin diger boyutu olan duyussal boyut igerisinde yer alan
kazanimlarin 3’ti bilissel gelisim, 5’si fiziksel gelisim ve saglik, 21'i sosyal duygusal gelisim ve

degerlerdedir. Ancak dil gelisimine ait herhangi bir kazamimin duyussal boyutta yer almadig:
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gorilmistiir. Tablo 4'te gelisim alanlarinin duyussal boyut basamaklarmna gore dagilimimna yer

verilmisgtir.

Tablo 4. Gelisim Alanlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Duyussal Boyut Basamaklarina Gore

Dagilimi
Duyussal
Alma  Tepkide Bulunma  Deger Verme Orgiitleme Kisilik Haline Getirme  Toplam
BG* 0 2 0 0 1 3
DG 0 0 0 0 0 0
FGS 0 3 1 0 1 5
SGD 1 6 2 6 6 21
Toplam 1 11 3 6 8 29

*BG=Biligsel Gelisim, DG=Dil Gelisimi, FGS=Fiziksel Gelisim ve Saglik, SGD=Sosyal Gelisim ve Degerler

Tablo 4 incelendiginde duyussal boyutta yer alan kazanimlarin ¢cogunlukla tepkide bulunma
basamaginda oldugu bunu takiben kisilik haline getirme basamaginda yer aldig1 goriilmektedir.
Duyussal boyutta yer alan kazanimlarin tamamina yakini sosyal duygusal gelisim ve degerlerde olan
kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin %37,93’(i tepkide bulunma diger bir deyisle de
daha alt seviyelerde siniflanan davraniglara yonelik oldugu ve %27,58’i (kisilik haline getirme) ise iist

seviye olarak siniflandirilan davraniglara yonelik kazanimlarin oldugu goriilmektedir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin son boyutu olan devinimsel boyut igerisinde yer alan
kazanimlarin 1'i biligsel gelisim, 3'ii dil gelisimi, 16’s1 fiziksel gelisim ve sagliktadir. Ancak sosyal
duygusal gelisim ve degerlere ait herhangi bir kazanimin devinimsel boyutta yer almadig:
goriilmiistiir. Tablo 5'te gelisim alanlarinin devinimsel boyut basamaklarina gore dagilimina yer

verilmisgtir.

Tablo 5. Gelisim Alanlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Devinimsel Boyut Basamaklarina Gore

Dagilim1
Devinimsel
Algilama  Kurulma Kilavuzlama f?efertnye Duruma Yaratma Toplam

Déniistiirme Uydurma
BG* 1 0 0 0 0 0 1
DG 1 0 0 2 0 0 3
FGS 1 0 0 12 0 3 16
SGD 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 3 0 0 14 0 3 20

*BG=Bilissel Geligim, DG=Dil Gelisimi, FGS=Fiziksel Gelisim ve Saglik, SGD=Sosyal Gelisim ve Degerler

Okul Oncesi Egitim Programi'nin devinimsel boyut igerisinde toplam 20 kazanim yer almaktadir
(Tablo 5). Bu kazanimlarin ¢ogu fiziksel gelisim ve saglik alaninda oldugu (%80) goriilmektedir.
Devinimsel boyutta yer alan kazanimlarin %70'i beceriye doniistiirme basamaginda oldugu
goriilmektedir. Geri kalan kazanimlarin devinimsel boyutun en alt seviyesi olan algilama basamag1
(%15) ile en fist seviyesi olan yaratma basamaginda (%15) smiflandirilan davraniglara yonelik

kazanimlar yer almaktadar.
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Tartisma ve Sonug

2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nin kazanimlarinin SOLO ve Bloom Taksonomisi'ne gore
incelendigi bu calismamn bulgular1 dogrultusunda bazi sonuglara ulagilmistir. 2024 Okul Oncesi
Egitim Programi'nda bilissel gelisim 28, dil gelisimi 13, fiziksel gelisim ve saglik 23, sosyal duygusal
gelisim ve degerler 22 kazanim olmak {izere toplamda 86 kazanim icermektedir. Bu kazanimlarin 37’si
bilissel, 29'u duyussal, 20’si devinimsel boyutta yer almaktadir. Kazanimlarin ¢ogunlugu (%43,02),
bilissel boyutta toplanmistir. Fiziki 6grenme becerilerini kapsayan devinimsel boyut ise kazanimlarin
%23'tinii olusturmaktadir. Bilissel-duyussal-devinissel boyutlarin her biri bir digerinden biitiiniiyle
bagimsiz degildir. Birbirlerinden igerikler tasimaktadir (Anderson vd., 2001). 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi'nda yer alan kazanimlarin taksonomilere gore dagiliminin neredeyse esit oldugu, tim

basamaklarda yer aldig1 goriilmektedir. Bu da kazanimlarin kapsamli oldugunu gostermektedir.

2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nin SOLO Taksonomisi'ne gore bilissel boyut igerisinde yer
alan 37 kazanimin %54,06’s1 iist bilissel siirecte yer aldig1, %45,94'11 alt biligsel siirecte yer almaktadir.
Kazanim dagilimlar1 SOLO Taksonomisi'ne gore birbirine yakin goriinmektedir. Kazanimlarin ¢ogu
iliskisel yapida, onu takiben ¢ok yoénlii evrede bulunmaktadir. Yenilenen 2024 Okul Oncesi Egitim
Programinda, kazanimlarin tiim evrelerde var oldugu, orta evrelerde daha fazla toplandigi, ancak en
az tek yonlii evrede bulundugu gozlemlenmektedir. Bu durum, yenilenen programdaki kazanimlarin
daha ileri iist biligsel becerilere odaklandigini gostermektedir. Bu sonug, son yillarda erken ¢ocukluk
donemiyle ilgili iist biligsel becerilere yonelik hazirlanan egitim programlarinin (Biiyiikkaymaz, 2022;
Demirci, 2023; Pekince, 2022; Tuncer, 2018) olumlu ¢iktilarinin yenilenen okul Oncesi egitim
programindaki kazanimlara katki sundugunu diisiindiirmektir. Nitekim, 2013 Okul Oncesi Egitim
Etkinlik Kitabinda yer alan kazanimlarinin biiyiik ¢ogunlugunun alt bilissel becerilerde yer aldig:
goriilmiistiir (Yilmaz vd., 2021). Egitimde farkli kademelerde gergeklestirilen arastirmalarda 6rnegin
2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin (SBOP) incelendigi calismalarda kazanimlarin {ist diizey
biligsel siireclere daha fazla vurgu yapildig1 sonucuna ulagilmistir (Bursa, 2022; Onlen, Tatan ve Ibret,
2020). Gezer ve flhan'in (2015) 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’n1 SOLO Taksonomisi'ne gore
inceledikleri ¢alismalarinda 2018 programina karsit bir perspektif sunmustur. 2005 yilina ait SBOP
kazanimlarin yaklasik yarisinin tek ve ¢ok yonlii evrelerle oldugu diger bir deyisle alt diizey bilissel
siireglerde oldugu ortaya konmustur. Bu durum, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin, énceki
versiyonundan farklilastigimi ve sosyal bilgiler derslerinde iist diizey bilissel siireclere daha fazla

vurgu yapma egiliminde oldugunu gostermektedir.

SOLO Taksonomisi'nden farkli olarak Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde bilissel boyut
igerisinde yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla uygulama basamaginda oldugu, bunu takiben yaratma

ve anlama basamaklarinda yer aldig1 gortilmektedir. Genel olarak kazanimlarin %64,86’s1 alt diizey
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diisiinme becerileri destekleyen ilk {i¢ basamak (hatirlama, anlama ve uygulama) icerisinde toplandig:
ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Etkinlik Kitabinda yer alan
etkinlik kazanimlarimin incelendigi bir calismada etkinliklerin g¢ocuklarin alt diizey diisiinme
becerilerini destekleyen etkinliklerden olustugunu ifade etmislerdir (Yilmaz vd., 2021). Ancak bu
calismadan farkli olarak uygulama basamaginda yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla dil gelisimine ait
kazanumlarin oldugu, diger calismada ise uygulama basamaginda 2018 yilina ait motor gelisim
kazanumlar1 ¢ogunlukta oldugu ortaya ¢ikmistir. Analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey
stireglerinde yer alan kazanimlarin (%35,14) daha az oldugunu goriilmektedir. Benzer sekilde {ist
smiflara (ilkogretim gibi) ait program kazanimlarinin incelendigi ¢alismalarda da benzer sonuglarin
oldugu goriilmektedir (Filiz ve Baysal, 2019; Filiz ve Yildirim, 2019; Giillithan ve Bekiroglu, 2022;
Yilmaz ve Sunkur, 2021; Yolcu, 2019). Egitim programlarinda yer alan kazanimlarin basitten
karmasiga dogru siralanmas: beklenmektedir. Diger bir deyisle alt diizey becerilerden {ist diizey
becerilere dogru ilerlemesi beklenmektedir (Birgin, 2016). Ancak tiim basamaklara yonelik olarak
kazanimlarin yer almasi kazanim dagilimi sirasinda diisiik zihinsel diizeyden yiiksek zihinsel diizeye
dogru ilerlemeye dikkat edildigini gostermektedir. Kazanimlarin SOLO Taksonomisi'nde {iist biligsel
boyutta, giincellenmis Bloom taksonomilerinde ise alt bilissel boyutta goriilmesi sasirtict bir sonug
olmus ancak SOLO ve giincellenmis Bloom taksonomilerinin karsilastirildigi bir ¢alismada SOLO
Taksonomisi'nin degerlendirme sorularinin biligsel diizeylerini belirlemede daha etkili oldugu
goriilmiistiir (Ilhan ve Gezer, 2017). Bu nedenle okul &ncesi egitim programinin iki taksonomiye gore
incelenip sonuglarinin ortaya c¢ikarilmasi degerli goriilmekte, sonraki calismalara 1sik tutacag:

diistiniilmektedir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin diger boyutu olan duyussal boyut icerisinde yer alan
kazanimlarin dil gelisimi hari¢ diger tiim gelisim alanlarini icermektedir. Duyussal boyutta yer alan
kazanimlarin %37,93'11 tepkide bulunma basamagindadir. Bunu takiben kazanimlarin %27,58'i kisilik
haline getirme basamaginda yer almaktadir. Duyussal boyutta yer alan kazanimlarin tamamina yakini
sosyal duygusal gelisim ve degerlerde olan kazanimlardan olusmaktadir. Tepkide bulunma basamag1
izleme, onaylama, cevap verme, destekleme ve tartisma davranislarina yonelik ilgi, istek wve
gereklilikleri iceren bir asamadir. Bu basamak, bilgi, konu, olay, olgu ve objeye kars: ilgili olma
durumunu kapsar, bu baglamda tepki gosterme ve cevap verme gerekliligini igerir. En iist duyussal
basamak olan kisilik haline getirme basamag1 i¢sellestirilen ve 6ziimsenen degerlerle ilgili bir davranis
kalib1 ve yasam felsefesi gelistirmeyi igerir. Bu asama, gozden gecirme, etkileme, degistirme,
uygulama ve en 6nemli kilma davranislarini icermektedir (Karagol ve Adigiizel, 2022). Krathwohl vd.
(1964) tarafindan detaylandirilan duyussal alan taksonomisine gore, ilgi terimi genellikle

taksonominin daha diisiik seviyelerinde siniflandirilan davrarislari, yani alma, tepkide bulunma ve
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deger verme basamaklarini tanimlamak icin kullanilir. Ancak nadiren de olsa, ilgi terimi, daha {ist
seviyelerde siniflandirilan davranislari, 6zellikle de degere adanmishik kavramini ifade etmek icin de
kullarulabilir. Kazanimlarin %37,93'ii tepkide bulunma, yani daha alt seviyelerde simiflanan
davraruslara yonelik oldugu ve %27,58'i kisilik haline getirme ise {ist seviye olarak smiflandirilan
davraniglara yonelik kazanimlari igermektedir. 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin incelendigi
bir calismada iist seviyeye ait olan kisilik haline getirme basamaginda kazanim olmadig1 ortaya
¢ikmistir. Kazanimlarin belli bir basamaga kadar geldigi ve ileri diizeylere ulasamadigl sonucu
goriilmiistiir (Giillihan ve Bekiroglu, 2022). Ancak 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nin

kazanimlarin duyussal boyut igerisinde her iki diizeyde de bulundugu séylenebilir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin son boyutu olan devinimsel boyut igerisinde sosyal
duygusal gelisim ve degerler hari¢ diger tiim gelisim alanlarin igerdigi goriilmiistiir. Kazanimlarin
cogu fiziksel gelisim ve saglik alanindandir. Devinimsel boyutta yer alan kazammlarin ¢ogunlukla
beceriye doniistiirme basamaginda oldugu ortaya ¢ikmistir. Devinimsel boyutun en alt seviyesi olan
algilama basamag: ile en {ist seviyesi olan yaratma basamaginda siniflandirilan davranislara yonelik
kazanimlar1 igermektedir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda motor gelisim bes kazanimi
icerirken 6z bakim becerileriyle ilgili kazanimlarin sayis1 sekizdi. Giincellenen bu programda fiziki
O0grenme becerilerini kapsayan kazanimlarin artirilmasi diger bir deyisle devinimsel boyuta daha fazla
yer verilmesi ile daha biitiinciil bir egitim programi olmasim saglamistir (MEB, 2013, 2024).

Sonug olarak yenilenen 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan kazanimlarin
taksonomilere gore dagilim neredeyse esit oldugu, tiim basamaklarda yer aldig goriilmektedir. Bu da

kazanimlarin kapsamli oldugunu gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi onerilerde bulunulabilir. Bu ¢alismada
2024 Okul Oncesi Egitim Programi diinyada yaygin olarak kullanilan SOLO ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ne gore incelenmistir. Alanyazinda Bloom, SOLO, Fink ve Dettmer gibi bircok
taksonomiler bulunmaktadir. Diger calismalarda farkli taksonomilere gore incelenmesi Onerilebilir.
Ayrica bu ¢alismada sadece 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’na yer verilmistir. Eski programa gére
karsilastirma yapilmamas1 simirlhiliklarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Yapilacak bir sonraki

calismada 2002, 2006, 2013 ve 2024 gibi okul 6ncesi egitim programlarinin karsilastirilmas yapilabilir.
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Extended Summary

In 2024, the curricula were updated and Preschool Curriculum (2024) was published by the
MEB of the Republic of Tiirkiye. This curriculum was developed with the aim of supporting children's
adaptation to social life and their development with a holistic approach, preparing children for
primary school, ensuring that they use Turkish well and correctly, and providing equal educational
opportunities for all children. The MEB 2024 curriculum is based on learning outcomes and indicators
as in the 2013 curriculum (MEB, 2013, 2024). However, since there were expansions in developmental
areas, some changes were made in the outcomes and indicators, and more detailed examples were
presented in the explanations. In the curriculum, children's developmental characteristics are
addressed according to age groups, and learning outcomes and indicators are addressed according to
developmental integrity. Taxonomies are known to be the resources used in the development of
learning outcomes. Scholars have presented the view that the Revised Bloom's Taxonomy is
appropriate for today's student-centered approaches while the SOLO Taxonomy is partially
appropriate (Ari, 2013). The updated preschool curriculum was developed based on the child-
centered design approach, which is one of the learner-centered design approaches within the
progressive philosophy. In addition, the curriculum was structured by focusing on the process model,
one of the curriculum development models (MEB, 2024). For this reason, the Revised Bloom's

Taxonomy and SOLO Taxonomy were selected for this study.

The MEB 2024 preschool curriculum was used as the data source, and the learning outcomes
under the development areas in the curriculum were examined. It was found out that the 2024
Preschool Curriculum included a total of 86 learning outcomes, including 28 for cognitive
development, 13 for language development, 23 for physical development and health, and 22 for social
emotional development and values. Of these outcomes, 37 were cognitive, 29 were affective, and 20
were kinesthetic. It was seen that these learning outcomes were mostly gathered in the cognitive
domain (43.02%). The psychomotor domain, which included physical learning skills, covered 23% of
the outcomes. In the 2024 Preschool Curriculum, the distribution of the outcomes according to
taxonomies was almost equal, and it was seen that they were included in all steps.

According to the Solo Taxonomy of the 2024 Preschool Curriculum, 54.06% of the 37 outcomes
in the cognitive domain are in the higher cognitive process while 45.94% are in the lower cognitive
process. The distribution of learning outcomes seems to be close to each other according to the Solo

Taxonomy. Most of the learning outcomes are in the relational structure followed by the multifaceted
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phase. In the revised 2024 Preschool Curriculum, it was observed that the learning outcomes were
present in all phases, more in the middle phases, but least in the unidirectional phase. This shows that
the outcomes in the revised curriculum focus on more advanced metacognitive skills. This result
suggests that the positive outcomes of the curricula prepared for metacognitive skills related to early
childhood in recent years (Biiyiikkaymaz, 2022; Demirci, 2023; Pekince, 2022; Tuncer, 2018)
contributed to the outcomes in the renewed preschool curriculum. As a matter of fact, it was observed
that the majority of the learning outcomes in the 2013 Preschool Curriculum Activity Book were in

lower cognitive skills (Yilmaz et al., 2021).

Unlike the Solo Taxonomy, in the Revised Bloom's Taxonomy, it was seen that the learning
outcomes in the cognitive domain were mostly in the applying level, followed by the creating and
understanding levels. In general, 64.86% of the learning outcomes were gathered in the first three
levels (remembering, understanding and applying) that support lower level thinking skills. Similarly,
in a study examining the activity outcomes in the Ministry of National Education Preschool Activity
Book, it was stated that the activities consisted of activities that supported children's lower-level
thinking skills (Yilmaz et al., 2021). However, unlike this study, it was found that the learning
outcomes in the applying level were mostly related to language development while in the other study,
the motor development learning outcomes of 2018 were the majority in the applying level. It was seen
that the learning outcomes (35.14%) in high-level processes such as analyzing, evaluating and creating
are less. It is expected that the learning outcomes in curricula should be ordered from simple to
complex (Birgin, 2016). However, the fact that there were learning outcomes for all steps showed that
attention was paid to progress from low cognitive level to high cognitive level during the distribution
of the outcomes. It was a surprising result that the learning outcomes were seen in the upper cognitive
domain in the SOLO Taxonomy and in the lower cognitive domain in the revised Bloom Taxonomy,
but in a study comparing SOLO and Revised Bloom Taxonomies, it was seen that the SOLO
Taxonomy was more effective in determining the cognitive levels of assessment questions ({lhan and
Gezer, 2017). For this reason, it is considered valuable to examine the preschool curriculum according

to two taxonomies and to reveal the results, and it is thought that it will shed light on future studies.

The other domain of the Revised Bloom's Taxonomy, the affective domain, includes all
developmental areas except language development. In the affective domain, 37.93% of the learning
outcomes are in the responding level. Following this, 27.58% of the learning outcomes are at the level
of characterizing. Almost all of the learning outcomes in the affective domain consist of those in social
emotional development and values. According to the affective domain taxonomy elaborated by
Krathwohl et al. (1964), the term interest is usually used to describe behaviors classified at the lower

levels of the taxonomy, namely the receiving, responding and valuing levels. However, on rare
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occasions, the term interest can also be used to refer to behaviors classified at higher levels, in
particular the concept of commitment to value. 37.93% of the learning outcomes are about responding,
i.e. behaviors classified at lower levels, and 27.58% of the learning outcomes are about characterizing,
i.e. behaviors classified at higher levels. In a study examining the 2018 life science curriculum, it was
revealed that there were no learning outcomes at the level of characterizing, which belongs to the
upper level. It was seen that the learning outcomes came up to a certain level and could not reach
advanced levels (Giillithan and Bekiroglu, 2022). However, it can be said that the learning outcomes of

the 2024 Preschool Curriculum are found at both levels within the affective domain.

It was observed that the last domain of the revised Bloom's Taxonomy, the psychomotor
domain, includes all developmental areas except social emotional development and values. Most of
the learning outcomes are in the field of physical development and health. It was found that the
learning outcomes in the psychomotor domain were mostly in the skill transformation level. It
includes learning outcomes for behaviors classified in the perception level, which is the lowest level of
the psychomotor domain, and the creation level, which is the highest level. In the 2013 preschool
curriculum, motor development included five outcomes while the number of the learning outcomes
related to self-care skills was eight. In this updated curriculum, the number of the learning outcomes
related to physical learning skills was increased, in other words, the psychomotor domain was given

place more, making it a more holistic curriculum (MEB, 2013, 2024).

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyan1
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyani

Aragtirmacilarin, aragtirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

cikar catigmasi bulunmamaktadir.

Etik Kurul Beyani1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir c¢alisma oldugu igin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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