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OZET

Bu ¢alismanin amaci, eylem arastirma deseni kullanarak Sosyal bilgiler
dersi Ogretiminde S5E Ogrenme dongiisii modelinin nasil uygulanacagini
belirlemektir. Belirlenen amaca bagl olarak 6grenme dongiisii modeline dayali
uygulamalarin 6grencilerin sosyal ve duyussal gelisimleri ve biligsel 6grenme
iriinleri {izerindeki degisimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirma,
S.sinif Sosyal bilgiler dersinde “Adim Admm Tirkiye” ve “Bdlgemizi
Taniyalim” fnitelerinde 11 hafta siire ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi 6grenci goriislerinin alinmasi amaciyla
yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve arastirma siiresince diizenli olarak
doldurulan yapilandirilmis  goézlem formu kullanilmustir.  Goriismelerin
belirlenmistir. Arastirmada gbézlem yoluyla toplanan alan notlarin ve 6grenci
goriiglerinin ¢oziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Calismada
uygulama Oncesi gozlemler ve Ogrenci gorlsleri vasitasiyla problemler
belirlenmis, bu nedenle bunlarin giderilmesi amaciyla bir eylem plani
hazirlanmistir. Elde edilen bulgulara goére, eylem plami sonrast SE 6grenme
dongiisli modeli uygulamalarimin 6grencilerin motivasyon diizeylerini artirdigi,
derse yonelik duygu ve diisiincelerini degistirdigi ve bunun olumlu ydnde
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oldugu belirlenmistir. Ogrenciler yapilan 6gretim etkinliklerinin heyecan verici
ve Sosyal bilgiler derslerinin artik eglenceli oldugunu ifade etmistir. Calismada
ogrencilerde anlamli d6grenmeler ve daha yiiksek diizeyde kalicilik meydana
geldigi, dolayisiyla Ustbiligsel stratejilerinde gelismeler oldugu saptanmustir.
Ayrica 0grenme siirecinde yardimlasma, saygi, olumlu arkadaslhik iliskileri,
isboliimii, goris alisverisi, liderlik, diisiinceleri rahat¢a ifade etme bigiminde
sosyal etkilesim ve iletisimde anlamli degisimler tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: SE 6grenme dongiisii modeli, Sosyal bilgiler, eylem
arastirmasi, 6grenme siireci

THE EFFECT OF THE ACTIVITIES BASED ON 5E LEARNING
CYCLE MODEL ON LEARNING PROCESS IN SOCIAL STUDIES
TEACHING: AN ACTION RESEARCH

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine how to apply the 5E learning
cycle model on teaching Social studies course designed using action research
method. The model has been aimed to determine changes of learning cycle
model applications in students’ social, affective development and cognitive
learning outcomes. The research was conducted over a period of 11 weeks in
the 5™ grade Social studies course units, “Step by Step Turkey” and “Exploring
our own Region”. In the study, semi-structure interviews gathered students’
views before and after implementation of the action plan; also structured
observation were used regularly during the application. The students conducted
interviewed were determined to maximum variation sampling method.
Filednotes gathered through observations and students’ views were analyzed
with the content analysis technique. Problems were identified through
observations and students’ views before application in the study thus, an action
plan was prepared to solve these problems. The results find that activities of SE
learning cycle model increased students’ level of motivation, and positively
effected their thoughts and feelings regarding the course. Students pointed out
teaching activities were enthusiastic and Social Studies courses were more
enjoyable longer. Meaningful learning outcomes and higher levels of retention
occurred in students; therefore developing metacognitive their strategies after
the action plan. In addition, in the learning process, significant changes in social
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interaction and communication such as cooperation, respect, work-sharing,
positive peer relationships, exchange of views, leadership, and articulate
thoughts were found.

Key words: 5E learning cycle model, Social studies, action research,
learning process

GIRIS

Dinyamiz hizla degisiyor; bugiin 21. yiizyilin vatandaglari olacak
cocuklar okullarimizda yasama iliskin heniiz ¢ok fazla deneyim elde etmeden
bir bilgi patlamasinin tam ortasinda yasiyor ve hayata yonelik bilgi, beceri ve
degerler kazaniyorlar. Okullarmm ve 06gretmenlerin ¢ocuklarimiza her seyi
Ogretemedigi, O0grencilerimizin ise var olan her seyi 6grenemedigi bilinen bir
gergektir. Temel egitimde Sosyal bilgiler, bu ger¢egi dikkate alarak 6grencilere
alternatifler sunan, deneyimler kazandiran ve degerler asilayan bir alandir.
Ciinkii Sosyal bilgiler, sinifta kesfedilmeyi bekleyen dgrencilere gercek diinya
hakkinda bilgiler edinmeleri ve yasantilar kazanmalari i¢in heyecan verici
firsatlar sunar. Diinya hakkinda bilgiler edinmeye istekli ¢ocuk ise yiiriitiilen
Sosyal bilgiler dersi ile sinifta dogal ve tatmin edici kazanimlar edinir; meraki
tesvik edilir, zihinsel yapisi diinya olaylari ile siirekli mesgul olarak gelistirilir
ve bir ¢ocuk olarak sosyal agidan yararli rollerdeki algis1 giderek bigimlenir. Bu
arzu edilen basarili sonuglar, yapilandirmaci siniflarda 6gretmen tarafindan,
Ogretmen ve smif arasinda verimli tartismalarm, hareketli sunumlarin, problem
¢ozmeye etkin katilimin ve heyecan verici kesiflerin yapilmasini gerektirir
(Preston ve Herman, 1974; NCSS, 1994; Sunal ve Haas, 2012). Wheatley’e
(1991) gore, bir 6grenme ortami olarak yapilandirmaci simf, problem ¢ézme
temelli, aktif sorgulayici, sosyal etkilesime dayali, anlam ve duygularm ise
kosuldugu bir merkezdir. Yapilandirmaci sinifta sosyal etkilesim, grup iiyeleri
arasinda bilginin ortak bi¢cimde diizenlenmesine, anlam ve duygularin
paylasilmasina ve ¢ok yonli iletisimin artirilmasina imkan saglamasidir
(Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmaci Sosyal bilgiler egitimi, Ogrencilerin sosyal diinyaya
iliskin sahip oldugu 6n bilgi ve becerilerin, zihinsel ve sosyal etkilesim yoluyla
kazandig1 deneyimlerin yapilandirilmasi ile gergeklesir. Bugiin Sosyal bilgiler,
bireyin yasadigi ¢evreyi tamimasina, toplumsal yasaminda Kkarsilastigi
giicliiklerle bas edebilmesine, mekdna uygun demokratik davramslar
gostermesine yardimei olarak onun giindelik yasaminda kolayliklar saglar.
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Sosyal bilgiler, bu a¢idan birbirine bagh bir diinyada genglere akademik
yasamda yol gostererek onlarin sosyo-kiiltiirel acidan farkliliklara agik
olmalarina, bilingli bir toplumun iyi vatandaslar1 olarak yetismelerine ve
toplumsal yarar i¢in mantikli kararlar verebilmelerine yardimei olur. Ayrica
Sosyal  bilgiler, yasadigimiz  diinyada  Ogrencilerin ~ demokrasiyi
benimsemelerine, korumalarna, yasatmalarina ve daha fazla ahlaki bireyler
haline doniismelerine yardimec1 olmaktadir (NCSS, 1994; Sunal ve Haas, 2005;
Ocal, 2008; Herczog, 2010). Checkley’e (2008:31) gore, etkili Sosyal bilgiler
Ogretimi; anlamli, etkin ve O&grencileri derin diislinmeye ve bilgilerini
yapilandirmaya ve yasamlarinda uygulamaya tesvik eder. Sosyal bilgiler ile
Ogrenciler, yasamlarmin geri kalan kisminda kullanacaklari 6nemli yasamsal
becerileri, ger¢ek diinyaya iliskin bilgi, fikir ve vatandaslik degerlerini bu
sayede gelistirirler. Ancak Sosyal bilgilerin vatandaslik gorevi, daha fazla i¢erik
ve yasam deneyimi kazanimini gerektirir; ¢linkii Sosyal bilgilerin birincil
hedefi, sosyal acidan demokratik vatandaslarin yetistirilmesi amacinin
sergilenmesi; Ogrenenlerin bilingli vatandaslik goérevleri iistlenmelerine,
problem ¢6zmelerine ve etkin bir 6grenen olarak Ogrenme ortamlarina
katilmalarina yonelik yasantilar kazandirmasidir. Wade (2007:31) Sosyal
bilgilerin amacim1 “gok kiiltiirlii bir ulus ve diinyanin bilingli ve aktif
vatandaslar1 olmak i¢in gencleri egitmek olarak™ belirtmistir. Ttim bunlardan
hareketle Ogrencilerin kendi bilgilerini yeniden insasi, ¢evre ile etkilesim
kurarak deneyimler edinmesi ve yurttaglik degerlerin benimsenerek yasatilmasi
agisindan temel egitimde Sosyal bilgiler egitiminin 6nemli oldugu ortaya
cikmaktadir (Savage ve Armstrong, 2000:209).

Anlaml1 Sosyal bilgiler 6grenme, aktif bir sosyal ve bilissel yapilandirma
stirecidir. O deneyim, fikir ve bilgi olarak ifade edilen iliskileri yaratarak Sosyal
bilgilere iliskin farkli fikir ya da kavramlarm bigimlendirilmesi ve diisiinceler
arasinda aktif baglantilar kurularak yeniden insa edilmesidir. Bu baglantilar, Gst
diizey diisiinme stratejilerinin kullanimi ile bilgi ve becerilerin paylasilmasi,
olaylarla ilgili derin analizler yapilmasi, agiklama ve akilci ¢Oziimlerin
sunulmasi bi¢imindedir (NCSS, 1994b). Anlamli Sosyal bilgiler 6grenme;
Ogretim esnasinda Ogrenenlerin olaylar, insanlar ve nesnelerle etkilesim
kurarken dikkatlerini sunulan bilgilere odaklayarak mevcut bilgilerini ve
geemis yasantilarini ortaya ¢ikarmalarini gerektirmektedir. Bu ac¢idan anlamli
Ogrenme, dgrencilerin kendi deneyimlerini dikkate alarak sorgulama, arastirma
ve kesfetme siireclerine etkin olarak katilmalari ile tutarhidir. Bu siirecte
Ogrenciler bilgilerini diizenlemeye ve kullanmaya, yasamla anlamli iliskiler
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kurmaya g¢aligirlar. Nitekim yapilandirmaci siiregte bilissel ve sosyal etkilesim
yoluyla kavram ya da bilgiler yeni anlamlar kazanir; dolayisiyla etkilesimli
yapilandirmacilik, bireysel ve sosyal igerikli karsilikli etkilesime ve yeni bir
anlamin bi¢imlendirmesine vurgu yapar (Lindgren ve Bleicher, 2005).

Yapilandirmacilikta aktif bir model olan 6grenme dongiisii, arastirma ve
deneyimsel uygulamalar1 ile Ogrencilerin yeni bilgilere dikkat kesilerek bu
bilgilerini mevcut  bilgilerle  Kkarsilastirmaya,  bigimlendirmeye  ve
biitiinlestirmeye yani aktif biligsel siire¢lerle mesgul olmaya olanak saglar
(Marek 2008; Mayer, 2010). Bir baska deyisle, 6grenciler 6grenme dongiisiinde
sorgulama ve bilimsel arastirma siiregleriyle bilgi ve becerilerini yapilandirarak
akranlariyla sosyal etkilesimde bulunarak giiglii pratik 6grenmeler kazanirlar.
Ciinkii 6grenme dongiisii, 6grencilerin arastirma merakini artirp, beklentilerini
tatmin eden, O6n bilgi ve deneyimlerini ortaya cikaran, ist diizey zihinsel
becerilerini gelistiren bir dgrenme modelidir. Ogrenme déngiisii modeli,
Ogrencilerin somut yasantilarindan yola ¢ikarak her asamada 6grencilerde ilgi
ve heyecan uyandiran, dikkat ve motivasyonu saglayarak onlar1 6grenme
siirecine dahil ederken, kendi kavramlarini olusturmalarini, tartismalarini ve
gelistirmelerini  boylece bilgilerini  yapilandirmalarini  tesvik etmektedir.
Dolayisiyla bu model, 6grenme siirecinde &grencileri aktif zihinsel olarak
diisiinmeye, kesfetmeye, degiskenleri belirlemeye, deneyler yapmaya ve ortaya
¢ikan sonuglar hakkinda ¢ikarimda bulunmaya tesvik eden bilimsel siiregleri
icermektedir (Llewellyn, 2005; Bybee, Taylor, Gardner, Van Scotter, Carlson,
Powell, Westbrook ve Landes, 2006; Martin, 2011). Sunal ve Haas (2012:38)
O0grenme dongiisii modelini tiim dgrenciler i¢in 6nemli Sosyal bilgilerin fikir,
diisiince ve kavramlarina vurgu yaptigini ifade etmistir. Onlara gére bu dongii,
isbirlikli 6grenme gruplarinin olusmasina, 6grencilerin elestirel ve yaratict
diisiinme becerilerinin ve kisisel niteliklerinin gelismesine ve bagkalarmin
inang, deger, dislince ve goriislerine saygili olmaya davet eder. SE 6grenme
dongiisii modeli, 6grencilerin 6n bilgilerini kullanarak 6grendigi kavram ve
fikirleri {izerinde ¢alisacaklar1 yeni durumlari kesfetmelerini ve kavramsal
degisimlerini saglar (Bybee v.d., 2006). Jean Piaget’in (1964) bilissel gelisim
kuramina gore, Ogrenme dongiisii, Ogrencilerin bilimsel siiregler yoluyla
kesfedici materyalleri kullanarak kavramlar1 yapilandirmalarina ve en sonunda
bu kavramlart yeni durumlara uyarlamalarina yardimci olur (Akt. Lawson,
1995).
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Bir Ggretim stratejisi olarak tamimlanan 6grenme dongisii, oncelikle
1960’11 yillarda Karplus ve Thier (1967) tarafindan gelistirilmis ve dongii
kesfedici, kavram tanitimi ve kavram uygulamasi bigiminde diizenlenmistir. Bu
siiregten itibaren farkli arastirmacilar tarafindan 6grenme dongiisiiniin asamalar1
ve diizeni, 6grenme siirecinde 6grencileri mesgul eden zihinsel siireclerden elde
edilmis ve yeniden diizenlenerek dongiiye yeni asamalar eklenmistir. Bunlar
3E, 4E, SE ve 7E olarak isimlendirilmistir (Kolb, 1984; Lawson, Abraham ve
Renner, 1989; Lawson, 1995; Eisenkraft, 2003; Marek, 2008). Or. Sunal ve
Haas (2005) Sosyal bilgilerde 6grenme dongiisiinii kesfetmeyle baslayan,
gelistirme ile devam eden ve genisletme ile sonlanan ii¢ asama (3E) bi¢iminde
isimlendirirken; Trowbridge ve Bybee (1990) Fen 0&gretiminde &6grenme
dongiisline baslangic olarak kesfetme Oncesi giris asamasini, derinlestirme
(genisletme) asamasindan sonrasi degerlendirme asamasii ekleyerek bu
dongliyli SE olarak isimlendirmis ve daha sistemli bi¢imde planlamistir.
Ogrenme dongiisiinde giris asamasi, kesfetme dncesi gerekli bir asama olarak
gOriilmiis, degerlendirme asamasi ise tim asamalarmn sonunda yapilmasi
gereken formal degerlendirme siireci olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla
O0grenme donglsii modeli; giris, kesfetme, acgiklama, derinlestirme ve
degerlendirme olarak bes asamadan olusan “SE 6grenme dongiisii” olarak ifade
edilen bir 6grenme modelidir (Bybee v.d., 2006). Ders siirecinde her bir asama
farkli bir amaca sahiptir, bu nedenle 6grenci ve 6gretmenlerin farkli eylemleri,
etkilesimi ve deneyimsel uygulamalar1 gerekmektedir. Anlamli 6grenmenin
gergeklestirilebilmesi i¢cin bu dongiide tiim asamalarmn eksiksiz olarak
tamamlanmasi gerekir. Sosyal bilgiler dersinde SE 6grenme dongiisii modelinin
asamalarinda eksiklikler olursa, ya da asamalarin siras1 degisirse, derse iliskin
bilgi ve becerilerin amaca ulasmasinda 6nemli kayiplar yasanabilir (Sunal ve
Haas, 2012). Bu dongiiniin her bir asamasinin 6ziinde 6grencilerin gelisiminin
belirli kavram ve bilimsel siire¢ becerileri yer alir. Nitekim 6grenme modelleme
ve uygulama i¢in kalic1 yaklagimlardan biri de sorgulama ve arastirma tabanli
ogrenme, kuskusuz 5E 6grenme dongiisii ’diir. Cilinkii bu model, dgrencilerin
kavramlarla iligkili bilimsel terminolojiyi kullanarak fikir ya da diistincelerini
yansitmalarini ve metabiligsel becerilerin kullanimini tesvik ederek 6grenenlere
onemli firsatlar yaratir (Lawson vd., 1989). SE 6grenme dongiisii modelinin
asamalart ve uygulama siirecine iliskin ayrintili ag¢iklamalar1 asagida
sunulmustur:

1. Giris Asamasi: Ogrenme dongiisiinde ilk asama kesfetme oOncesi
girig’tir. Giris asamasi, derse iligkin merakin, motivasyonun ve etkin katilimin
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saglandigl; o6grencilerin 6grenme uygulamasindaki ilgilerinin takip edildigi bir
tanitim asamasidir. Temel amag, 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak, probleme
iliskin olas1 yanitlar1 diisinmek ve onlarin derse ilgisini ¢ekmektir (Morse,
Roberts, Szesze ve Wayne, 2004). Ogretmen bu asamada kafa karistirici (saskin
hale getirme), ilgi ¢ekici, kus¢u uyandirici bir olay ya da durumla 6grencileri
mesgul eder (Barufaldi, 2002; Eisenkraft, 2003; Hanuscin ve Lee, 2007,
Lederman, 2009). Staver ve Shroyer’e (2007) gore, 6grencilerin konuya aktif
katilimlarin saglanmasi ve konu hakkindaki mevcut bilgi diizeylerinin ve
yasantilarinin saptanmasi, giris asamasinin en énemli iki amacidir. Basarili bir
giris uygulamasi, diisiinme yoluyla aktif sorgulama ve bir olay1 veya problemi
inceleme amaciyla d6grencilerin giidiilenmesiyle sonuglanir.

2. Kesfetme Asamasi: Ogrenme dongiisiinde ikinci asama, “kesfetme”
asamasidir. Piaget’e gore, kesfetme “Oziimleme yani dengesizlik” zamanidir.
Ogrenciler zihinsel ve fiziksel katilim yoluyla kendi faaliyetleri ve etkilesimleri
sonucunda yeni fikir, materyaller ya da kanitlar1 ortaya ¢ikarirlar (Akt. Marek
ve Cavallo, 2008). Kesfetme, diizenli ve anlamli bilgilerin edinilmesine yol
gosterdigi  gibi  Ogrencileri ger¢cek materyallerin  kullanimina, bilimsel
arastirmaya tesvik eder. Asama, Ogrencilerin daha fazla mantik yiirlitmelerini
saglayarak onlarm on bilgi ve eksikliklerini, kavram yanilgilarin1 ortaya
koymalarina ve somut yasantilar edinmelerine yardimci olur (Sunal ve Haas,
2012). Ogrenciler etkilesimli siiregler yoluyla bu asamada 6grenme siirecinde
materyalleri kontrol altina almaya, degiskenleri belirlemeye, gézlem yapmaya,
arastrma ve deneyler planlayarak hipotezleri test etmeye, harita okumaya,
grafikler olusturmaya ve ¢ikan sonucglari yorumlamaya g¢aligirlar (Trowbridge,
Bybee ve Powell, 2004; Sunal ve Haas, 2005; Bell ve Odom, 2012).

3. Aciklama Asamasi: Ogrenme dongiisiiniin bu asamas1 “kavram
gelistirme” asamasidir. Bu asamada Ogrenciler kesfetme asamasindaki
deneyimlerini kendi climleleriyle kanitlara dayali olarak akranlariyla paylasir ve
sonuglar1 yeniden insa ederler. Asamanin temel amaci, Sosyal bilgilere iliskin
konu, siire¢ ve becerilerin anahtar kavramlarimi ortaya koymak i¢in gerekli
acgiklamalari, doniit ve diizeltmeleri yapmaktir (Sunal ve Haas, 2005). Asamada
ogrencilerin kendi bilgi sinirlar1 dogrultusunda kavramlar1 gelistirmelersi,
terminolojiye uygun bilimsel terimleri kullanmalar1 gerekir (Renner ve Marek,
1990).

4. Derinlestirme Asamasi: Ogrenme dongiisiinde bu asama, “kavram
uygulama” ya da “genisletme” asamasidir. Piaget’e gore, bu asama bilgilerin
zihinde “dengeleme” siirecidir. Bu asama, 0&grencilerin 6grendigi yeni
kavramlar1 farkli durumlara uyarlamalari, problem ¢ézmeleri igin tesvik edilir
(Akt. Marek ve Cavallo, 2008). Derinlestirme asamasi, bizi dizi arastirma
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siireclerini, laboratuvar etkinliklerini ve karmasik problemleri igerir. Ogrenciler,
0grendigi konular iizerinde yeni kavramlar1 kullanir, fikir, beceri ve tutumlar
gelistirir. Boylece 6grenciler bilgileri yeni durum ve olaylara uyarlayip anlamli
ogrenmeler kazanarak bilgilerini uzun siireli bellege kaydeder (Bybee ve Sund,
1990; Sunal ve Haas, 2005; Marek, 2008). NCSS’e (1994b) goére, dgrenciler
Sosyal bilgilere iliskin kavramlar: uzun siireli bellege aktarmadan 6nce bunlari
yeni bir konuya uyarlayarak bir siire boyunca deneyim yasamaya ihtiyag
duyarlar. Sonug¢ olarak derinlestirme faaliyetleri, 6grencilere daha fazla zaman
ve deneyim kazandirir.

5. Degerlendirme Asamasi: Bu asamada 6grencilerin 6grenme
dongiisli modeli etkinlikleri esnasinda kavramsal anlayislarinda, bilimsel siireg
becerilerinde, tutum ve davraniglardaki degisimler gozlemlenir ve siireg
gelisimindeki degisimler ortaya cikartilir. Degerlendirme, Ogrencilerin igerik
bilgi diizeyinin, bunlar1 kullaniminin, elde edilen bilgilerin, kayitlarin ve
tartismalara katilimin tespit edilmesidir. Degerlendirme, 6grenme dongiisiinde
bir veya birden fazla asamada gergeklesebilir ya da dongii tamamlandiktan
sonra yapilabilir. Ogretmen derinlestirme asamasindan sonra formal bir
degerlendirmeye gidebilir (Marek, 2008; Lederman, 2009).

Ogrenme siirecinde &grencilerin kavramsal anlayislari ve degisimleri
metabiligsel becerilerin etkin kullanimi gerektirir. Meyerson ve Secules (2001)
SE 6grenme dongisli modelinin 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarin gergek
diinyaya iliskin bilgi ve becerilerin yeniden insa edilmesinde birgok firsatlar
yarattigin1 bu sayede 6grenenlerin sadece biligsel yeteneklerin gelisimine degil,
ayni zamanda sosyo-kiiltiirel ve duygusal gelisimlerine de katki sagladigini
ifade etmistir. Kamis ve Kahn’a (2009) gore, 6grenme dongiisii modelinde
Ogretilen konu ne olursa olsun, bireyin problem ¢dzme ve somut yasantilar elde
etmesi yer almaktadir. Bu sayede 6grenenler daha fazla bilgi islem becerilerini
yonetir ve birgok problemler ¢6zmeye ¢aligirlar. Piaget, 6grenme dongiisiiniin
Ogrencilerin bilimsel olgularla dogrudan deneyimlerinden yola ¢ikarak
kavramlar1 yeniden insa etmeleri i¢in yapilandirilmis anlamlar sagladigini
belirtmistir (Renner, Abraham ve Birnie, 1988; Barman, 1997). Sonu¢ olarak
Sosyal bilgiler egitiminde Ogrencilerin anlamli  6grenme  yasantilari
kazanmalari, nitekim gezi-gdzlem, arastirma, sorgulama, isbirligi, tartigma ve
fiziksel ve deneyimsel uygulamalara dayali zenginlestirilmis Ogrenme
ortamlarinin yaratilmasi ile miimkiindiir. Literatirde yapilan incelemeler
sonucunda 5E Ogrenme dongisii modeli ile ilgili birgok c¢alismanin oldugu
saptanmistir. Ancak bu calismalarin ¢ogunlugunun fen alanlarinda oldugu
(Ergin, 2006; Saka, 2006; Ozsevgeg, 2007; Ekici, 2007; Atilboz, 2007; Haras,
2009; Tiirker, 2009; Temiz, 2010; Yal¢in ve Bayrak¢eken, 2010; Hokkanen,
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2011; Cornelius, 2012), Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde ise gerek Tirkiye’de
(Yurdakul, 2004; Kaptan ve Seyhioglu, 2011; Polat ve Bas, 2012) gerek
yurtdisinda (Newby, 2004; Sunal ve Haas, 2005; Lovorn, Christensen,
Hartman, Hubbard ve Sunal, 2009) ¢ok fazla olmadigi belirlenmistir. Yapilan
acgiklamalar kapsaminda Sosyal bilgiler egitiminde 6grenme dongiisii modeli
etkinliklerine iliskin calismalarin sayisinin yetersiz olusu, uygulama Oncesi
Sosyal bilgiler ogretmenleri ile yapilan goriismelerde bu modele yonelik
Ogretimin yapilmadig1 ancak yapilmasinin dnerildigi sonuglar: bu arastirmanin
eylem arastirmasi olarak yapilmasini gerektirmistir. Yapilan bu calismada
eylem arastirmasmin kullaniminin, Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde arastirma
siiresince olumlu ve olumsuz durumlar iizerinde odaklanmasina ve gerekli
durumlarda diizeltmelerin yapilarak eyleme gecirilmesine imkan sunmustur.
Nitekim arastrmada eylem plan1 ile S5E 06grenme dongiisii modelinin
Ogrencilerin bilgiyi kullanarak yapilandiracagi, dolayisiyla basar1 diizeylerini
artiracagl, sosyal etkilesimi saglayacagi ve derse iliskin motivasyon diizeylerini
yiikseltecegi beklenmektedir. SE 6grenme dongilisii modelinin Sosyal bilgiler
dersi 6gretiminde, 6grencilerin sosyal gelisim, duyussal giris davraniglari ve
bilissel 6grenme tirlinleri lizerinde etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu
arastirmanin, eylem plani ger¢evesinde dersin amaglarina ulagsmasinda 6nemli
bir asama saglayacagi disiiniilmektedir. Arastirma ile Sosyal bilgiler
programinin 6ziine uygun, Ogrencileri aktif olarak Ggrenme siirecine katan,
yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi saglayan S5E 6grenme dongiisii modelinin
eylem arastirmasi bi¢iminde etkililiginin denenmesi ve elde edilecek sonuglarin
Sosyal Dbilgiler 0Ogretimi alanindaki uygulamalara, Sosyal bilgiler
Ogretmenlerine ve alan yazina 151k tutarak yol gostermesi beklenmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismanin amaci, Sosyal bilgiler dersi dgretiminde SE 6grenme
dongiisii modelinin 6grencilerin sosyal ve duyussal gelisiminde ve biligsel
O0grenme trilinlerindeki degisimlerini belirlemektir. Belirtilen ana problem
dogrultusunda Ogrencilerin uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi goriisleri
arasindaki farkliliklar ortaya ¢ikarilmustir. Arastirma, nitel arastirma
desenlerinden biri olan eylem arastirma bi¢iminde yiiriitilmistiir. Eylem
arastirmasi, siireg odakli olup; belirli zaman dilimi i¢inde odaklanilan probleme
iliskin verilerin toplanmasi, sistematik bir plan ¢ergevesinde yeni bir
uygulamay1 gercek siiflarda denenmesi s6z konusudur. Bu siiregte karsilasilan
soruna iliskin gelismeler, degisimler, ortamda yer alan katilimcilar ve
etkilesimler ayrintili ve derinlemesine incelenir ve analiz edilir. Eylem
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aragtirmasi, uygulamada ortaya c¢ikan problemlerin tespit edilmesine ve
coziimlenmesine iligkin olarak uygulayicilarin tek baglarma ya da bir
aragtirmaciyla birlikte uygulama siireci ¢alismalarma izin verir (Yildirim ve
Simgek, 2008:296).

Arastirmada eylem plani, bizzat okulun Sosyal bilgiler 6gretmeni
tarafindan yiiritiilmiis ve arastirmacilar tarafindan ise smifta sadece gozlemler
yapilmistir. Arastirmacilar, arastirma siirecinde uygulayiciyla isbirligi yaparak
uygulama siiresince destek olmustur. Bu arastirmada eylem arastirma
tirlerinden “wuygulama/karsilikly isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi”
kullanilmistir. Bu arastirma tiiriinde arastirmaci ve uygulayici ile bir araya
gelerek uygulamada ortaya ¢ikan problemleri, bu sorunlara neden olan olasi
etmenleri ve ¢oziim yollarmi saptar (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma
problemin belirlenmesi amaciyla 6ncelikle 6grencilerle eylem plani 6ncesi 6n
goriismeler yapilmistir. Yapilan gorismeler sonucunda Ogrencilerin Sosyal
bilgiler dersine iliskin tutum ve motivasyon diizeylerinin diisiikk oldugu, duygu
ve disilincelerinin olumlu olmadigi, isbirligine dayali ¢alismalardan ziyade,
bireysel ¢aligmalarm ve rekabetin oldugu, dolayisiyla akran etkilesimin ve ¢ok
yonlii iletisimin ger¢eklesmedigi belirlenmistir. Ayrica 6grenciler, bir 6nceki
iinitede de (Haklarimi Ogreniyorum) bdyle hissettiklerini ifade etmistir.
Nitekim uygulama 6ncesi gézlem yoluyla saglanan alan notlarindan elde edilen
bulgular, 6grencileri goriisleri ile dogrulanmustir. Dolayisiyla gerek “Adim
Adim Tiirkiye” gerek “Haklarmmi Ogreniyorum” iiniteleri ile ilgili &grenci
goriisleri ve gozlem sonuglarindan ortaya ¢ikarilan bulgular, 6grenme siirecinde
karsilagilan problemler olarak tanimlanmis ve arastirmada bunlarin irdelenerek
¢ozlimlenmesi planlanmustir.

Arastirmada belirlenen sorunlar ve literatiirde Sosyal bilgiler 6gretiminde
SE ogrenme dongiisii modeli konusunda ¢aligmalarin yetersiz olusu, bu
calismanin eylem arastirmasi bigiminde yiiriitiilmesini gerekcelendiren
durumlardir. Arastirmacilar “Bélgemizi Taniyalim” Unitesine iliskin bir eylem
plan1 gelistirerek O6grenme siirecinde yasanan problemleri ve eksiklikleri
gidermeye calismistir. Yildirim ve Simsek’e (2008:296) goére, uygulamada
ortaya ¢ikan problemleri, bu sorunlara neden olan olasi etmenleri saptamak ve
bunlara iligkin ¢oziim yollarmi gelistirmek eylem arastirmasinin  genel
Ozellikleridir. Onlara gore eylem arastirmasi, bir problem durumu ya da
uygulama siirecinde irdelenmesi gereken bir boyutun belirlenmesiyle baslar.
Calismada uygulayici, arastirmacilar ve Ogrenciler arastirma problemin
belirlenmesinde, ¢6ziim yollarin aranmasinda birlikte hareket etme olanagi
bulmustur. Eylem arastirmasi, bu agidan uygulama siirecinde farkli yontem ve
teknikleri ise kosarak ogrencilere gerekli 6grenme yasantilarmi sunmalarina,
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siiregte ortaya cikan problemlerin belirlenmesinde ve bunlara yonelik
¢oziimlerin gelistirilmesinde firsatlar sunmustur.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2012-2013 6gretim yil1 gliz yartyili donemi
Bayburt 11 merkezindeki bir ortaokulundan segilmistir. Bu okuldaki 5.smif
subeleri arasindan yansizlik Olgiitlerine gore belirlenen bir subede 6grenimine
devam eden toplam 32 &grenci, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Calismada uygulama okulunun belirlenmesinde amagli  6rnekleme
yontemlerinden “dl¢iit drneklem” kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme ydntemindeki
temel anlayis, onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitiin olay ve
durumlarin ¢alisiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2008:112). Arastirmada eylem
plan1 Oncesi ve sonrasi Ogrenci goriislerinin  alinmasi amaciyla yari
yapilandirilmig  goriisme formu kullanilmustir.  Goriismelerin - yapilmasinda
olasilia dayali olmayan amagli Ornekleme bicimleri arasinda sayilan
“maksimum ¢esitlilik” Orneklemesine yonelik bir smiflama yapilmistir.
Creswell’e  (2005:204) gore, maksimum ¢esitlilik ornekleme stratejisi,
karakteristik Gzellikleri olan bireylerin ¢esitliligini saglamada yardimci olan
amagli Ornekleme tekniklerinden biridir. Verilen bilgiler dogrultusunda
arastrma siirecine iliskin gorismeler yapilirken, smifta goniilli 15 6grenci
belirlenmistir. Bu 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Goriismelerin Yapildigi Ogrencilere iliskin Dagilimlar

Cinsiyet S?sya! bilgiler  dersi  basar Genel Not Ort. | n
diizeyi
Pekiyi 89,45 3
Iyi 73,67 3
Kiz i
Orta 68,20 1
Toplam 70.93 7
Pekiyi 90.23 3
Iyi 71.14 3
Erkek
Orta 62.62 2
Toplam 74.66 8
Toplam 15
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Calisma grubu belirlenirken, maksimum diizeyde ¢esitlilik saglanmasi
amaciyla cinsiyet, genel not ortalamasi ve 4.siif Sosyal bilgiler dersi basari
diizeyleri gdz oniinde bulundurularak ii¢ orta, alt1 iyi ve alt1 de pekiyi olmak
iizere {i¢ farkli basar1 diizeyinden 6grenciler belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

1-Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmada veriler, nitel
veri toplamada sik kullanilan yari-yapilandirilmis goériisme teknigi ile elde
edilmistir. Merriam’a (2009: 90) gore, yari yapilandirilmis goriismelerde
arastrmaci Onceden birtakim sorular gelistirmis olsa da goriisme esnasinda
katilimcilardan dolayr bazi ek sorulara yer verilir. Bir bagka deyisle, yari
yapilandirilmig gorismeler, “giidimli” goriismelerdir (Lichtman, 2006:117).
Hazirlanan goriisme formu, kisisel bilgilerin soruldugu birinci boliim ve agik-
ucglu sorulardan olusan goriisme sorularmin oldugu ikinci bolimden
olusmaktadir. Bu sorularin her biri SE 6grenme dongiisii modelinin 6grenme
siirecine etkilerini ortaya koyacak nitelikte diizenlenmistir. Bunlar, SE 6grenme
dongiisli modeline yonelik yapilan etkinliklerin 6grencilerin duyussal, sosyal ve
bilissel gelisimlerine yansimalar1 bi¢iminde yer almustir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formunda yer alan sorulara, ogrencilerin konu disina g¢ikmadan
goriiglerini rahatca ifade etmeleri saglanmistir. Goériisme formu hazirlanirken
oncelikle kolay anlasilabilecek sorular yazma, agik-u¢lu sorular sorma, benzer
sorular sormaktan kagimma, cevabi iki segenekli (evet-hayir) olan sorular
sormaktan kaginma, cevabr iceren sorulardan ka¢inma, odakli sorular
hazirlama, ¢ok boyutlu soru sormaktan ka¢inma gibi ilkelere dikkat edilmeye
calisilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2005: 459). Hazirlanan formun gegerligi igin
li¢ alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda diizeltilen goriisme formuyla ilgili olarak birka¢ 6grenciyle pilot
goriisme yapilmis ve anlasilmayan ya da amaca hizmet etmeyen sorular, ya da
ifadeler degistirilmistir. Gorlismelerde tizerinde durulmak istenen konulardan
soz acilmis ve goriisiilenlerden bu konularda diisiindiiklerini ictenlikle
yansitmalar1 istenmistir. Goriismelerin sessiz bir ortamda ve samimi bir bi¢imde
gergeklestirilmesine dikkat edilmistir. Gorlismelerde arastirmacinin soru sorma
ve dinleme isini daha etkili bir bigimde siirdiirebilmesi igin sesli kayit cihazi
kullanilmustir. Goriismeler, ortalama 15 dakika stirmiistiir.

2-Yapilandirilmis Go6zlem Formu: Calismada arastirmacilar tarafindan
iizerinde ¢aligilan problem durumuna iliskin gelistirilen yapilandirilmis gozlem
formu kullanilmistir. Bryman’a (2008:253) gore, yapilandirilmis gézlem, ¢ogu
zaman “sistematik gézlem” olarak ifade edilir. Arastirmanin bir par¢asi olan her
kisi, gozlem formunda ayni kurallara tabi tutularak onceden belirlenmis siire
agisindan gozlenir. Bu kurallar, genellikle agik-uglu olmayan sorularla
yapilandirilmig  goriismelere benzer nitelik gosteren bir gozlem programi
niteligindedir. Bu gézlem programinin amaci, her bir katilimcinin davraniglarini
belirlenen kurallar ¢ergevesinde sistematik olarak kaydetmektir. Arastirmada
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gozlemler, uygulama Oncesi ve uygulama siirecinde diizenli olarak
gergeklestirilmistir. Arastirmacilar gozlem yaparken katilimci olunmayan
(arastirmaci disaridan gozlemci) gozlem teknigini kullanmustir. Arastirmacilar
yapilandirilmis gézlem formu ile dogal ortamda gegeklesen olaylari izlemeye
calisarak siirece iliskin algilarmi ortaya koymustur. Gézlem formunda yontem
ve tekniklere, 6gretim etkinliklerine, kullanilan materyallere, 6grencilerin derse
iliskin sosyal, duyussal ve biligsel gelisimlerine, yasanan problemlere ve 6lgme-
degerlendirme tekniklerine iliskin bilgilere yer verilmistir (...ayrmtil1 bilgi i¢in
bkz. Ilter, 2013). Arastirmada haftalik gézlemler tamamlandiktan sonra gerekli
degerlendirmeler yapilarak elde edilen gozlem verileri, her haftanin sonunda
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bdylece arastirma siiresince toplanan tiim
gbzlem kayitlari, nitel ¢oziimleme igin hazir hale getirilmistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan taslak yapilandirilmis gézlem formunda 6grenme siirecine
iliskin algilarin net bir bi¢imde ortaya konulmasi amaciyla kritik noktalar
belirlenmistir. Belirlenen bu noktalarin 6grenme siirecine yansimalarina yonelik
olmasina calisilmistir. Hazirlanan taslak gézlem formunda yer alan maddelerin
O0grenme siirecine iliskin algilar1 ortaya koyup koymadigmi tespit etmek
amactyla form uzman yargisina sunulmustur. Uzman yargist dogrultusunda
maddeler arasinda iyi derecede kabul edilen bir uyum oldugu ve bunlarin
O0grenme siirecine 1iliskin algilar1 ortaya koymasi agisindan yeterli oldugu
yoOniinde goriisler alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, “i¢erik analizi” teknigi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Caligmada igerik analizi tiirlerinden “kategorisel analiz”
kullanilmustir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavram ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizine gére, nitel arastirma verileri
dort asamada analiz edilir. Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi, bulgularm tanimlanmasi ve yorumlanmasidir. Bu
siirecte veriler derinlemesine analiz edilerek lizerinde ¢alisilan konuya iliskin
kavram ve temalarm kesfedilmesi saglanir. Eldeki veriler kavramsal hale
getirilir, daha sonra bu kavramlar sistematik bir sekilde diizenlenir ve son
olarak veriyi agiklayan temalarm saptanmasiyla siire¢ tamamlanir (Yildirim ve
Simgek, 2008). Nitel aragtirmalarda dis gecerliligi saglamada kullanilan
stratejilerden biri de aktarilabilirliktir. Aktarilabilirlik, nitel arastirmalarda
genelleme yapilmayacagl i¢in durumun net bir bigimde agiklanmasi ve
aktarilmas1 gerekli gorilmektedir. Dogrudan alinti, bu amagla nitel
arastrmalarda siklikla kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008:258).
Arastirmada dogrudan alintilar, metin i¢inde verilirken, tirnak igerisinde, italik
yazi karakterinde ve {lizerinde higbir degisiklik yapilmadan sunulmustur. Ayni
zamanda sunulan her dogrudan alintinin basina, alintinin nereden ve kimden
yapildigim1  gosteren aciklayici kisaltmalar yer almustir. Or.  Ogrenci
goriislerinden alint1 yapildiginda, alint1 basinda 6grencinin cinsiyeti, goriisiilen
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no ve 4.sinif Sosyal bilgiler dersi notu; “Ogr.11-E-p” biciminde agiklayic1 bir
ifade kullanilmustir. Buradaki kisaltmalarin anlamlar: su sekildedir:

“Ogr.” Ogrenci Kaynak kisi
“11” Goriisiilen Kaynak sirasi
no
“E” Erkek Ogrencinin cinsiyeti
“p” Pekiyi Ogrencinin 4.sin1f Sosyal bilgiler dersi notu (pekiyi-iyi-
orta)

Arastirmacilar tarafindan yapilan gézlemlerden alinti yapildiginda ise
alint1 basina “G6z.31.12.2012” gibi agiklayici bir ifade kullanilmistir. Buradaki
kisaltmalarin anlamlar1 su sekildedir:

“Goz.” Gozlem Veri kaynagi
“31.12.201” Tarih Gozlemin yapildigi tarih

Uygulama Siireci

Arastirma ortaokul 5.simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
“Kiiltir ve Miras” ve “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme alanlari
kapsamindaki {initelerde gerceklestirilmistir. Arastirmada eylem plani
gergevesinde yapilacak olan uygulamalarm zaman ¢izelgesi olusturulmustur.
Uygulanan eylemler, bu eylemlerin tarihleri ve kullanilan veri toplama araglari
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Eylem Plan1 Zaman Cizelgesi

.. - Zaman

Siirec Etkinlikler Arah

-Yapilandirilmis gézlemler 23.10.2012
Uygulama | -Yar1 yapilandirilmis goriismeler (On goriisme) 20.11.2012
(")ncesi Ner o o

Goriis  ve . gozlem. kayitlarindan  karsilasilan 23112012

sorunlarin belirlenmesi

-Eylem planinin hazirlanmasi 22.11.2012
Uygulama | -Eylem planinin uygulanmasi 27.11.2012
Siireci -Yapilandirilmis gézlemler 27.11.2012

-Eylem planinin sona ermesi 10.01.2013
Uygulama | -Yar yapilandirilmig goriismeler (Son goriisme) 17.01.2013
Sonras: -Uygulamanin  degerlendirilmesi  ve  ¢0ziim

W Do e X 01.03.2013

onerilerinin gelistirilmesi
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Calismada uygulama Oncesi, uygulama siireci (eylem plani) ve uygulama
sonrasi ¢esitli baglamda farkli veri toplama araglar1 kullanilmis ve bunlar farkl
zamanlarda toplanmustir. Arastirma 23.10.2012 tarihinde ilk olarak “Adim
Adim Tiirkiye” tinitesinde baslamis, 22.11.2012 tarihinde ise sona ermistir. Bu
siiregte arastirmacilar sinifta sadece gozlemler yapmustir. Arastirmacilar {inite
bitiminden hemen sonra belirlenen dgrencilerle yari-yapilandirilmig goriismeler
yaparak onlarin derse iliskin duyussal durumlari, sosyal gelisimleri, kullanilan
ders arag-gerecler ve yontemler hakkinda bilgiler toplamustir. Unite siiresince
uygulayicinin derste anlatim, soru-cevap, sesli okuma ve yazma, gorsel okuma
yontem ve tekniklerini ve 6gretim etkinlikleri i¢in 6grenci ¢alisma yapraklarmi
kullandig1 goriilmiistiir.

Arastirmada uygulayicinin dersleri mevecut uygulamadaki Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretmen Kilavuzu Kitabindaki etkinliklere ve yontemlere gére isledigi
tespit edilmistir. Daha sonra 6grencilerle yapilan gériismeler ve gézlem yoluyla
toplanan veriler tekrar incelenmis ve bazi problemler tespit edilmistir.
Uygulama oncesine iliskin karsilasilan problemler ve ¢oziimlemeler, bulgular
kisminda ayrintili bigimde sunulmustur. Belirlenen problemlerin ¢éziimlenmesi
amaciyla arastirmacilar tarafindan 5E 6grenme dongilisii modeli asamalarina
yonelik “Bolgemizi Taniyalim” finitesi konulariyla ilgili “Eylem planlar1”
gelistirilmistir. Eylem planmmin uygulanmasina gegmeden Once arastirmacilar
tarafindan uygulama okulunda Ogretmenlere yonelik “SE 6grenme dongiisii
modeli” konulu bir seminer verilmistir. Béylece hem uygulayiciya hem de
okulun diger Ogretmenlerine bu model hakkinda gerekli bilgilendirmeler
yapilmustir.

Arastirmada 27.11.2012 tarihinde baslayan eylem plani, 10.01.2013
tarihinde sona ermistir. Arastirmacilarin bu siirecteki rolii, uygulama 6ncesinde
oldugu gibi siirece iliskin gozlemler yapmak ve 6gretim etkinlikleri i¢in gerekli
malzemeleri Ogrencilere saglamak olmustur. Bunun disinda arastirmacilar,
derse ve uygulama siirecine iliskin miidahaleden uzak durmustur. Dersin
ortaminmin isleyigini etkilememek, Ogrencilerin dikkatlerini dagitmamak ve
rahatsiz etmemek amaciyla arastirmacilar dersin yuritildiigi simfta en arkada
oturarak sadece gozlemler yapmistir. Calismada eylem plani sonrasi belirlenen
ogrencilerle tekrar yari-yapilandirilmis gériismeler yapilarak siirece iliskin tim
bilgiler toplanmustir. Arastirmada Ogrenme dongiisii modeline yonelik
hazirlanan eylem plani, ayrintilari ile Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Bolgemizi Taniyalim Unitesine iliskin SE Ogrenme Dongiisii
Modeli Etkinlikleri Eylem Planm

Hafta

Unite
Konusu

Modelin
Asamalari

ETKINLiK ORNEKLERI

Siire

Ulkemizin Yiizey Sekillerini Tantyalim

Giris

Ogrencilere yiizey sekilleriyle ilgili “Yayla Giilleri”
adli siir okutulur.

Kesfetme

“Kabartma Harita yapiyoruz” adli etkinlikle gruplara
ayrilan Ogrencilerden oyun hamurlan kullanarak
Tiirkiye’nin  ylizey sekillerini temsil eden bir
kabartma harita yapmalari istenir.

Aciklama

Hazirlanan kabartma haritalarinin grup sozciileri
tarafindan sinifta sunulmasi istenir.

Derinlestirme

Tiirkiye renkli fiziki haritasinin  bir bdlimi
inceletilir. Harita iizerinde alanlarin yiizey sekilleri,
lejantlar1 ve renkleri biiyiitegle incelenir.

Degerlendirme

“Harita Okuma” adli etkinlik ¢ogaltilip 6grencilere
dagitilarak degerlendirmeye gidilir.

3 Ders saat(40+40+40 dk.)

Hava Olaylan

Giris

Hava durumu ile ilgili sesler verilir. Ogrencilerden
bunlart tahmin etmeleri, hangi hava olayma ait
oldugunu agiklamalari istenir.

Kesfetme

“Deney yapiyoruz” adli etkinlikle, yagmurun su
oldugu gosterilir.

Aciklama

“Yagmurun Su Oldugu” deneyi ile ilgili 6grenci
gozlemlerinin grup sdzciileri tarafindan sinifta
sunulmasi istenir.

Derinlestirme

Yagmurun olusumu ve suyun dogada dongiisiiniin
isleyisini gosteren videolar izletilerek kesfetme
agamasindaki bilgilerin burada kullanilmasi saglanir.

Degerlendirme

Ogrencilerden bir hafta boyunca yasadigi yerde
meydana gelen hava durumunu gozlemeleri ve
gozlediklerini verilen hava durumu tablosuna
aktarmalari istenir.

1Ders saat(40 dk.)

iklimin insan Faaliyetlerine

Etkisi

Giris

Bitki ortiileri ile ilgili bir “Siir Okuma” etkinligi
yapilir.

Kesfetme

Her gruba Tirkiye iklim bolgeleri ve bitki Ortiisii
haritas1 dagitilarak 6grencilerden iilkemizde hakim
olan iklim tiplerini ve bu iklimlere bagl olarak
yetisen dogal bitki ortiilerini kesfetmeleri istenir.

Aciklama

Haritalara iligkin sorularin cevaplar1 grup sozciileri
tarafindan sinifta agiklanmasi istenir.

1Ders saat (40 dk.)
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Derinlestirme

Iklimin insan faaliyetlerine etkileri oyun hamurlari
ve gorseller kullanilarak “Zihin Haritas1” etkinligiyle
ortaya cikarilir.

Degerlendirme

“Iklim Tipleri” adhi anlam ¢oziimleme tablosu
etkinligiyle tilkemizdeki iklim tiplerinin
karakteristik dzellikleri, goriildiigii cografi bolgeleri,
dogal bitki ortiileri ve konut yapiminda kullanilan
malzeme tiirleri, ¢cat1 bi¢imleri degerlendirilir.

Yasadigimiz Bolge

Giris

Ogrencilere ¢6l, buz dag, kutup bolgeleri ve deniz
alanlarini igeren fotograflar sunulur.

Kesfetme

“Resimli Yapboz Niifus Haritas1 Yapalim” adh
etkinlikle bazi malzemeler kullanilarak Tirkiye
Cografi Bolgeler Resimli Niifus Haritas1 yapilir.

Aciklama

Hazirlanan haritalarin  grup sozciileri tarafindan
smifta sunulmasi istenir.

Derinlestirme

“Digtin, Esles, Paylas” adli etkinlikle 6grencilerin
yaptiklar1 yapboz haritalar incelenerek iizerinde
diigiinmeleri ve akranlar ile paylagmalari saglanir.

Degerlendirme

Yasadigim {lin Niifusu” adli etkinlikle 6grencilerden
niifusun dagilisim  etkileyen faktdrleri kavram
haritasi lizerinde gostermeleri istenir.

2 Ders saat (40+40 dk.)

Gelisen Teknoloji, Degistirilen Doga

Giris

“Dogal ve Beseri Unsurlar1 Tamiyalim” adli
etkinlikle Ogrencilerden kutu igerisinde karigik
olarak verilen renkli kagitlara yazili dogal ve beseri
unsurlar siniflamalart istenir.

Kesfetme

“Mahkeme Etkinligi” adli drama etkinligiyle sinifta
insanlarin doga tizerindeki etkileri tartigilir. Bunun
icin Ogrenciler arasindan davali, davaci, hakim,
miibagir, katip ve sahitlerden olusan bir mahkeme
heyeti olusturulur.

Aciklama

Mahkeme etkinligindeki olay ve karar once kiigiik
grup sonra biiyilk grup tartismalari  ile
degerlendirilir.

Derinlestirme

Smuf iki gruba ayrilir. Teknolojinin dogal gevre
tizerinde etkileri miinazara yapilarak degerlendirilir.

Degerlendirme

“Tuz Goli'ne Sadakat” adli gazete haberi smifa
sunulur. Habere iligkin hazirlanan sorular SN 1 K
teknigiyle ¢oziimlenir.

2 Ders saat (40+ 40 dk.)
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Girig Dogal afetlerle ilgili “Tekcam
Efsanesi” adli hikdye sesli olarak okutulur.
Gegen afetler belirlenir.

Kesfetme Smufta “Bitki Ortiisii  erozyonu
onler.” adl1 erozyon deneyi yapilir.

Aciklama Erozyon deneyi ile ilgili gézlem ve
sonuglarin sinifta agiklanmasi istenir.

3 Ders saat

ihmaldir

Derinlestirme Diger dogal afetlerle ilgili videolar
(sel, kaya diigsmesi, ¢1g, heyelan, orman
yanginlar) izletilir.

5
En Biiyiik Afet Bilgisizlik ve

Degerlendirme Dogal afetlere iliskin kavramsal
diizeyin belirlenmesi amaciyla 6grencilere
“Treni Tamamla” adl1 etkinlik sunulur.

Giris Simifta “Deprem Tatbikat1”
yapilarak Ogrencilere “Hayat Ucgeni”
gosterilir.

Kesfetme “Deprem Haritas1 yapiyoruz” adl

etkinlikle 6grencilerden oyun hamurlar ile
Tiirkiye’nin deprem bolgelerini temsil eden
bir harita yapmalari istenir.

Aciklama Hazirlanan Tiirkiye deprem
bolgeleri  haritalarinin  grup  sozciileri
tarafindan smifta sunulmasi istenir.

Derinlestirme Hazirlanan haritalar tekrar inceletilir
ve bazi sorularla O6grenciler acgik uglu
sOylemlere tegvik edilir.

3 Ders saat (40+40+40 dk.)

En Biiyiik Afet Bilgisizlik ve ihmaldir

Degerlendirme Ogrencilerden  insanlarm  hangi
faaliyetleri dogal afetlerdeki zararlar
artirdigini ayrica iilkemizde yasanan dogal
afetlere iliskin alinmasi gereken Onlemleri
verilen katlara yazmalari istenir.

Hazirlanan taslak eylem plani, bir program gelistirme uzmanina, iki
Sosyal bilgiler 6gretim iiyesine ve 5E Ogrenme dongiisii modeli ile ilgili
caligmalart olan Ogretim iiyelerine sunulmustur. Eylem planinin modele
uygunlugu ve silireci degerlendirilerek tartisilmis ve alinan goriisler
dogrultusunda planda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Diizeltmesi yapilan taslak
plan, dil ve anlatim agisindan bir Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii bir 6gretim {iyesi
tarafindan incelenmis ve gerekli son diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir
hale getirilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

1. Uygulama Oncesine liskin Coziimlemeler
A-Uygulama Oncesi Ogrencilerin Sosyal Siireclerine iliskin Ortaya

Cikarilan Bulgular

Arastirmada uygulama oOncesi Ogrencilerin smif igi sosyal siiregleri,
yapilan goriismelerle ve gdzlemlerle ortaya cikarilmistir. Ogrencilere “Sosyal
bilgiler derslerinde arkadaslariniz ile olan iletisiminiz veya etkilesiminiz
hakkinda neler séyleyebilirsiniz?, Genel olarak derslerinizde sosyal iligkileriniz
nasildir?, Ozellikle derslerde grup calismalarma yer verilmekte midir? gibi
sorular sorularak onlarin sosyal siire¢leri hakkinda bilgiler toplanmaya
calistimistir. Ogrencilerin verdigi goriisler ve gdzlem notlar1 dogrudan alintilar

biciminde Tablo 4 ‘te verilmistir.

Tablo 4: Uygulama Oncesi Sosyal Siireclere iliskin Coziimlemeler

Verilerin

e . . Kodlanmasi Temalarin

Goriis ve Gozlemler (Dogrudan Alinti) . . Tanimlan-
(ctimle-kelime mas1
sikligina gore)

Ogr.6-E-o.“ genelde derslerde arkadaslarimizda ¢ok fazla etkilegim Sosyal Gelisim
halinde degiliz...”Ama grup ¢alismasi yapilsa bu gerceklesir.”
G06z.23.10.2012 “...6grenciler sinifta sirali yerlesim diizenine gére
oturdugundan etkilesim olduk¢a zayif.” ~Zayif akran
G6z.25.10.2012 -.0grenci-6grenci etkilesimini tesvik edecek grup iliskileri Zayif sosyal
calismalar: gergeklesmemektedir. etkilegim ve

. P . . o -Diyalog eksikligi iletisim
G06z.22.11.2012 “...6grenciler arast diyalog zayif... iletisim tek tarafli:
o6gretmen ve ogrenci...” —T.ek .ta.raﬂl

iletisgim
Ogr.11-K-i.“ bence sosyal iliskilerimiz ¢ok iyi degil, ¢iinkii derslerde -Yetersiz sosyal
sadece sira arkadasimizla ancak beraber ¢alisabiliyoruz...” iliski
Ogr.7-E-.“ derslerde herkes kendi ¢alismalarini yapwor. yani
arfcadaslarlmlzdan cofc sey '(J'g“renemljioruz. ” Bireysel caligma
G0z.13.11.2012 “...6grenciler ~ bagimsiz  olarak  ¢alismalarini
yiiriitmektedirler.
Ogr.2-E-p.“ derste 6gretmenin verdigi idevleri tek bagimiza yapmaya -Bireysel
calisiyoruz..” sorumluluk
Bireysellik

G06z.06.11.2012 “...grup ¢alismasina uygun konular yer almakta ama
ogretmen etkinliklerin bireysel olarak yapilmasini tercih ediyor."
Ogr.5-E-p.“...derslerde ¢ok fazla grup ¢alismalart olmamaktadir.
Zaten grup ¢alismalarini pek sevmiyorum.”

-Bireysel tercih

G06z.01.11.2012 “...sunifta 6grenci-6grenci etkilesimi olduk¢a zayif...
Ayrica ogretmenin sordugu sorulara sadece birka¢ basarili 6grenci
cevap vermektedir. Adeta yarisiyorlar..”

-Bireysel rekabet
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Yapilan goriismelerde ve toplanan gézlem kayitlarinda ortaya ¢ikarilan
verilerin kodlanmasi sonucunda su bulgulara ulasimustir. Ogrenciler Sosyal
bilgiler derslerinde zayif akran iliskileri i¢cinde olduguna, diyalog eksikligi
yasadigma, dogrudan Ogretmenle bir iletisim siireci i¢inde olduguna dikkat
cekmistir. Ayrica bireysel etkinliklerin daha ¢ok tercih edildigi, bireysel
sorumlulugun 6n planda tutuldugu, dolayisiyla bireysel calisma ve bireysel
rekabetin One ¢iktig1 Ogrenci goriislerince ve gozlem Kkayitlarinca tespit
edilmistir. Uygulama 6ncesi Sosyal bilgiler dersinde sosyal siirece iligkin kodlar
bir araya getirildiginde ‘zayif sosyal etkilesim ve iletisim” ve “bireysellik”
temalari ortaya ¢ikarilmistir. Zayif sosyal etkilesim ve iletisim temasi i¢inde en
fazla zayif akran iliskileri, diyalog eksikligi kavramlar1 tekrarlanirken;
bireysellik temasi i¢inde bireysel calisma ve bireysel sorumluluk kavramlar
tekrarlanmistir. Sonu¢ olarak gerek Ogrenci goriisleri gerek yapilan gdzlem
kayitlar1 degerlendirildiginde, 6grenciler arasi sosyal etkilesimin ve iletigimin
¢ok yonlii olmayip olduk¢a zayif oldugu ayrica bireyselligin 6n plana
cikarildigr goriilmiistiir.

B-Uygulama Oncesi Ogrencilerin Duyussal Durumuna iliskin
Ortaya Cikarilan Bulgular

Arastirmada uygulama Oncesi Ogrencilerin derse iliskin duyussal
durumlari, gerek Ogrencilerle yapilan goriismelerle gerek yapilandirilmig
gozlemlerle ortaya cikarilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ilk olarak
“Sosyal bilgiler dersine iliskin duygu ve diisiinceleriniz nelerdir? sorusu
sorulmus ve goriismelerin akisina bagli olarak sorular iiretilmistir. Ogrencilerin
verdigi goriisler ve gozlem notlar1 dogrudan alintilar bi¢iminde Tablo 5 ‘te
verilmistir.

Tablo 5: Uygulama Oncesi Derse Iliskin Duyussal Durumun
Coziimlemeleri

Verilerin
- .. o Kodlanmasi Temalarin
Goriis ve Gozlemler (Dogrudan Alinti) (ciimle-keli Tanimlanmas:
ciimle-kelime

sikligina gore)

.. D 1D
Ogr.2-E-p. “Sosyal bilgiler dersine karsi siirekli ilgisizim.” uyussaz Surum

G062.23.10.2012 “Bu hafta ogrenciler derse karsi oldukga ilgisiz.” S
-Ilgisiz olma

Ogr.5-E-p. “Derslerde ders kitabint okuduktan sonra Ggrenci

calisma kitaplarini dolduruyoruz. Hep ayni seyler, sikici gegiyor”
- Sikilma

G06z.23.10.2012 “...6gretmen, tiim ders boyunca etkili oldu... bu Negatif
yiizden ogrenciler bu derste olduk¢a sikildilar.” Etkiler
G06z.25.10.2012 “...Sosyal bilgiler dersini sevmiyorum, ¢iinkii stirekli - Sevmeme

okuyup yaziyoruz.” - Onemsememe
6gr.1-K-p“...dersler hep anlatmaya yonelik oluyor. O yiizden bu - Eglenceli

dersi ¢ok 6nemsemiyorum.” bulmama
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Opr.12-E-p.“...derslerde ~ genellikle — Ggretmeniniz  tek  basimiza | -  Heyecan
yapacagimiz etkinlikleri veriyor. O yiizden dersler heyecanli ge¢medigi | eksikligi
icin bu dersi pek sevmiyorum.”

Ogr.4-K-p.“...Sosyal bilgiler dersinde kitap diginda ¢ok fazla etkinlikler | -Merak

yapmiyoruz... o yiizden dersleri pek merak etmiyorum.” etmeme Disiik

Motivasyon

G62.22.11.2012“..bu hafta dersler yine Ggretmen anlatmina bagh -Isteksizlik
oldu... Ogrenciler isteksiz bir sekilde ogrenci ¢alisma kitabini | -Pasif olma
doldurdular.”

Opr.2-E-p“...derslere pek katilmiyorum; ¢iinkii kendimi bu derste ¢ok Basaramama
basarili gormiiyorum.” korkusu

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve toplanan gdzlem kayitlarinda
ortaya ¢ikarilan verilerin kodlanmasi sonucunda su bulgulara ulasilmustir.
Ogrenciler Sosyal bilgiler dersine yonelik duyussal durumlar ilgisiz, sikilma,
sevmeme, heyecan ve keyif duymama, onemsememe, merak etmeme, pasif
olma, basaramama korkusu ve isteksiz olma bi¢iminde belirtmistir. Uygulama
oncesi Sosyal bilgiler dersi ile ilgili 6grencilerin duygu ve diisiincelerine iliskin
kodlar bir araya getirildiginde ‘negatif etkiler” ve “diisiik motivasyon” temalari
ortaya ¢ikarilmistir. Tablo 5 incelenmeye devam edildiginde, negatif etkiler
temasi i¢inde en fazla derse karsi ilgisizlik, sikici hal ve sevmeme kavramlari
tekrarlanirken; diisiik motivasyon temasi i¢inde heyecan eksikligi, merak
etmeme ve isteksizlik kavramlar1 tekrarlanmustir. Sonu¢ olarak arastirmada
Ogrencilerin uygulama Oncesi Sosyal bilgiler dersine ilgisiz oldugu motivasyon
diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Bu durumun olugmasinda daha ¢ok
yontemsel faktorlerin neden oldugu diisiiniilebilir.

2. Uygulama Sonrasina liskin Coziimlemeler

A-Uygulama Sonrasi Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Sosyal
Gelisimine Katkisina iliskin Ortaya Cikarilan Bulgular

Arastirmada “Yapilan etkinliklerin sosyal gelisiminize / arkadashk
iliskilerinize / grup ¢alismalariniza katkilar1 konusunda neler sdyleyebilirsiniz?,
Bu etkinlikler sizlerin sosyal becerilerinizi ve iletisiminizi nasil etkiledi?,
Ozellikle buna bir 6rnek verebilir misiniz?” sorularina 6grencilerin verdikleri
cevaplara iliskin kodlamalar Tablo 6’ da verilmistir.
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Tablo 6: Ogrenme Dongiisii Modeli Etkinliklerin Ogrencilerin Sosyal

Gelisimine Etkilerine Iliskin Coziimlemeleri

Verilerin
- . - Kodlanmasi Temalarm
Goriis ve Gozlemler (Dogrudan Alinti) . .
(ciimle-kelime Tanimlanmasi
sikligina gore)
Ogr.15-E-i.“...etkinlikler _sayesinde  grupla  calismayi,  birlikte | Sosyal Gelisim
yardimlasmayt 6grendim (Or. Resimli Yapboz Niifus Haritas: Yapalhm | _
etkinligi).”
G06z.27.11.2012 “...grup sézciileri malzemelerin bir an dagitilmasi i¢in
.o . e T . -Yardimlagma
ogretmene yardim ettiler. Yardimlasma, paylasma, isboliimii degerlerin
kazandirilmasi agisindan oldukga giizel bir ¢calisma oldu.”
Ogr.6-E-o.“...grupta her zaman icin beraberce kararlar aldik (Or. L
Bitki ortiileri konusuyor etkinligi).” ~Isbirligi
G06z.27.11.2012. . .6gretmen malzemeleri dagitinca gruplar biiyiik bir
heyecanla kendi aralarinda hemen isbolimii yaparak etkinlige | -isboliimii Sosyal .
basladilar.” Etkilegim
Ogr.9-K-i. “...etkinliklerle arkadaslarumla olan dostlugum daha da
arti.” -Olumlu
G02.11.12.2012“...bu hafta (3.hafta) grup iiyeleri arasinda dostluklar gr.ka.daﬂlk
gelisti. Onceki haftalar grup iiveleri bu kadar iletisim ve etkilesim | iliskileri
halinde degildiler.”
Ogr.7-E-i. “...grup arkadaslarima saygt duymayt 6grendim.” -Sayst
gr. ... grup 3 ygL auymayt og . kazanimi
(")gr.ll-KT_i. "..grup sozciisii oldugumda bu bana bir lider olmay
gdsterdi (Or. Erozyon deneyi).” o
» . e . .| -Liderlik
G06z.20.12.2012...genellikle ~ grup  sozciileri  gruplarmni  iyi
yénlendiriyor... Bu da onlarin liderlik becerisini gelistiriyor.”
Ogr.14-E-0.“...6gretmenimle  daha  énceden bu  kadar iletisim -Akran
kurmanmustim... Ayrica hig iletisim kurmadigim kisilerle grupta daha iyi iletisimi
iliskiler kurarak arkadas oldum.” $
G62.06.12.2012 ... Ogrenci-6grenci, ogrenci-6gretmen arasinda ¢ok | -Ogretmen
yonlii bir etkilesim olusturulmus.” iletisimi
Ogr.1-K-p.”...etkinlikler ~esnasinda  birbirimizle bilgi ahgsverisinde ]?tki“
bulunduk. Herkes rahatga kendi gériisiinii paylasti.” -Goriis Tletisim
G62.06.12.2012 “...6grenciler grupla ¢alisma yapiyor. Biraz giiriltii var, | ahsverisi
ama karsilikl bilgi alisverisi saglaniyor.
Or.2.E-p.“...grup calismalart hareketli oluyor... Grubun bir iiyesi o .
olarak diisiincelerimizi rahathikla ifade ettik (Orn.Mahkeme etkinligi).” —D;stunc.eiefil
rahatca ifade
G06z.18.12.2012...grup ¢alismalariyla ogrenciler bilgi aligveriginde etmeg
bulunarak birbirlerinin 6grenmelerine yardimci oluyorlar.”

Uygulama siiresince 6grenme dongiisii modeli etkinliklerin 6grencilerin
sosyal gelisimine etkileri, gerek gozlem gerek Ogrenci goriisleri vasitasiyla
ortaya ¢ikarilmistir. Tablo 6’da, yapilan etkinliklerin &grencilerin sosyal
gelisimine etkilerini ‘sosyal etkilesim’ ve ‘etkili iletisim’ temalar1 altinda
toplamak miimkiindiir. Ogrenciler yapilan uygulamalarla yardimlasma, isbirligi,
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liderlik, saygi kazanimi, akran ve Ogretmen iletisimi, goriis aligverisi,
diisiincelerini rahatca ifade etme biciminde davranislar kazandigimi ifade
etmistir. Sosyal etkilesim temasi altinda Ozellikle yardimlasma ve isbirligi
kavramlar1 en sik tekrarlanan cevaplar iken, etkili iletisim temasinda en fazla
akran ve 6gretmen iletisimi, goris aligverisi kavramlarma vurgu yapilmustir. Bir
baska deyisle, 6grenciler Sosyal bilgiler dersinde eylem plani sonrasi yapilan
Ogretim etkinlikleri vasitasiyla grup tiyeleri ile ¢ok yonli etkilesim ve iletisim
kurarak sosyal katilim, liderlik ve iletisim becerilerini gelistiklerini belirtmistir.

) B-Uygulama Sonrasi Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Bilissel
Ogrenme Uriinlerine Katkis1 Konusunda Ortaya Cikan Bulgulari

Uygulama sonrasi SE 6grenme dongiisii modeli etkinliklerin 6grencilerin
bilissel 6grenme {iriinlerine iliskin algilarmin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla
ogrencilere “Yapilan etkinlikler senin 6grenmelerinde nasil bir degisim yaratti1?,
Ozellikle buna bir érnek vererek agiklayabilir misin?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin verdigi goriisler ve gézlem yoluyla toplanan alan notlarindan elde
edilen veriler, dogrudan alintilar bi¢iminde Tablo 7’de verilmistir.

_ Tablo 7: Ogrenme Dongiisii Modeli Etkinliklerin Biligsel Ogrenme
Uriinlerine Etkisine Iliskin Céziimlemeler

Verilerin Kodlanmasi

- . - Temal
Goriis ve Gozlemler (Dogrudan Alintr) (c:iimle—kelime sikligina T;Irﬁ?nT;;lI;naSI
gore)
B Bilissel Geligim
Ogr.5-E-p. “...yaptigimiz etkinliklerle yiikselti basamaklarini
cok iyi ogrendim. -Bilgilerin kalicilig1
G06z.27.11.2012 “...6grenciler kegsfetme asamasindaki
kabartma  harita  etkinliginde  6grenmede  kalicilik
saglanmistir...”
O@r.3-E-i.“...dersler daha c¢ok uygulamaya yonelik oldu. E Anlamh
Etkinlikleri o6gretmenimizin yapmayip bizlerin yapmasi, daha Yaparak yasayarak Ogrenme

. e L 0 0grenme
iyi anlamamizi ve 6grenmemizi saglad.

Or.9-K-i.“...ikinci iiniteyi fazla anlayamamistim, ama bu
tiniteyi ¢ok iyi 6grendim. Ciinkii etkinliklerin goziimiin oniinde | -Somutlastirma
yapilmast daha iyi anlamami sagladi.”

6gr.8-K-o.“...mahkeme etkinliginden sonra dogaya daha az -Yasamla iliskilendirme
zarar vermeye ¢alistim.” -Bilinglenme

Ogr.13-K-o0.“...Ulkemizin deprem bélgeleri haritasini oyun
hamurlart ile yaptiktan sonra haritada nerelerde deprem

olacagini 6grendim ve bu konuda daha bilingliyim. - Harita okuma

G06z.11.12.2012 “...kesfetme asamasinda iilkemizin  niifus
dagilisimi gésteren yapboz harita etkinliginde 6grenciler
tilkemizde niifusun en fazla ve en az oldugu bolgeleri harita
tizerinde gostererek agikladilar.”
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Ogr.1-K-p.“... etkinliklerde yaptigimiz deneyler, gizlem ve

arastirma merakimi artirdi, diisiinme becerilerimi gelistirdi... Bilimsel
Or., suyun dogadaki doéngiisiine yonelik yapilan deneyde Diisiinme
sorulan sorulart farkl agidan diisiinerek cevaplar bulmaya | - Sorgulama

calistim.”

G06z.20.12.2012 “...derinlestirme  asamasinda  6grenciler
hakimin verdigi karart sorgulamaya basladilar.”

-Gozlem
G06z.04.12.2012 “...6gretmen  bir  haftalik hava gozlem
raporunu  oOgrencilere vererek hava durumunu tahmin

etmelerini ve ortalama sicakligr hesaplamalarini istedi.” -Tahmin etme

-Olgiim yapma

Ogr.4-K-p. “derslerde farkl etkinlikler ve deneyler yaparak
bilgi sahibi olduk. Orn. Erozyonun dogada nasi meydana -Deney yapma
geldigini erozyon deneyi ile ogrendim”

G06z.27.12.2012 “...derinlestirme asamasinda erozyon
deneyinde ogretmen dgrencilerden deneyle ilgili hipotezier
gelistirmelerini ve deney sonucunu dnceden tahmin etmelerini
istedi.”

-Hipotez iiretme

zzjgl;i-lf-p. ...sanki icat yapar gibiyim... siirekli insan hayal ‘Hayal giiciinii kullanma

Calismada oOgrencilerden bazilar1 uygulamanin biligsel 6grenme
irlinlerine etkilerini bilgilerin kaliciligi, yaparak yasayarak Ogrenme,
somutlastirma, yasamla iliskilendirme ve bilinglenme bigiminde ortaya
koyarken; bazilar1 ise sorgulama, hayal giiciinii kullanma, gézlem, tahmin etme,
Ol¢lim yapma, deney yapma, hipotez iiretme ve harita okuma bigiminde ifade
etmistir. Elde edilen kodlamalar sonucunda ‘anlamili dgrenme’ ve ‘bilimsel
diigiinme’ temalarina ulagilmistir. Anlamli 6grenme temasi altinda o6zellikle
ogrenmede kalicilik, yaparak yasayarak 6grenme kavramlari en sik tekrarlanan
cevaplar iken; bilimsel diisiinme temasi altinda harita okuma ve sorgulama
kavramlar1 en sik tekrarlanan kavramlar olmustur. Ogrenci goriisleri genel
olarak degerlendirildiginde, SE 0&grenme dongiisi modeli uygulamasinin
zihinsel gelisime katkilar1 agisindan 6grencilere énemli ve anlamli kazanimlar
sagladigi ayrica bilimsel siire¢ becerilerin gelisimine de yardimci oldugu
gOriilmistiir.

C-Uygulama Sonras1 Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Duyussal
Durumuna Etkilerine Iliskin Ortaya Cikan Bulgulari

Arastirmada uygulama oncesinde oldugu gibi uygulama sonrasinda da
Ogrencilerin yapilan etkinliklere doniik duyussal durumlari gerek goézlem
yoluyla saglanan alan notlarmdan gerek Ogrenci goriislerinden belirlenmeye
calistimistir. Ogrencilerin algilarmi belirlemek amaciyla onlara “Unite sonunda
bu derse iliskin duygu ve diisiincelerin hakkinda neler sdyleyebilirsin / ya da
neler degisti? sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi goriisler ve gdzlem
yoluyla toplanan alan notlari, dogrudan almntilar bigiminde Tablo 8’ de
verilmistir.
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Tablo 8: Uygulama Sonras1 Duyussal Duruma iliskin Céziimlemeler

G06z.13.12.2012. . .zil ¢ald:, ama ogrenciler grup c¢alismasini
yiiriiterek biiyiik bir zevkle Tiirkiye deprem bolgeleri haritasini
tamamlamaya ¢alistilar.”

-llgi gosterme

Ogr1-K-p.“... yaptigimiz bu etkinlikler
diistincelerimi ¢ok etkiledi ve suan bu dersi ¢ok seviyorum.

benim duygu ve

»

G62.13.12.2012 “...6grencinin biri “Ogretmenim, dersler ¢ok giizel
gegiyor, artik Sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyorum.” diye ifade
etti.

-Sevme

Verilerin
- . - Kodlanmasi Temalarm
Goriis ve Gozlemler (Dogrudan Alinti) . .
(ctimle-kelime Tanimlanmasi
sikligina gore)
Duyussal Gelisim
O@r.12-E-p.“...Sosyal bilgiler dersinde deney olacagimi hi¢
diisiinmezdim, ama erozyon deneyini ilk defa goriince merakim
daha ¢ok artr.”
. ) . . -Merak
G062.06.12.2012 “...kesfetme asamasinda, égrenciler iklimin insan
faaliyetlerine etkilerine iliskin zihin haritasini olusturmak icin
olduk¢a sabirsizdilar ... merakla 6gretmenlerine sorular sordular.”
Ogr.6-E-o....derste yaptigimiz etkinlikleri eve gittigimde annemle
paylasiyordum, ¢iinkii cok heyecanli géziikiiyordu.”
; . L. . .. | -Heyecan duyma
G06z.27.11.2012. . .6gretmen malzemeleri dagitinca gruplar biiyiik
bir heyecanla etkinlikleri yapmaya basladilar.” Yiiksek
Ogr.10-E-i... .aksine ok eglendim, ciinkii el sanatlari daha Diizeyde Igsel
giizel.” Giidiilenme
. . . -Keyif duyma
G0z.18.12.2012...0grenciler, kesfetme asamasmda mahkeme
etkinligiyle ¢cok eglendigini dile getirdiler.”
Ogr.15-E-i.“...etkinlikler ¢ok giizel ama yorucu etkinliklerdi... | -Zorluklarla
fakat insan yapinca mutlu oluyor.” ugragmaya calisma
Or.9-K-i.“...grup ¢ahsmalart basarili olmami sagladi. Yani } ..
yapugimiz etkinliklerle kendimizi bulduk diyebilirim.” Kendini kegfetme
Or.2-E-p.“..grup  cabismalarn  bana ¢ok sey kattgim | -Basarili oldugunu
diisiiniiyorum.” diigiinme
G62.20.12.2012...mahkeme  etkinliginde —gérevli égrenciler | -Ogrenme
sorumluluklarinin  bilincinde. Kendilerine séylenenleri ilgiyle | sorumlulugu
dinliyorlar.” tistlenme
Or.a1-K-i.“...kendime ve arkadaslarima saygr  duymay
ogrendim...” .
. . . . . .. | -Deger verme
G06z.04.12.2012“...Ege Bolgesi grup iiyeleri birbirleriyle ¢ok iyi
anlasiyorlar...”
Ogr.13-K-o0.“...ashnda tim hocalar bu tiir etkinliklerle dersleri
islerse, benim tiim derslere ilgim daha fazla artacaktir.” Pozitif etkiler

Tablo 8’de uygulama sonrasi duyussal etkilere iliskin ¢éziimlemede 6ne
¢ikan kodlamalar sonucunda ‘yiiksek diizeyde i¢sel giidiilenme’ ve ‘pozitif
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etkiler’ temalarma ulasilmistir. Yiiksek diizeyde igsel giidiilenme temas: altinda
merak, heyecan hissetme, eglenme, zorluklarla ugrasma, kendini kesfetme ve
basarili oldugunu diisiinme kavramlar: en sik tekrarlanan cevaplar iken; pozitif
etkiler temasi altinda 6grenme sorumlulugu iistlenme, deger verme, derse ilgi
gbsterme ve dersi sevme kavramlar1 en sik tekrarlanan kavramlar olmustur.
Analiz sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara gore, yapilan eylem plani 6grencilerde
yiiksek diizeyde i¢sel motivasyon ve pozitif etkiler meydana getirmistir.
Ogrencilerin yaptig1 etkinliklerde zorlandig1 ancak bundan heyecan duyarak
keyif aldigi, dolayisiyla kendilerini kesfettigi bu sekilde Sosyal bilgiler dersini
islemenin daha eglenceli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6grenme dongiisii
modeli uygulamalarin gorevlerin gegeklestirilme amaci, gorevin basari
beklentisi, gorevin degerlerinin bilinmesi ve goérevi biitiinleyen bireysel ve
duygusal ihtiyaglar1 destekleyici bir 6grenme ortamuni yarattigl sonucunu ortaya
koymaktadir. Arastirmada uygulama Oncesinde ogrencilerin ¢ogunlugunun
Sosyal bilgiler dersine iligskin giidiillenme diizeylerinin diisiik oldugu ve duygu
ve diislincelerinin olumsuz oldugu saptanmustir. Fakat uygulama sonrasi
duyussal etkilere iliskin ¢oziimlemede One ¢ikan kodlar “merak”, “eglence”,
“heyecan”, “ilgi” ve “sevgi” olarak siralanmustir. Elde edilen goriisler ve
gbzlem notlar1 sonucunda 6grencilerin derse iliskin duygu ve diislincelerinin
degistigini ve olumlu yonde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu eylem arastirmasinda ilk olarak mevcut Sosyal bilgiler Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabindaki 6gretim etkinlikleri ile yapilan uygulamaya
iliskin G6grencilerin duygu ve diislinceleri ortaya cikartilmis ve karsilasilan
sorunlar tespit edilmistir. Arastirmada bu amag¢ dogrultusunda uygulama oncesi
oncelikle 6grencilerin Sosyal bilgiler dersine iliskin algilar1 gerek goézlem
kayitlar1 gerek Ogrenci gorlisleri dogrultusunda belirlenmistir. Eylem
arastirmast bi¢iminde yiriitilmiis olan ¢alismada siire¢ boyunca yapilan
analizler sonucunda 6grencilerin duygu ve diisiincelerinde ilgisizlik, sikict hal,
dersi 6nemsememe, derste isteksiz ve pasif olma, dersi basaramama korkusu
sonuclar1 belirlenmistir. Ogrencilerin derse iliskin algilarmin  olumsuz,
motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu saptanmustir. Ayrica 6grencilerin Sosyal
bilgiler derslerinde ¢ok fazla akran etkilesimi ve iletisimi iginde olmadigi
dolayisiyla, bireysel rekabetin, bireysel sorumlulugun ve bireysel galismalarin
cok fazla gergeklestigi gorilmiistir. Bir baska deyisle Sosyal bilgiler
derslerinde sosyal etkilesimin ve iletisimin zayif oldugu bireysellik duygusunun
cok fazla 6n plana ¢iktig1 saptanmustir. Calismada uygulama Oncesi ortaya
¢ikarilan olumsuz algilar1 gidermek ve dgrencilerin giidiillenme diizeylerini ve
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sosyal etkilesimini artirmak amaciyla “Bolgemizi Taniyalim” {initesi konularmna
yonelik 5E 6grenme dongilisii modeli ile ilgili bir eylem plani gelistirilmistir.
Yapilan gorismelerde ve gozlemlerde eylem planinin &grencilerin sosyal
gelisim ve bilissel 6grenme Uriinleri tizerinde olumlu etkiler ortaya c¢ikardigi
belirlenmistir. Eylem planinin &grencilerin akranlariyla sosyal etkilesimini
artirdigi, iletisim becerilerini etkili bir sekilde gelistirdigi gorilmiistiir. Bir
baska deyisle, uygulama ile 6grenme siirecinde 6zerklik kazanma, isboliimil,
yardimlagma gibi degerleri pekistirme, liderlik 6zelligi ortaya ¢ikarma, saygi
kazanimi, goriis aligverisi ve diislinceleri rahat bicimde ifade etme konularinda
onemli katkilar saglandigi tespit edilmistir.

Calismada Ogrencilerin uygulama sonrasi derse iliskin duygu ve
diisiincelerinde 6nemli ve olumlu diizeyde degisiklikler gorildiigi, motivasyon
diizeylerinde ise artislar gozlendigi saptanmustir. Ogrenciler yapilandirmaci
siireglerle olusturulan kosullara etkin katilarak biiyiik bir heyecan ve ilgiyle
Ogretim etkinliklerini yapmaktan ve Ogrenmekten keyif aldigini, bu sekilde
Sosyal bilgiler dersini islemenin daha eglenceli oldugunu ifade etmistir.
Uygulama sonrasi 6grenciler, yapilan etkinliklerin eglenceli olduguna, grup
caligmalarinda sorumluluklar aldigina, artik basarili oldugunu diisiindiiklerine
ve kendi ¢alismalarina deger verdiklerine dikkat ¢ekmistir. Arastirmada yapilan
goriismelerde 6grenciler 6grenme ortaminda etkinlikleri yaparak ve yasayarak
kendilerini bulduklarini ifade etmistir. Belirlenen bu durum, 6grencilerin kendi
sosyal ve zihinsel siireclerini gozlemleyerek gelisimlerini fark etmelerini
saglamustir. Ortaya ¢ikan bu farkliliklar, 6grenme siirecinde 6grenilen bilgilerin
genisligi, derinligi ve yasama etkin aktarini acisindan 6nem tasir. Ogrenciler
yapilan etkinliklerle hayal giiclinii kullanma, sorgulama ve arastirma, gozlem,
tahmin etme, Ol¢lim yapma, hipotez iiretme ve test etme, harita okuma
becerilerinde 6nemli gelismeler kazandigimi ifade etmistir.  Ogrenci
goriislerinden elde edilen kodlamalarda; anlamli ve bilimsel siire¢ becerilerinin
kullanimi ile st bilissel 6grenmeler meydana geldigi saptanmustir. Sonug
olarak yapilan eylem plani ile 6grencilerin sadece derse iliskin duyussal
durumlarinin degil, ayn1 zamanda sosyal ve zihinsel gelisimlerinde de anlaml1
sonuglar ortaya ¢iktigi gerek gozlem yoluyla alinan alan notlarindan gerek
Ogrencilerle yapilan goriismelerde net bir sekilde ortaya ¢ikarilmstir.
Ogrencilerde anlamli ve kalic1 6grenmelerin verdigi mutluluk, onlarin gelisim
Ozelliklerine yardimci oldugunu ortaya koymustur.

Yurt i¢inde yapilan ¢alismalar mevcut arastirmada ortaya ¢ikan bulgulari
destekler niteliktedir. Sosyal bilgiler dersinde 6grenme dongiisii modeline
yonelik yapilan arastirmalarda akademik basari, tutum, motivasyon ve derse
iliskin gorislerde anlamli sonuglar ortaya ¢ikmustir (Yurdakul, 2004; Kaptan ve
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Seyihoglu, 2011; Polat ve Bas, 2012). Yine sosyal alanlarda, 6grenme dongiisii
modeli uygulamalarin 6grencilerin akademik ve duyussal gelisimleri iizerinde
olumlu ve anlaml diizeyde sonuglar belirlenmistir (Oztiirk, 2008; Gok, 2012;
Isik Mercan, 2012). Fen alanlarinda da mevcut arastirma bulgusu ile paralellik
gbsteren sonuglar alan yazinda goriilmiistiir (Ergin, Kanli ve Unsal, 2008;
Demirezen, 2010; Karsli, 2011; Toroslu, 2011; Cigdemoglu, 2012).

Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde ise arastirma sonuglari ile
benzerlik gosteren farkli disiplinlere yonelik ¢aligmalarm oldugu saptanmustir.
Ornegin, Newby (2004) ilkdgretim hayat bilgisi dersinde 2. smif dgrencileri ile
yaptig1 arastirmada, SE Ogrenme dongisii modeline yonelik uygulamalarin
Ogrencilerin  zihinsel gelisimi iizerinde anlamli etkiler yarattigini
gbzlemlemistir. Lindgren ve Bleicher (2005) yaptigi arastirma ile 6grenme
dongilisii modelinin 6grencilerin diisiince yapilarinda degisimler yaratarak
girisimcilik ruhunu ortaya ¢ikardigini, Fene iliskin pozitif 6grenme yasantilari
meydana getirdigini ortaya ¢ikarmustir. Hokkanen (2011) yaptigi ¢alismada SE
O0grenme dongiisii modelinin 6grencilerin akademik basari, ilgi, motivasyon ve
0z giiven lizerinde yiiksek diizeyde anlamli etkiler yarattigi sonucunu elde etmis
ve bu nedenle bu modeli dinamik bir yaklasim olarak savunmustur. Cornelius
(2012) yaptig1 calismada “6grenme dongiisii modelinin 6grenmenin kisisel
oldugu kadar sosyal ac¢idan da Ggrencilere olumlu davramslar kazandirdigini;
sosyal ve biligsel agidan farkliliklar yarattigini tespit etmistir. Yapilan diger
caligmalara bakildiginda 5E 6grenme dongiisii modelinin 6grencilerin akademik
bilgilerinin artisinda ve ¢evresel anlayislarinin yeniden yapilandirilmasinda
daha etkili ve kalict oldugu saptanmistir. Benzer bi¢imde 6grenme modelinin
ogrencilerin bilimsel performanslarini gelistirdigi ve simf i¢i katilimi artirdigi
dolayisiyla derslere iliskin olumlu algilar1 ortaya ¢ikardigi gorilmiistiir (Blank,
1999; Campbell, 2006; Liu v.d., 2009; Connor v.d., 2010; Cherry, 2011).

Literatiirde yapilan incelemeler sonucunda derslerde okuyan, ilgi
gOsteren, arastiran, akranlari ile rekabet eden ¢ocuklarin olumlu ruh hali iginde
derse yiiksek diizeyde motive edildigi yoniindedir (Jones ve Jones, 1998;
Wigfiedl ve Eccles, 2002; Stipek, 2002: 314; Mastropieri ve Scruggs, 2004:
247). Ve bu durum 6grencilerin kendine 6zgiiven duymalarini ve basaracagi
inancina sahip olmalarmi ve &grenmeye siirekli istek duymalarini saglar.
Nitekim yiiksek diizeyde ic¢sel gilidiilenme ve pozitif etkiler, &grencilerin
herhangi bir konu hakkinda yeterliligi, basarmaya doniik meraki ve adanmigligi,
etkinliklere aktif olarak katilmaya istegi, giicli, gorevleri siirdiirmedeki
kararlilig1 ve sosyal katilimi olarak agiklanmaktadir (Martin Ford, 1995; Dev,
1997; Waugh, 2002). Yiiksek diizeyde giidiilenme ve pozitif etki ayrica,
ogrencilerin derse iliskin beklentilerin karsilanmasia 6nemli diizeyde katki
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saglar. Tim bunlar, basar1 inancini ve derse iliskin duygusal hosnutlugu
artirmada  etkilidir. Bu durum Ogrencilerin  amaglanan davranslari
gergeklestirme ve duyussal olarak almak istegi destekleyici bir ¢evre ve etkin
O0grenme yasantilart kazandiracak Ogrenme siireci ile yakindan ilgilidir
(Vallance, 2011). Calismada bu durumda eylem planimin olumlu ve motive
edici bir smif ortamu yarattigi, 6grenenlerin bireysel ihtiyaglarini dikkate alarak
akademik basarilarma, sosyal ve duyussal gelisimlerine olumlu ve 6nemli
diizeyde Kkatkilarda bulundugu ifade edebilir. Arastirmada ortaya ¢ikan
sonuglar, temel egitimde Sosyal bilgilerin diisiik statiide bir ders oldugu algisina
(Leming v.d., 2006; Rock v.d., 2006; McCall vd., 2008) iliskin olumsuz
goriiglerin ortadan kaldirilmasi, aslinda Sosyal bilgiler dersinin diger dersler
kadar 6nemli amaclar kazandirmasi acisindan da olumlu bir durum olarak
diisiiniilebilir. Etkili Sosyal bilgiler 6gretiminde 6grenme yollari, bu agidan
tanimlanarak ogrenci algilarmin zihinsel, duyussal ve sosyal agidan bir biitiin
olarak saglanmasi1 ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Sosyal bilgilerde igerik
biitlinlestirici, etkin, deger temelli ve zorlayict oldugundan derslerin
ogrencilerin aktif katilimini saglayici yonde ve “zihin odakli” 6grenme olarak
islenmesi siirecine dayali yapilmasi 6nerilmektedir. Bu agidan Sosyal bilgiler
Ogretiminde Ogrencilerin sosyal diinyaya iliskin konularda problem ¢bzme,
karar verme, olgu ve olaylara farkli agilardan bakabilme, Ggrenilen bilgileri
geemis deneyimlerle iliskilendirebilme ve gilindelik yasama transfer edebilme
bi¢cimindeki zihinsel siiregleri anlamli hale getiren Ogrenme dongiisiine yer
verilebilir.

Tesekkiir: Uygulama siiresince arastirmaya katilan Ogrencilere,
uygulayiciya ve okul yonetimine her tiirli katkilarindan dolay tesekkiir ederiz.
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