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OZET

Aragtirmanin amaci, ilkokulda gorev yapan simif dgretmenlerinin kavram
haritalarin1 daha c¢ok hangi derslerde ve ne amagla kullandiklarini ortaya
cikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, 2013-2014 o&gretim yilinda, Isparta il
merkezine bagli 10 ilkokulda gorev yapan toplam 101 simuf 6gretmeniyle “Yari
Yapilandirilmig Goriisme” yapilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden
fenomonolojik (olgu bilim) yaklagimi kullanilmis ve aragtirmanin giivenirligi, Miles
ve Huberman’in formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligi)
kullanilarak hesaplanmigtir. Veriler nitel arastirma tekniklerden igerik analizi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgulara goére, sinif 6gretmenlerinin
kavram haritalari1 11 degisik amag i¢in kullandiklari, en ¢ok da sosyal bilgiler
dersinde kullandiklar1 gériilmiis, ayrica kavram haritalarin1 kullanma gerekgelerine
bakildiginda, 6gretmenlerin daha ¢ok konuyu 6grenciye biitiin halinde sunma ve
anlamli-kalic1 hale getirme amaciyla kavram haritalarina yer verdikleri tespit
edilmistir. Bu calismayla kavram haritalarmin egitim-6gretim siirecinde dnemli bir
yere sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram haritasi, bitiinliik, ilkokul dersleri, kullanma
gerekgeleri.
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A Qualitative Study On The Class Teachers’
Justification Of Using Concept Maps

ABSTRACT

The aim of the study is to find out that in which courses and for what
purposes concept maps are used by class teachers who work in elementary school. In
accordance with this purpose, “Semi-Structured Interview has been made with in
total of 101 class teachers working in ten different schools depending on the city of
Isparta in the academic year 2013-2014. In this study, one of the qualitative research
methods, phenomenological approach is used and the reliability of research is
calculated by using Miles and Huberman formula (reliability= consensus/
consensus+ dissidence). Data are analyzed using content analysis of qualitative
research methods. According to the findings obtained, class teachers have used
concept maps for 11 different purposes and especially in social science lessons.
Moreover; when the justification of using concept maps is considered, it can be seen
that teachers use concept maps for providing topics as a whole and making
meaningful trainings for students. With this study, it is concluded that concept maps
have an important place in the teaching-learning process.

Key Words: Concept map, coherence, primary school lessons, the rationale
for using.

GIRIS

Kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olaylarin
degisebilen ortak Ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisidir,
degiskendir (Ulgen, 2004). Kavramlar, diisiinme igin gerekli en 6nemli
Ogelerden biridir. Kavramlar1 anlamak, ilkeleri anlama, problem ¢dzme ve
diinyayr anlama i¢in gereklidir. Kavramlar, ¢ok kapsamh bilgileri
kullanilabilir birimler haline getirir (Senemoglu, 2004). Kavramlar bilginin
yap1 taslaridir. Kavramlardan bilimin ilkelerine giden diislince zincirinin
halkalar1 kavramlar arasi iliskilerden olusur. Kavramlar aralarindaki 6nemli
iligkilerle birlikte 6gretilir. Kavramlar bilginin yap taglarini, kavramlar arasi
iligkiler ise bilimsel ilkeleri olusturur (Ayas, 2005; Turgut, 1997).

Yeni 6grenilen kavramlar daha once 6grenilmis veya gelistirilmis
kavramlarla aciklanmaktadir. Bu durum, insanin diisiinme siirecini isleten
malzemenin kavramlar oldugunu ve Dbilinen kavramlar yoluyla
bilinmeyenlerin agiklanmaya calisildigini gosterir (Kendirli, 2008). Kavram
Ogrenme, uyaranlar belli kategorilere ayirarak zihinde bilgiler olusturmadir
(Ulgen, 2004).
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Piaget’e gore ¢ocuklar, iki-yedi yas doneminden itibaren kavramsal
algilama ve kavramlarla diisiinme siirecine girerler ancak kavramlar
aciklayamazlar. Cocuklar sekiz yasindan sonraki donemde kavramlari
anlamlandirabilirler. Kavramlarin anlamlandirilmasindan sonra, kavramlar
arasinda iligkiler kurulabilir ve kavramlar siniflandirilabilir. Cocuklarin
algiladigi kavramlarin yorumlanmasi ve kullanilmasi, dénceden kazanilan
bilgilere bagli olarak degisiklik gosterdigi i¢in kavramsal alt yapinin saglam
temeller {izerine oturtulmas1 gerekmektedir (Bektas ve Bilgili, 2004;
Bayindir, 2006).

Kavram haritalar; bilgiyi gorsel olarak organize eden yapilar,
kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskileri gosteren grafiksel 6gretim araglar
(Karapiir, 2002), baglantilar kullanarak kavramlar1 yansitmaya yarayan
grafik materyalleri (Akkayiiz, 2003), kavramlar ve kavramlar arasindaki
iligkilerin baglaclardan yararlanarak ortaya konuldugu semalar ve
tablolardan olusan grafiksel bir sunum (Kabaca, 2002; Suen ve Sonak, 1997)
ve bir konuya ait kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla iligkisini
gosteren somut grafiklerdir (Deniz, 2003; Barut, 2006; McGowen and Tall,
1999).

Kavram haritalarimin bir 6gretim teknigi olarak 6gretimin baslangig
asamasinda (Kaptan, 1998), gelisme asamasinda, aciklama agamasinda ve
degerlendirme asamasinda (Kaptan, 1998) kullanilabildigi goriilmektedir.
Kavram haritalar1 ayn1 zamanda konular arasinda baglanti kurulmasina
yardime1 olarak iiniteler ya da boliimler arasindaki gegis gorevini {istlenir.
Birgok oOgrenci i¢in kavram haritalart bir konu ya da bir {initeyi tekrar
etmenin yaninda sinavlara hazirlanmanin iyi bir yolu olabilir. Kavram
haritasi, bir bireyin bilgi ve diislince yapisini sematik olarak gosterebildigi
icin, Ogretmenlere Ogrencilerle kavram haritast iizerinde tartisirken
Ogrencilerin bilgilerinin dogrulugunu, anlam yanilgilarim ve hatalarim
gorme firsat1 verdiginden dolay1 (Novak ve Gowin, 1984) 6grencileri anlama
ve O0grenme diizeylerinin 06l¢iiliip degerlendirilmesinde de etkili bir sekilde
kullanilmaktadir (Wallace ve Mintzes, 1990; All, Huycke ve Fisher, 2003).

Kavram haritalar1 ayrica bireysel olarak kullanilabildigi gibi grup
calismalarinda da kullanilabilmektedir. Boylelikle bireysel ve grup olarak
kullanilan kavram haritalar1 konunun ne kadar anlasildigini ve hangi
kavramlarin karistirildigini anlamaya yardimci olmaktadir (Yagdiran, 2005).

Kavram haritalarinin avantajlari genel olarak su sekildedir:

e Ogrencinin kavram haritas1 yonergelerindeki oklarin yoniine gore
hareket etmesi, kavramlar arasi iligkileri dogru goérme ¢abasi,
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bilginin anlamliligin1 saglayacaktir. Bu nedenle kavram haritalari
ezbere Ogrenme yerine anlamli 6grenmeye katkida bulunur.
Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in Onceki bilgiler ile yeni
Ogrenilen bilgilerin iligkilendirilmesi gerekmektedir, bu iliski
kavram haritas1 sayesinde dogru bir sekilde kurulabilmektedir
(Bayindir, 2006).

e Kavram haritalar ¢izilirken insan beyninin hem sag hem de sol
lobu calisir. Bu durum beynin diisiinme giiciinii ve bellegi
gelistirmede etkilidir (Aydm, 2005).

e Oprenmeyi goriiliir derecede artirmaktadir. Buna bagh olarak
Ogrenci basarisinda ve performansinda da gézle goriiliir bir artis
olmaktadir (Kiling, 2007).

e Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate —alinr.
Ogrenciler kavram haritalar1 sayesinde 6n bilgilerini fark eder ve
bu 6n bilgilerden hareket ederek bilgiye ulasir (Kaya, 2003).

e Kavram haritalar1 6grenme siireci sonunda bir performans
degerlendirme araci olarak da kullanilabilir. Geleneksel 6l¢me
araglari, yeni bilginin oOgrenciler tarafindan Ogrenildigini
belirlemek agisindan her zaman kullanigh olmayabilir. Kavram
haritalar1 Onceden belirlenmis hiyerarsi, 0zgilinlik, gorsellik,
Onermeler, baglantilarmn yoni gibi kriterlere gore puanlanip
Ol¢me araci olarak kullanilabilir (Novak ve Gowin, 1999).

e Kubasik 6grenme teknigiyle beraber kullanildiginda grup halinde
bir kavram haritas1 olusturmaya c¢alismak Ogrencilerdeki
birliktelik ruhunu gelistirir, bu durum onlarin sosyallesmesini
sagladigi gibi aktif bir simif havasi olusmasini kolaylastirir
(Demirel, 2005).

e Bilgilerin ezberlenmesi yerine anlamli 6grenilmesini destekleyen
kavram haritalar1 6grencilerin bilgilerini organize etmelerine
yardim ettigi gibi kavram yanilgilarinin da ortaya cikarilmasina
yardime1 olur (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Amaci

Bu aragtirmada, ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kavram
haritalarin1 daha ¢ok hangi derslerde ve ne amagla kullandiklarini ortaya
cikarmak amaclanmaktadir. Boylelikle 6grenme ve 6gretmede 6nemli bir
yere sahip olan kavram haritalarinin farkli kullanim alanlarn ortaya
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cikarilacak ve kullanma gerekgelerine yonelik farkindalik diizeyleri
artirllacaktir. Bu genel amag¢ c¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

1. Sinif 6gretmenleri kavram haritalarmi daha ¢ok hangi amaglar
icin kullanmaktadirlar?

2. Simif 6gretmenleri kavram haritalarim1 daha ¢ok hangi derslerde
kullanmaktadirlar?

3. Cinsiyet acisindan kavram haritasin1 kullanma amaci farklilik
gostermekte midir?

4. Kavram haritasi hakkinda sinif 6gretmenleri ilk ne zaman bilgiye
sahip olmustur?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden fenomonolojik (olgu
bilim) yaklagim kullanilmistir. Bireyler aym1 diinyada ve ortamda
yetismesine ragmen, ayni olaylar1 farkli sekilde anlamakta ve
yorumlamaktadir. Fenomonolojik arastirmalar, insanlarin yasadiklari evren
icinde karsilagtiklar1 fenomenlerle ilgili olarak ne algiladiklari, ne anladiklar
ve deneyimlerinin neler oldugu ile ilgilenir. Fenomonolojik arastirmanin
amaci, insanlarin bir fenomenin belirli bir yoniinii tecriilbe etmede,
yorumlamada, anlamada veya kavramsallastirmada ortaya koyduklar1 farkli
yollart tanimlamaktir (Cepni, 2007). Baska bir deyisle, fenomonolojik
arastirmanin amaci ¢esitli fenomenlerin farkli yollardan nasil anlasildigini
nitel olarak agiklamak ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan kategorilere gore
farkli kavrayislari sistematik olarak ayirmaktir (Ashworth ve Lucas, 1998).

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2013-2014 6gretim yilinda, Isparta ilinde gérev yapan
toplam 101 smif O6gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calisma
evreni ¢ok genis oldugundan 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem
belirlenirken seckisiz 6rneklem kullanilmistir. Aragtirmada goniilliiliik esas
almmus ve katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur. Katilimeilarin kidemi,
yaslar1 ve okuttugu siniflar cesitlilik gdstermektedir. Yildirim ve Simsek
(2000)’e gore arastirmacinin, arastirmada veri kaynagi olan bireyleri
yeterince tamimlamasi, aragtirmanin dig gilivenirligini artiran bir onlemdir.
Katilimcilara ait kisisel bilgiler ayrintili olarak Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilarin kisisel 6zellikleri

. Bay Bayan
Cinsiyet
41 60
Merk il
Yerleske ez b
66 35
0-6 y1l 7-12 y1l 13-18 yil 19-24 y1l
Kidem
27 48 21 5
Okuttugu L.sinif 2.sinif 3.smif 4 .smif
Siif 12 19 20 50

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerinin tamami, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
agik uclu sorulardan olugan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile elde
edilmistir. Bu teknikte, arastirmaci onceden sormayi planladigi sorulari
iceren goriisme protokoliinii hazirlamigtir. Eger kisi goriisme esnasinda belli
sorularin yanitlarin1 baska sorularin igerisinde yanitlamis ise arastirmaci bu
sorular1 sormayabilir. Yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi sahip oldugu
belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda esneklik nedeni ile egitim bilim
aragtirmalarinda daha uygun bir teknik gériiniimii vermektedir. (Ekiz, 2003).

Formun hazirlanmasinda oncelikle ilgili literatlir taranmis, elde
edilen bilgiler dogrultusunda 6n uygulama amacli goriisme sorular1 ortaya
cikarilmigtir. Forma yonelik olarak dort 6gretim iiyesinden uzman goriisii
almmus ve yapilan doniitler dogrultusunda bazi sorular yeniden diizenlenmis,
bazi sorular ise ¢ikarilmigtir. Daha sonra 20 kisi ile yapilan 6n deneme
sonucunda, sorularin bazilarinda diizeltmeler yapilmis ve forma son sekli
verilmistir. Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu, Ogretmenlerin kavram
haritalarina  yonelik disiincelerini  belirlemek amaciyla 4 sorudan
olusmaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden sonra elde edilen
veriler, arastirmaci tarafindan kodlanmig ve daha sonra sorularin
giivenirligini saglamak amaciyla 3 uzman goriisiine basvurulmustur.
Kargilagtirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilart tespit edilerek
arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik
= goris birligi / goris birligi + gorlis ayriligl) kullanilarak hesaplanmstir.
Nitel c¢aligmalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki
uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir
giivenilirlik  saglanmis olmaktadir. Bu arastirmaya oOzgii olarak
gergeklestirilen giivenirlik caligmasinda birinci sorunun gilivenirligi %93,
ikinci sorunun giivenirligi %96, ii¢iincii sorunun giivenirligi %91, dordiincii
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sorunun giivenirligi %90 olarak hesaplanmistir. Gegerlilik anlaminda ise,
“Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulagtigini agiklamasi nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli
Olciitleri arasinda yer almaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2005).

Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan veriler 6nce bilgisayar ortaminda yazili hale
getirilmis sonra da nitel arastirma tekniklerden igerik analizi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir (Yildirim ve Simsek,
2008). Igerik analizinde verilerin igerisinde sakli olabilecek gergekler ortaya
cikarilmaya c¢aligilir. Yildirrm ve Simsek (2008)’e gore icerik analizinde
veriler dort asamada analiz edilir. Bunlar; verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasidir. Verilerin kodlanmasi asamasinda arastirmaci elde ettigi
verileri inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal
olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya ¢alismistir. Bu siirecte arastirmaci
verilerin anlamli Dbiitiinler halinde nasil boliimlere ayrilabilecegini, bu
anlaml1 biitiinlere nasil bir kod verilebilecegini ve bu farkli bélimlerde yer
alan verilerin benzer kodlarla diizenlenip diizenlenemeyecegine dikkat
etmistir.

Temalarin bulunmasi asamasinda, kodlanan verileri belirli temalar
altinda toplayabilen temalarin bulunmasi gerekmektedir. Temalarin
bulunmas: i¢in once kodlar bir araya getirilmis ve incelenmistir. Kodlar
arasindaki ortak yonler bulunmaya c¢aligilmistir. Daha sonra kodlar
kategorize edilmis ve topladigi verileri diizenleyebilecegi bir sistem
olusturmustur. Ugiincii asamada ise arastirmaci bu sisteme gore elde edilen
verileri diizenlemis ve bu sekilde belirli olgulara gore verileri tanimlamis ve
yorumlamigtir. Ayrintili bir bigimde tanimlanan ve sunulan bulgularin
arastirmact tarafindan yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmasi
bulgularin yorumlanmasi agamasinda yapilmistir.

BULGULAR

Ilkokulda gérev yapan smif &gretmenlerinin kavram haritalarini,
daha ¢ok hangi derslerde ve hangi amagla kullandiklarii belirlemek
amaciyla yapilan birebir goriismelerin temel alindigi bu c¢alismada,
ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde su bulgulara ulagilmistir:
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Tablo 2: ilkokulda Okutulan Derslere Gore Simif Ogretmenlerinin Kavram
Haritasin1 Kullanma Alanlarimin Dagilimm

Ogrenme siirecine Yontem Degerlendirme Materyal
yardimet olarak olarak arac1 olarak olarak
3] 7
5 5
Dersler ; §
<
i §E E| & = -
g 2 = E Bl s _| 2 g £ 3
: E E |8 3|48 8|2 £ & 8
Tiirkge 4 - 1 - 9 3 1 -
Matematik 1 - - - 1 5 3 1
Fen ve
Teknoloji 3 ) ) ) ) ) 17 ! !
Sosyal
Bilgiler 13 1 - 2 1 - - 13 8 2 7
Toplam 21 1 1 2 1 1 3 44 15 4 8

Tablo 2 incelendiginde, smif 6gretmenlerin kavram haritalarimi en
cok konuyu ogrenciye biitlin olarak vermek amaciyla kullandiklari
goriilmektedir. Ogretim ilkelerinden biitiinliik ilkesini de gdz oniinde
bulundurdugumuzda, kavram haritalarinin ¢ocugun &grenmelerine katki
saglayacag diisiiniilebilir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara baktigimizda
“Ogrenecekleri derli toplu hale getiriyor" , “daginikliktan kurtarryor”, “neyin
nerede oldugunu rahatca bulabilirsin” , “biitiin halinde her seyi gézler oniine
seriyor”, “konuyu biitiin olarak Ogretiyor”, “biitiiniin fotografin1 ¢ekiyor”
seklinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin vermis oldugu bu
cevaplar, kavram haritalarinin konunun iginde gegen kavramlari biitiinliik
icinde sunma ac¢isindan faydali seklinde yorumlanabilir.

Diger taraftan, 6gretmenler kavram haritalarim1 6grencilerde anlamli
ve kalic1 6grenmeler saglamak igin kullanmaktadir. Konuyu biitiin halinde
sunma ile anlamli ve kalici dgrenmeler saglama boyutu birbirini basar
anlaminda tamamlamaktadir. Ogrenci konuyu biitiin olarak gérdiigiinde,
parcayla daha kolay iliski kurabilecek ve bu durumda hatirlama noktasinda
kaliciligi saglayabilecektir. Yine bazi 6gretmenlerin “Kavram haritalarinin
Ogrencilerin basarilarim artirdigini goériiyorum”, “kavram haritalar sayesinde
Ogrencilerin daha iyi 6grendiklerini gdzlemliyorum”, “kavram yanilgilarin
azaldigim1 hissediyorum”, “Gorsel oldugu igin daha kalici 6grenmeler
sagliyor”, “Ogrencilerin hosuna gittigi icin derse daha ¢ok katildiklarini
hissettim” seklinde cevaplar vermesi, kavram haritalarinin &grenmeyi
kolaylastirdigini ve anlamli hale getirdigini sdyleyebiliriz.
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Diger kullanim alanlarina baktigimizda (iliski, gorsellik, kavram
yanilgisi, rehber, hatirlama, doniit, basitlik, kodlama ve &zet) hepsinin
Ogrencinin bagarisin1 artiran ve anlamli-kalici &grenmeler saglayan
degiskenler oldugu goriilmektedir. Bu bilgi bize, 6gretmenlerin kavram
haritalarim1 kullanma gerekgelerinin aslinda 6grencinin basarisini artirmaya
yonelik oldugu gercegine gotiirebilir (Mason, 1992; Bolte, 1997; Altinok,
1998; Duru, 2001; Brandt ve dig, 2001;0ztuna, 2002; Kilig, 2003; Giingor,
2004; Kurada, 2006; Giigliier,2006; Kiling, 2007; Canbolat, 2008; Acar,
2009).

Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin kodlanmasiyla bir araya gelen
temalara baktigimizda, kavram haritasi derste materyal (Karapiir, 2002;
Akkayliz, 2003), yontem (Kaptan, 1998), degerlendirme aract (Novak ve
Gowin, 1999) ve 6grenme siirecini kolaylastiric1 etki (Kiling, 2007) olarak
kullanilmaktadir. Bu durum kavram haritasinin 6gretim agisindan ¢ok ¢esitli
ve onemli islevleri oldugunu gostermektedir.

Sinif dgretmenlerinin kavram haritalarini daha ¢ok hangi derslerde
kullandigina baktigimizda, daha ¢ok sosyal bilgiler (n=47) ve fen teknoloji
(n=22) dersinde kullandiklar1 goriilmektedir. Cocuklar ileride 6grenecegi
cogu kavramimm temelini ilkokulda atmaktadir. Yapilandirmaci egitim
anlayisina gore ve anlamli 6grenme modeline gore, g¢ocuklarin yeni
Ogrenecegi bilgilerle eski bilgileri iliskilendirebilmeleri i¢in kavramlarin tam
oturmasi gerekmektedir (Bektas ve Bilgili, 2004; Bayindir, 2006).
Ogretmenlerin bu iki derste daha ¢ok kavram haritas1 kullanmas1 sayesinde
Ogrencilerin hem basarilar1 artacak hem de ileride saglikli &grenmeler
saglayabilmenin 6n kosulu olan kavram yanilgilarim giderebilecektir.

Tablo 3: Smf Ogretmenlerinin Kavram Haritasii Duyma Zamanlarmin
Cinsiyete Gore Dagilimi

Fakiilteye Mezun KPSS’ye Daha
Bagladigimda Oldugumda caligirken Yakinlarda
Bay 18 3 20 -
Bayan 26 2 31 1
Toplam 44 5 51 1

Tablo 3 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin kavram haritalarini
“ilk ne zaman duydunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara baktigimizda,
Ogretmenlerin ¢ogu kavram haritasin1 ya fakiilteye basladiginda ya da
KPSS’ye ¢alisirken duymuslardir. Bu durum da bize, 6gretmenlerin kavram

123



M. Giindiiz / Egitim Fakiiltesi Dergisi 27 (1), 2014, 115-131

haritalarii daha ¢ok siirecin basinda duyduklarin1 gostermektedir. Goéreve
baslamadan kavram haritasini duyan ve onun 6nemine inanan bir 6gretmen,
bunu egitim 6gretim siirecinde kullanmak isteyecektir. Bu soruya “ Kavram
haritalarii 6grenim hayatimda {niversitede okurken bize Ogretmislerdi,
ayrica KPSS’ye calisirken de zaten mecburen karsilagiyorsunuz. Kavram
haritasin1 kendim ders c¢alisirken de kullanmistim, 6grencilerime ders
anlatirken de kullaniyorum. Cok faydali olduguna inaniyorum. Ozelliklede
ogrencilerin konuya hakimiyetini sagliyor, neyin nerede oldugunu
gosteriyor” bir 6gretmenin bu sekilde cevap vermesi, 0gretmenin kavram
haritastyla siirekli karsilastigini gosterir. Yine bagka bir 6gretmen * Kavram
haritalar1 bu kadar faydaliyken egitim hayatinizin bir yerinde mutlaka
duyarsimiz zaten, ama once duymak ve kullanmak her zaman tabiki iki taraf
icinde faydalidir” seklinde cevap vererek kavram haritalarin1 erken
O6grenmenin Onemini ve siiregte muhakkak karsilasacak bir durum oldugunu
sOylemistir.

Tablo 4: ilkokulda Okutulan Derslerde Siif Ogretmenlerinin Kavram
Haritasin1 Kullanma Durumunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Tiirkge Matematik Fen ve Teknoloji ~ Sosyal Bilgiler
Bay 6 7 3 25
Bayan 13 6 19 22
Toplam 19 13 22 47

Tablo 4 incelendiginde, biitiin derslerde bay ve bayan 6gretmenlerin
kavram haritalarin1 kullandiklar1 soylenebilir. Ayrica, fen ve teknoloji
dersinde kavram haritalarin1 kullanan 6gretmenlerin biiyiikk bir kismi ise
kadindir. Bayan 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde bay 6gretmenlere
gore kavram haritalarini diger derslerden daha fazla kullanmalari, bayanlarin
fen gibi zor ve soyut bir dersi gorsellestirmeye daha fazla ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir diyebiliriz. Bir bayan 6gretmenin fen bilgisi dersine yonelik
olarak “ Kavram haritalarini en ¢ok fen bilgisi dersinde kullaniyorum. Ciinkii
zor ve soyut bir derstir. Ayrica 1s1 ve sicaklik gibi, kiitle ve agirlik gibi
birbirine karisan ¢ok kavram var. Ogrencilere bir seyleri gorsellestirerek
vermek hem ¢ok hoslarina gidiyor hem de daha iyi ve ayurt ederek
Ogreniyorlar.” demesi yine baska bir bayan 6gretmenin de “ Fen dersinde
¢ok kullaniyorum. Fen O&grencilerin algilamakta ve Ogrenmekte ¢ok
zorlandiklar bir ders, o yiizden kavram haritalariyla konuyu iliskilendirerek
ve gorsellestirerek vermek 6grenci agisindan ¢ok faydali oluyor.” seklindeki,
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diisiinceleri bayan Ogretmenlerin gorsellige daha ¢ok ihtiyag duydugu ve
daha fazla 6nem verdigi seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA VE SONUC

Kavram haritalar1 egitim siirecinde gerek 0gretmen gerekse 0grenci
agisindan gittikce daha ¢ok onem kazanmakta ve daha farkli amagclar i¢in
kullanilmaktadir (Karapiir, 2002; Kaya ve Ebenezer, 2003; Kaya, 2003).
Ozellikle ilkokul déneminde somut islemler déneminde olan cocuklarin hem
anlamli 6grenmeler saglamalar1 hem de gorsel materyallerle konuyu daha iyi
Oziimsemeleri i¢in kavram haritas1 gibi yontemlere ihtiyag vardir. Simf
Ogretmenlerinin 2005 yilinda uygulamaya gegilen yapilandirmaci egitim
anlayisi ile birlikte kavram haritasina daha ¢ok 6nem verdikleri ve farkli
amaglar i¢cinde kullanmaya bagladiklar1 goriillmektedir (Deniz, 2003; Skipper
ve Mintzes, 1997; Regis, Albertazzi ve Roletto, 1996; Yagdiran, 2005;
Aydin, 2005).

Bu arastirmada da simif 6gretmenlerinin kavram haritasin1 en ¢ok
konuyu biitiin halinde sunma ve anlamli-kalic1 6grenmeler saglama amaciyla
kullandiklar1 goriilmistiir. Kavram haritasinin en 6nemli faydasi, anlamli ve
kalic1 6grenmeler saglamasidir (Kaptan ve Korkmaz, 200; Bayindir, 2006).
Anlamli 6grenmeler saglamak icin kavramlan iliskilendirerek ve biitiin
halinde vermek gerekir. Cilinkii biitiin her zaman parcalardan daha farkli bir
anlam tasir ve 6grenmenin daha kolay hale gelmesini saglar. Gestalt kuram
“Biitiiniin  kendisini olusturan parcalar bir araya geldiginde, Ogelerin
toplamindan daha fazla anlam tasidigini savunur” (Cevik,1991). Ozellikle
ilkokul Ggrencilerine kavramlar1 6gretirken kavram haritalarimi kullanmak
biitiinciil agidan donemin oOzelliklerine gore daha faydali olabilecektir.
Bilgiyi veya kavramlar1 6grencilere biitiin halinde sunmanin yaninda, onu
gorsellestirerek ve iligkilendirerek sunmak kavram haritas1 gibi araglarla
saglanmaktadir. Iliskilendirme ve orgiitleme zihinde sistematiklik
yaratmakta ve bilgiyi uzun siireli bellege atmay1 kolaylastirmaktadir (Roth
ve Roychoudhury,1993)

Diger kullanim alanlarina da baktigimizda (iliski, gorsellik, kavram
yanilgisi, rehber, hatirlama, doniit, basitlik, kodlama ve 0&zet), aslinda
Ogretmenlerin  6grencilerin basarilarini artirmak i¢in kavram haritalarin
kullandigim goriilmektedir. Aragtirmada dgretmenlerin verdikleri cevaplarin
kodlanmasiyla meydana gelen temalara baktigimizda, kavram haritasinin
kullanim alanlar1 yontem, materyal, degerlendirme araci ve Ogrenme
stirecine katki olarak gruplanmistir. Bunlar ayn1 zamanda egitim siirecinin
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bilesenleri ve basarmin ortaya ¢ikmasimi saglayan degiskenlerdir.
Ogretmenler de ogrencilerin basarilart artirmak ve anlamli 63renmeler
saglamak amaciyla kavram haritalarini gesitli amaglar i¢in kullanmaktadirlar
(Okebukola, 1990; Sarigayir, 2000; Kabaca, 2002; Tiimen, 2006; Bayindir,
2006; Yener, 2006; Barut, 2006; Erdogan, 2007; Yilmaz, 2008; Kendirli,
2008).

Ogretmenler kavram haritalarini farkli amaglar i¢in kullandiklar: gibi
farkli derslerde de kullanmaktadirlar (Colak, 2010). Ozellikle de sosyal
bilgiler ve fen-teknoloji dersinde kavram haritalarim1 daha ¢ok
kullanmaktadirlar. Cinsiyet acisindan bakildiginda kadin dgretmenlerin fen
ve teknoloji dersinde kavram haritalarina daha ¢ok yer verdigi goriilmiistiir.
Kadin dgretmenlerin kavram haritalarin kullanma gerekgeleri daha ¢ok
gorsellik ve biitiinliigii saglamak amaciyladir. Ogretmenler, genel olarak
kavram haritalarin1  géreve baslamadan o6nce duymuslardir. Bu da
ogrencilerin basarili olmasi ve kalici 6grenmeler saglanmasi agisindan
Oonemlidir.

Yapilan aragtirma sonucunda, kavram haritasinin 6zellikle ilkokulda
O0grenim goren g¢ocuklarin somut yasantilar gegirmesi, biitiinii bir arada
gormesi, anlamli ve kalic1 6grenmeler saglamasi ig¢in gerekli oldugu tespit
edilmistir. Bu ylizden simif 6gretmenlerin farkli derslerde farkli amaglar i¢in
kavram haritasini kullanmaya 6zen gosterdikleri goriilmektedir.
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