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Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin S6z Edimlerini Anlama

Diizeylerit

Azize OZDEMIR?

Ozet

Calismada ilk asamada edimbilim, s6z edimleri ve iletisim yetisi konusunda kuramsal ve uygulamali alanyazin
taramasi gerceklestirilmistir. Bu amagcla, Tiirkce, Fransizca ve Ingilizce kaynaklar incelenmis ve elde edilen
bilgiler caligmanin birinci ve ikinci boliimiinde sunulmustur. Arastirmanin ikinci asamasinda, Ondokuz Mayis
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMERde Tiirkge 6grenmekte olan 50
yabanci uyruklu 6grencinin ¢aligma kapsaminda yer alan (teklif etme, rica etme, tehdit etme, beddua etme, soz
verme, akil danigma / fikir sorma, yol gosterme, inanmama, tahmin etme, onay bekleme, sonradan fark etme,
farz etme / varsayma, sitem etme, cesaretlendirme/ cesaret verme, kiigiimseme) s6z edimi anlama diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla 20 baglam i¢i durum iceren Konusma Tamamlama Testi (KTT) uygulanmistir. Test
sonucunda elde edilen s6z edimi basarim diizeyleri 6rnekleriyle veri tabani olusturulmustur. Veri tabaninda yer
alan ikinci dil olarak Tiirk¢e konusuru 6grencilerin séz edimi anlamaya yodnelik duruma verdikleri yanitlarla,
Ogrencilerin soz edimi anlama basarilar1 veya basarisizliklart belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen veriler ve
alanyazindaki ornekler 1s1ginda, caligmanin sonu¢ bolimiinde, Tiirkce Ogrenen Ogrencilerinin ¢aligma
kapsaminda inceledigimiz s6z edimlerini anlamada kimi noktalarda giigliik gektikleri goriilmiistiir. Bu noktada
elde edilen bulgular, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitap ve araglarinda edimbilimsel bilegen ve s6z
edimi Ogretimini dizgesel bir bakis agisi ile ele alan bakis agilarima gereksinim duyuldugunu gostermistir.
Calismanin  bu gereksinimin karsilanmasina yonelik c¢aligsmalara taban olusturacak veriler igerdigi
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Edimbilim, S6z edimi, [letisim yetisi, Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi.

Comprehension Levels of Indirect Meanings of Speech Acts for Turkish As

A Foreign Language Learners

Abstract

In the very beginning of the preliminary study of this study, with a theoretical and practical approach, a literature
review regarding pragmatics, speech acts and communicative competence has been presented. With this in mind,

! Bu makale, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Séz Edimlerini Anlama Diizeyleri” adli Yiiksek
Lisans fezinden iiretilmigtir.

2 Hacettepe Universitesi, Ti tirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora
Ogrencisi. E-posta: azize.dlbiIm@gmail.com. Orcid: 0000-0002-9438-3174
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an examination of Turkish, French and English resources has been done and the collected data have been
demonstrated in the first and the second chapters of the study. In the second chapter of the research, a test (DCT
in original Turkish form) aimed to identify the most accurate speech act corresponding to 20 distinctive in-
context situations has been implemented on 50 non-native students learning Turkish as a second language at
Ondokuz Mayis University, Turkish and Foreign Languages Research and Application Center (TOMER) in an
attempt to determine their level of recognition of speech acts (suggestion, request, threatening, anathemize,
promise, consult, guidance, planning, not to believe, estimating, waiting for approval, notice , assumption,
rebuke, encouragement, despising) included in the study. A database supported by the accomplishment level
results gathered from the test has been established. By means of the answers, included in the database, given to
the situation requiring their effort to recognize the appropriate speech act by the students who are foreign/second
language learners of Turkish , an analysis concerning whether they have successfully performed or not has been
attempted to clarify. In the light of the gathered data and examples taken from the Literature review, in the final
part of the study, it has been observed that the students who are foreign/second language learners of Turkish
have at times had problems comprehending the speech acts handled in the study. The research findings at this
specific point clearly indicates the necessity of attaining a more systematic perspective about the teaching of
pragmatic components and speech acts presented in coursebooks, methods and tools in teaching Turkish as a
foreign/second language. As a final remark, the thesis is assumed to include crucial data which might establish a
basis for the studies aiming to bridge the need mentioned.

Keywords: Pragmatics, Speech acts, Communicative Competence, Teaching Turkish as a Foreign/Second
Language.

Giris

Bu ¢alismada ele alinan temel sorun, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde “karsilikli
bildirisim” becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarin, giiniimiiz ikinci dil (bundan bdyle
ID) 6gretimi calismalarinda sik¢a basvurulan ve “iletisimsel yaklasim”in temelinde bulunan
edimbilimin temel inceleme alanlarindan olan “s6z edimleri” kavramina yeterince ya da hig
yer verilmiyor olmasi noktasinda yogunlasmaktadir. Bugline kadar soyut kavramlarla
ilgilenen dilbilim, 60’11 yillardan itibaren dilsel agidan insan iletisiminde nelerin degisip
gelistigini arastirmaya baglamistir. Uluslararas1 alanyazinda yer alan birgok arastirma dilin
belirli bir baglam i¢inde nasil kullanildigin1 ve yeni bir alan olan edimbilimin (Pragmatics)
dilin s6z konusu kullanim ilkelerini inceledigini belirtmektedir. Iletisimde dil kullanimin,
tiimce temelinde kullanildiklari baglam ve durumlar arasindaki iligkiyi inceleyen edimbilim

su konular1 ele almaktadir:

Sozcelerin yorumlanmasi, konusanlarin séz eylemleri nasil kullanip anladiklari, tlimce
yapilarini konusan ve dinleyen arasindaki iliskiden nasil etkilendigi. iletisimin bu ¢ok yonlii
iliskilerini inceleyen edimbilimin biitiin insanbilimleriyle baglantilar1 vardir. Kokleri
dilbilimin digina kadar uzanir. Edimbilimin kékbilimleri ve iligkili alanlar1 sdyle siralanabilir (

Uslu, 2005, s.35):
a) Dil felsefesi tartigmalari ( Wittgenstein)
b) S6z-eylem kurami ( Austin ve Searl)
¢) Toplumdilbilim ve etkilesim arastirmalar1

d) Soylem ¢oziimlemeleri
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Arastirmalar, ayrica iletisim yetisinin bilesenlerinden biri ve en zor geliseni olarak kabul
edilen edimbilimsel becerinin s6z edimleri iizerine yapilacak caligmalarla gelistirilebilecegini
belirtmektedir. Arastirmalara konu edilen ve yabancit dil Ogretiminde sikga tartisilan
sorunlardan biri olan “égretilen ve kullanilan dil” ikiliginin girdi etkeniyle yakindan iliskili
oldugu yoniinde goriisler bulunmaktadir (Polat, 2010, s.1). Kimi arastirmalar ger¢ek yasam
ortamlarinda gerceklesen konusmalarla yabanci dil 6gretim kitaplarindaki konusma veya
diyaloglar arasinda 6nemli farkliliklar bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Bardovi-
Harlig (1996), “konusma veya diyalog iceren ders kitaplarinin 6grencilere edimbilimsel
olarak gergekte kullanilan (gergeklesen) modeller sunmadiklarini” ileri stiirmektedir (S.24).
Yazar bu savim 1989 yilinda Indiana Universitesi’nde ikinci dil Ingilizce Yontemleri {izerine
calisan 6grencilerle cesitli s6z edimlerinden 6rnekler topladiklari ve bunlar1 yabanci/ikinci dil
kitaplarindaki konugma ve diyaloglarla karsilastirdiklar1 aragtirmasina dayandirmaktadir.
Arastirmanin sonucu kitaplarin baglica iki noktada eksiklik sergilediklerini gostermektedir
(Bardovi-Harlig, 1996, s. 24): Eksikliklerden ilki, kitaplarda belli s6z edimlerinin veya dilsel
islevlerin hi¢ yer almamis olmasidir. Ikinci eksiklik ise yer alan séz edimlerinin ya yetersiz bir
bicimde sunulmus olmalar1 ya da ger¢ege uygun olmayislaridir. Bu g¢alismada, 6zellikle
yetiskinlere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bildirisim becerisinin gelistirilmesine katk1
saglayabilecek ve son zamanlarda yogun olarak kullanilan “Edim sozler” (fr. actes de parole;
Ing. speech acts; alm. sprechakte) kavrami tanitilmaya calisilacak, yabanci/ikinci dil
ogretiminde karsilikli bildirisim becerisinin gelistirilmesi amaciyla nasil kullanilacag:
tartisilacak, bu baglamda yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ¢iktis1 olan 6grencilerin

s0z edimlerinin anlama diizeyleri arastirilacaktir.

Buradan hareketle ¢alismanin amaci, edimbilim baglaminda Austin (1970) ve Searle (2000)
tarafindan ortaya atilarak gelistirilen “S6z Edimleri Kurami”nin ve ilgili oldugu bilim
dallarinin genel olarak yabanci dil 6gretimi agisindan tanimlanmasi ve buradan elde edilecek
verilerin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde karsilikli bildirisim becerisinin
gelistirilmesi amaciyla kullanilmasimma temel olusturulmasidir. Bu baglamda calismada,
Tirkge Ogrenen ogrencilerin s6z edimlerini  anlama diizeylerinin ortaya konmasi

amaclanmaktadir.
Arastirma Sorulari
Arastirmada su soruya yanit aranacaktir:

1. Ikinci dil Tiirkge konusuru &grencilerin baglama dayali sdzce alistirmalarinda soz

edimlerini anlama becerileri ne diizeydedir?
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Varsayimlar

Yukaridaki sorunun yanitina bagli olarak ¢alismada asagidaki varsayimlar dogrultusunda

sonuclar elde edilmeye calisilacaktir:

1. Varsayimin bir sonucu olarak 6grenciler dilsel bilesenler konusunda ne kadar basarili
olurlarsa olsunlar, ger¢ek yasam durumlarinda iletisim kurmaya calistiklarinda, durumun

gerektirdigi iletisimsel edinci geregince gosterememektedirler.
Yontem
Ogrenci Aragtirmast

Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi
TOMER’in Tiirkge Ogrenen yabanci 6grencilerinin  Konusma Tamamlama Testine
(baglamlariyla birlikte verilen sozcelere karsilik gelen edim sozleri verilen listeden bulma

testi) verdikleri yanitlar gézlem yoluyla taranmistir.
Veri Toplama ve Coziimleme Teknikleri
Ogrenci Arastirmast

Arastirmada Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama
Merkezi TOMER de Tiirkce 6grenmekte olan B2 seviyesindeki yabanci 6grencilerin sormaca
i¢in, 6nceden hazirlanmis listede yer alan s6z edimlerini anlama diizeylerini belirlemek iizere
Konusma Tamamlama Testi (bundan boyle KTT) uygulanmis ve Kisisel Bilgi Formu (KBF)
doldurtulmustur. Verilerin ¢éziimlenmesinde, “insanlarin sdyledikleri ve yazdiklarinin acik
talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi ve sayisallagtirilmasi siireci olarak tanimlanan”
(Balci, 2009, s. 189) icerik ¢oziimlemesi teknigi benimsenmistir. Arastirmada, 6grenci hatali
ve dogru anlamalarin s6z ediminin hangi noktasinda yogunlastigi konusunda veriler elde

edilmeye ¢alisilmistir.
Konusma Tamamlama Testi

KTT tekniginin se¢iminde belirleyici olan etkenler, yliksek diizeyde etkili olmasi, kisa siirede
gergeklestirilebilmesi, istenen sz edimleri veri tabaninin elde edilmesine olanak saglamasi,
konusmay1 ve iretimi etkiledigi diisiiniilen toplumsal ve ruhbilimsel etkenlere ulasmaya

olanak saglamasi olmustur.

Kisisel Bilgi Formu
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Kisisel Bilgi Formu (KBF) toplam 11 soru igermektedir. Sorulardan ilk {i¢ii yas, cinsiyet ve
uyruga iliskin olup kalan 8i ise kaldig1 yer, ne zamandan beri dil 6grendigi, TOMER’den
baska bir yerde dil 6grenip 6grenmedigi, okul disinda ne kadar siklikla hedef dili konustugu,
genellikle kimlerle konustugu, kendini hedef dili konusurken akici olarak degerlendirip
degerlendirmedigine iliskin algisini belirlemeye yonelik tasarlanmistir. KBF’ deki ilk 9 soru
secenek isaretleme yoluyla yanitlanirken, 11°inci soru Hi¢ katilmiyorum, Biraz katilyyorum,
Genellikle katiliyorum ve Tamamen katilyyorum segeneklerinden birinin secilmesi yoluyla

yanitlanmak iizere tasarlanmistir.
Testlerin Doldurtulmast

Arastirma, ikinci veya tigiincii dil olarak Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilere ayni tarihlerde
uygulanmigtir. Yabanci 6grenci anketi 25 Mayis 2015 tarthinde, Samsun Ondokuz Mayis
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER)’de
uygulanmigtir. Yapilan uygulamada, arastirmaci tarafindan dogrudan siniflara gidilerek ve
anket boyunca simifta bulunularak sinif okutmani gézetiminde gergeklestirilmistir. Uygulama
sirasinda Once 0grencilere sozlii olarak arastirma hakkinda bilgi verilip KBF (Kisisel Bilgi
Formu) doldurulduktan sonra KTT’leri dagitilmistir. KTT’lerinin doldurulmasi sirasinda
ogrencilerin anlamadiklar1 sozciikler veya boliimler olabilecegi ihtimaline karsilik bogsluk
doldurma testinde 20 baglam i¢i durum disinda ek olarak bir 6rnek, arastirmaci tarafindan
yapilmis ve baska Ornekler vermek suretiyle agiklanmistir. Formlarin ve KTT lerinin
toplanmas1 30 dakika ile 40 dakika arasinda siire almistir. Ancak, siire sinirlamasi
konmamakla birlikte, 6grencilerden bosluklar1 doldurmalart siirecinde sdzceler lizerinde fazla

diisinmemeleri telkin edilmistir. Arastirma 50 6grenci iizerinde uygulanmistir.
Verilerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin  duruma karsilik ~ verdikleri yamitlar, yazim yanhslari géz oniinde
bulundurulmaksizin ele alinmistir. Yanitlar duruma gore farklilik gosterdiginden, her bir
baglam i¢i durum i¢in BDTK arastirmacidan elde edilen iilkiisel yanitta olmasi1 beklenen sz
edimi takimi ogeleri (teklif etme, rica etme, vb) ulam (kategori) olarak belirlenmis ve
asagidaki gibi listelen dirilmistir.

«» Teklif etme (suggestion)

+» Rica etme (request)

«» Tehdit etme (threatining)

+» Beddua etme (anathemize)

+ So6z verme (promise)
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@

+  Akil danmigsma / Fikir sorma (consult)

R/

Yol gosterme (guidance)

++ Plan yapma (planing)

R/

% Inanmama (not to believe)

«»+» Tahmin etme (estimating)

+» Onay bekleme (wait for approval)
¢+ Sonradan fark etme (notice)

«» Farz etme / Varsayma (assumption)
+«» Sitem etme (rebuke)

+» Cesaretlendirme/ Cesaret verme(encouragement)

R

»  Kiiclimseme (despising)

Ogrenci yanitlari, nicel veri tablolarina aktarilarak degerlendirilmistir. Tiim &grencilerin (kiz,
erkek) her bir baglam i¢i durum i¢in verdikleri yanitlarda yer alan s6z edimi ogeleri (telif
etme, rica etme, vb) basarim ve hata diizeylerini belirlemek amaciyla yiizde (%) olarak

hesaplanmustir.
Arastirmanmin Gecerlik ve Giivenirligi
Ogrenci Arastirmast Gegerlik ve Giivenirligi

Ogrenciler iizerinde uygulanan arastirma, “bir dlgme aracinin igerik — muhtevasmin ve
beklenen davraniglart ne derecede Olgtiigiiniin tayin edilmesi”ne ( Balci, 2009, s.112 )
dayanan icerik-kapsam gegerliligi yaklasimiyla belirlenmistir. Balci (2009)’ya gore, “biitiin
basar1 testlerinde kapsam gegerliligine bakmak gerekir.” Bu cer¢evede, verilen 20 baglam ici
durum, ¢aligma kapsaminda yer alan ve ID &gretim kitaplarinin dgrencilerine kazandirmayi
amagladiklari, teklif etme, rica etme, tehdit etme, beddua etme, soz verme, akil danisma / fikir
sorma, Yol gésterme, inanmama, tahmin etme, onay bekleme, sonradan fark etme, farz etme /
varsayma, sitem etme, cesaretlendirme/ cesaret verme, kiigciimseme sdz edimlerinin yabanci
ogrencilerce basarili bir bigimde anlasilip anlagilmadiginin goriilmesi agisindan Yyeterli
goziikkmektedir. Ayrica, verilen 20 baglam i¢i durumun tamaminda hatali veya biitiiniiyle
yanlis yanitlarin yani sira dogru yanitlarin da yer aliyor olmasi, “test maddelerinin programda
hedef alinan davranislar1 kazanan bireyler tarafindan dogru, buna karsilik diger bireyler
tarafindan dogru cevaplandirilmamasi madde gegerliligi olarak bilinir” (Balci, 2009, s.113)

bilgisiyle uyusmaktadir.
Bulgular, Tartisma ve Degerlendirme

Yabanci Ogrencilerin Soz7 Edimlerini Anlama Diizeyleri
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Varsayimimizi ogrencilerin dilsel bilesenler konusunda ne kadar basarili olurlarsa olsunlar,
gercek yagam durumlarinda iletisim kurmaya ¢alistiklarinda, durumun gerektirdigi iletisimsel

edinci geregince gosteremedikleri savina dayanmaktadir.

Aragtirmanin ikinci agamasinda, yabanci 6grencilerin ¢alismanin kapsami iginde yer alan soz
edimlerini anlama becerileri, verilen 20 baglam i¢i duruma verdikleri yanitlar 1s18inda
incelenmistir. Incelemenin amaci, tezin temel varsaymminin dogru olup olmadiginin

goriilmesine ek olarak, ikinci ve alt arastirma sorularina yanit vermektir:

1. Yabanci ogrencilerin karsilikli bildirisim gerceklestirimlerinde s6z edimlerini anlama

becerileri ne diizeydedir?

a. Yabanci kiz 6grencilerin s6z edimi kullanimlari ile yabanci erkek 6grencilerin s6z edimi
kullanimlar1 karsilastirildiginda, cinsiyet agisindan s6z edimi anlama diizeylerinde anlamli bir

fark var midir?

2. Yabanci 6grencilerin KTT ile sinirlandirilan s6z edimleri agisindan basari siralamalari

nasildir?

Sorularin yamiti, basarim ortalamalar: baslhig1 altinda verilerden birka¢ O6rnek sunularak

verilmeye c¢aligilacaktir.

Bagarim ve Hatali Anlama Ortalamalart

IDTK ’lara toplam 20 baglam i¢i durum verilmistir. Verilen baglam i¢i durumlara gore
basarim ve hatali anlama ortalamalar1 6rneklerle soyledir:

1. Baglam:

Arkadagslarinizla birlikte dersten ¢iktiniz ve onlarla bir aktivite yapmak istiyorsunuz.
Verdigimiz baglam i¢i duruma, 15’1 erkek 12’si kiz 6grenciler olmak iizere toplam 27 kisi
dogru s6z edimini yazmistir. Cinsiyete baglh olarak ise erkek ve kiz dgrencilerin vermis
oldugu cevaplar agisindan belirgin bir farklilik gézlemlenmistir. Kiz 6grencilerin %80°1 dogru
s06z edimini bulurken, erkek 6grencilerin %20’si dogru s6z edimini bulmustur. Bu durumda

kiz d6grenciler, erkek 6grencilere gore daha yiiksek basarim ortalamalarina ulagmistir.

Baglam i¢i duruma ait ‘‘Haydi, sinemaya gidelim mi? ¢’ soru sdzcesi verilmistir. Ogrenciden
beklenen sormacada yer alan s6z edimleri listesinden ‘‘teklif etme’” s6z edimini tercih
etmeleriydi. Ancak dogru s6z edimini bulanlarin yaninda farkli s6z edimlerini tercih eden

ogrenciler olmustur. Dolayisiyla yanlis cevap veren kiz ve erkek Ogrencilerin 14’ plan
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yapma, 6’s1 rica etme, 1’1 yol gosterme, 1’1 onay bekleme ve 1°i aki/ danisma seklinde s6z

edimlerini tercih etmislerdir. BDTK arastirmaci tarafindan varsayim su sekildedir:

““Haydi, sinemaya gidelim mi? “soru sozcesi, dillbilgisel acidan, istek Kipi —E + -lim mi?
seklinde ¢ekimlenmistir. Burada 6grencilere 6gretici tarafindan bu kiple ¢ekimlenerek iiretilen
sOzcelerin sadece ‘istek’ anlami tasidigr belirtilmis, soru eki — mI’nin sdzceye teklif niyetini
kazandirdigi belirtilmemisse, sormacada Ogrenciler agisindan sezgisel bir tercihten
bahsedilebilir. Ogrencilerden almacak yanitlar agisindan sezgilerinin etkin olacag:
varsayildigindan, sormacada hangi s6z edimlerini tercih edecekleri konusunda fazla
diistinmemeleri istenmistir. Sormaca sonrasi yanitlar grencilerle birlikte degerlendirilemedigi
icin, tercih ettikleri s6z edimler daha sonraki baglam i¢i durumlar da dahil olmak {izere

yorumlanamamaktadir.

Ondokuz Mayis Universitesi'ne bagh Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama
Merkezi TOMERin (bundan béyle Kurum) kullandig1 kitap acisindan degerlendirildiginde,
s6z konusu dilbilgisi yapist Istek kipi ile ilgili alistirma ve drnek tiimcelerin hig birinde kiple

beraber sik¢a kullanilan ‘haydi’ inlemiyle baslayan bir teklif timcesine rastlanmamistir.
2.Baglam:
Bir kiz arkadaginiz var ve onunla evlenmek istiyorsunuz.

Verilen bu baglam i¢i durum agisindan, 25’1 erkek 12’si kiz 6grenciler olmak tizere toplam 37
kisi dogru s6z edimini yazmistir. Bu baglamda erkek ve kiz dgrencilerin cinsiyet olarak

basarim ortalamalar1 agisindan 6nemli bir farklilik gériilmememistir.

Bu baglamla birlikte > Benimle evlenir misin? ** sdzcesi verilmistir.7 6grenci onay bekleme,

5 6grenci rica etme ve 1 6grenci de tehdit etme seklinde s6z edimlerini tercih etmislerdir.

Verilen sdzce dilbilgisi acisindan, genis zaman —ir ml + -sin? seklinde ¢ekimlenmistir.
Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nin ( bundan
boyle Kurum) kullandig: kitapta 6rnek ve alistirmalarda “ Benimle evlenir misin?’’ sdzcesine
rastlanilmistir. Ancak bu s6zceye ne kadar yer verilmis olsa da ayni dilbilgisi yapisinin s6z
edimsel baska oOrtiik anlamlar1 da vardir ve verilen higbir 6rnek ve alistirmada baglama

gonderim yapilmamis ve sdzceler bagimsiz olarak yer almistir.

Bu nedenle sormacanin giivenirligi agisindan baglam i¢i durumlar gerekli goriilmiistiir.

Arastirmacinin 6n gordiigii teklif sz edimine en yakin s6z edimi onay bekleme oldugundan
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ogrenciler tarafindan tercih edilmesi olas1 karsilanmistir. Ancak yine hatirlatmak gerekir ki ilk

akla gelen s6z ediminin teklif etme seklinde olmasi gerekliligidir.
3. Baglam:

Arkadasinizla okulun kantininde yemek yiyorsunuz ve tuza ihtiyaciniz var. Tuz arkadasiniza

daha yakin.

S6z konusu baglam i¢i durum igin, cinsiyet agisindan 6nemli bir farklilik gériinmeksizin 34’1
erkek 14’1 kiz olmak lizere toplam 48 Ogrenci dogru s6z edimini bularak %96 basarim

ortalamasina sahip olmustur.

Baglamin “ Litfen tuzu uzatir misin?” sdzcesi i¢in sadece 2 dgrenci teklif etme seklinde s6z
edimini tercith etmistir. Dilbilgisel acidan yine tlimce genis zaman —Ir ml + -sIn? seklinde
cekimlenmistir. Ancak s6z edimsel karsiligi degismektedir. Burada rica s6z edimi soz
konusudur. Kurum’un kullandig1 kitapta séz konusu dilbilgisi ile ilgili en ¢ok iizerinde
durulan rica etme sz edimidir. Ogrencilerin basarim ortalamasmin buna bagli oldugu

diistiniilmektedir.
4. Baglam:

Ayse ve Mehmet bir konu hakkinda c¢ok kéti kavga etti. Ayse’nin hakli oldugunu
diigtiiniiyorsunuz. Fakat Mehmet hala Ayse’nin iizerine gidiyor ve siz Mehmet’'e ¢ok

kizryorsunuz.

Bu baglam i¢i durum igin, yine cinsiyet agisindan onemli bir farklilik goriinmeksizin 33’1
erkek 13’1 kiz olmak lizere toplam 46 G6grenci dogru s6z edimini bularak %92 basarim

ortalamasina ulagmustir.

Baglama ait “ Mehmet, Ayse’yi rahat birak! Yoksa seni dovecegim.’’ sdzcesi i¢in 1 d6grenci
yol gosterme, 1 dgrenci akil danisma ve 1 6grenci sitem etme seklinde s6z edimlerini tercih
etmislerdir. Dilbilgisel olarak tiimce gelecek zaman —EcEK + -Im seklinde ¢ekimlenmistir.
Kullanilan kitap acisindan s6z konusu dilbilgisi ile en ¢ok yer verilen plan yapma s6z edimi
iken bile 6grencilerden hig¢ biri bu s6z edimini tercih etmemistir. Diger s6z edimlerini neden

tercih etmis olabilecekleri bu sebepten yorumlanamamaktadir.
5. Baglam:

Mehmet ¢ok basarili bir 6grencidir. Bu yiizden Ali Mehmet'i ¢ok kiskaniyor. Mehmet bir bilgi

yvarigmasina katiliyor fakat Ali onun basarili olmasini hig istemiyor.
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Verilen bu baglam i¢i durum igin, yine cinsiyet agisindan énemli bir farklilik goriinmeksizin
22’si erkek 10’1 kiz olmak tizere toplam 32 6grenci dogru s6z edimini bularak %64 basarim

ortalamasina ulagmustir.

b

Tercih edilen yanlis s6z edimleri acisindan, > Umarim yarigmay1 kazanamazsin.”’ sézcesini
10 6grenci kiiglimseme, 2 6grenci tahmin etme, 2 6grenci inanmama, 1 6grenci Sitem etme, 1

ogrenci tehdit etme ve 1 6grenci farz etme olarak anlamlandirmistir.

Verilen sozce dilbilgisel agidan genis zaman + yeterlilik olarak —A + mAz + sin seklinde
cekimlenmistir. Ogrencilerin verdikleri yamt agisindan degerlendirildiginde, basarisizliklari
kullanilan kitapta ‘umarim’ sdylem belirleyicisiyle baslayan hi¢bir drnege rastlanmamasi ve
Ogretici tarafindan bu dilbilgisi yapisiyla ilgili gonderimi olan beddua s6z ediminden
bahsedilmemesi seklinde yorumlanabilir. Yine de basarimin ortalama {istiinde olmas1 sézce ile

birlikte baglamin da yer aliyor olmastyla agiklanmaktadir.

6. Baglam:

Anne ¢ocugunu parka gotiiriiyor. Cocuk ¢ok yaramazlik yapryor. Bu yiizden anne
cocugunun uslu durmasini istiyor.

Bu baglam i¢i durum igin, cinsiyet agisindan dnemli bir farklilik goriinmeksizin 21’1 erkek
12’si kiz olmak tiizere toplam 33 6grenci dogru s6z edimini bularak %66 basarim ortalamasina

ulagmustir.

Baglam so6zcesi olan ° Uslu durursan sana dondurma alacagim.’’ ig¢in, 2 d&grenci onay
bekleme, 1 dgrenci Sonradan farketme, 1 &grenci farz etme, 1 dgrenci sitem etme, 2 6grenci
cesaretlendirme, 1 6grenci akil danisma, 2 6grenci Yol gosterme seklinde cevap verirken, 1

ogrenci sormacada yer almayan * kandirma’’ s6z edimini yazmustir.

Dilbilgisi agisindan sozce, kosul Kipi —sA + n seklinde ¢ekimlenirken, Kitapta verilen hi¢ bir
ornek ve alisgtirmada s6z konusu dilbilgisiyle ilgili s6z verme séz edimine rastlanmamus,
yalnizca yiizeysel diizeyde bir kosula bagli sonucun gergeklesmesi gonderimine yer
verilmistir. Bir 6grencinin kandirma s6z edimini eklemis olmasi ise, yasamis oldugu gercek
dis diinya deneyimi agisindan bireysel bir yaklasimin etken oldugu diistiniilmektedir. Soyle ki
kisinin bagimsiz bir birey olarak bu baglami kendi hayat ve yasayis deneyimi agisindan
devamli veya genellikle yasamis olmasi olasidir. Yani kendisine séz verildiginde yerine
getirilmedigi icin sonu¢ odakli etki altinda kalarak kandirma sz edimini ekleme geregi

duymus olabilecegi diisiiniilmektedir.
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7. Baglam:

Cocuk her zaman anne ve babasindan izin almadan disari ¢ikiyor. Bu yiizden anne ve
babasi ¢ocuga ¢ok kiziyorlar ve bir daha boyle yapmasini istemiyorlar.

Verilen 7.baglam i¢i durum igin ise, 25’1 erkek 7’si kiz olmak {izere toplam 32 6grenci %64
basarim ortalamasina ulagmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda erkek Ogrenciler %71°lik
basarima sahipken, kizlarin %47°lik basarimina sahiptir. Buna bagli olarak erkeklerin daha

basarili oldugu goriilmektedir.

Baglama ait ¢° Bir daha bizden izin almadan disar1 ¢ik da gorelim! ** s6zcesine, 7 6grenci
sitem etme, 3 O0grenci farz etme, 2 6grenci onay bekleme, 1 6grenci sonradan fark etme, 1

ogrenci Yol gosterme ve 1 68renci de s6z verme seklinde s6z edimlerini yazmislardir.

Tiimce, dilbilgisel olarak istek Kipi —E + 1im seklinde ¢ekimlenirken, tiimcenin tehdit niyetli
s6z edimsel gonderimini BDTK olarak s6z konusu dilbilgisi yapisi ile sik¢a kullandigimiz bir
bagla¢ olan —DA ile saglamaktadir. Bu kipin 6gretiminde bu gibi tehdit s6z edimleri igceren
tiimcelere rastlanmadigi gibi, s6z konusu baglacin da yer aldig: yiiksek kur 6gretim planinda

kullanimina rastlanmamuistir.
8. Baglam:
Sibel aksam bir partiye gidecek. Fakat hangi elbisesini giyecegine karar veremiyor.

S6z konusu baglam ici durum i¢in, cinsiyet acisindan 6nemli bir farklilik gériinmeksizin 26’s1
erkek 12’si kiz olmak iizere toplam 38 O6grenci dogru séz edimini bularak %76 basarim

ortalamasina ulagmustir.

“ Hangisini giyeyim sence? Pembe elbisemi mi yoksa mavi elbisemi mi?” sdzcesi i¢in, 3
ogrenci tahmin etme, 3 6grenci yol gosterme, 2 6grenci teklif etme, 2 6grenci onay bekleme

ve 1 6grenci ise farz etme seklinde s6z edimlerini tercih etmistir.

Bu sozce BDTK olarak sik¢a kullandigimiz bir akil danisma s6z edimi Ornegi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Istek kipiyle cekimlenmis olan bu sdzce igin, s6z edimini belirleyici

en 6nemli sOylem belirleyicisi ‘sence’ dir.

Ogrencilerin yol gosterme soz edimini tercih etmelerindeki sebep, sozceye verilecek olasi
cevaptir. Yani sOyle ki, cevap ‘maviyi giy’ oldugunda akil danisan birisine yol gostermis
olunmaktadir. Yine hatirlatmak gerekir ki bu da arastirmacinin varsayim ve tahminlerinden

birisidir.
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9. Baglam:

Hasan ve Mehmet ¢ok yakin arkadaglar fakat simdi konusmuyorlar. Mehmet haklt bu yiizden
Hasan oziir dilerse barisacaklar. Onlarin diger yakin arkadaglart Can, Hasan’in Mehmet ile

konusmasini istiyor.

Verdigimiz baglam i¢i durum i¢in, cinsiyet agisindan neredeyse higbir farklilik gériinmeksizin
16’s1 erkek 7’si kiz olmak iizere toplam 23 6grenci dogru s6z edimini bularak %46 basarim

ortalamasina ulagmustir.

Verilen baglamda “Fazla zaman gegmeden gidip Mehmet’le konus ve 6ziir dile.”” sdzcesi i¢in,
12 6grenci Cesaret verme, 3 dgrenci rica etme, 2 6grenci Sitem etme, 2 6grenci farz etme, 1
ogrenci akil danigsma, 1 6grenci onay bekleme, 1 6grenci teklif etme, 1 6grenci kiigiimseme ve

1 6grenci ise S0z verme seklinde s6z edimlerini yazmustir.

Sozce dilbilgisel olarak emir kipi ile ¢ekimlenmistir. Burada dikkat ¢eken, 6grencilerin
cogunluklu olarak cesaret verme soz edimini tercih etmeleridir. Beklenen tercih ise BDTK
arastirmaci tarafindan yol gosterme soz edimi olarak belirlenmistir. Bu s6zce ayn1 zamanda
bir cesaret verme niyeti de tasimaktadir. Ancak s6zcenin emir kipi ile ¢ekimlenmis olmasi
yonlendirme ve komut icermesi, yol gosterme niyetinin, cesaret verme niyetinden daha baskin

oldugunu kanitlamaktadir.
10. Baglam:
Sibel ve Betiil telefonda konusuyorlar. Sibel, Betiil e bu yaz tatilinde ne yapacagini soruyor.

Verilen 10.baglam i¢i durumda ise, cinsiyet agisindan neredeyse higbir farklilik
goriinmeksizin 30’u erkek 13’# kiz olmak iizere toplam 43 6grenci dogru s6z edimini bularak

%86 basarim ortalamasina ulagmistir.

Testte verilen ©* Bu yaz tatilinde Antalya’ya gidiyoruz.”’ s6zcesi i¢in, 2 6grenci yol gésterme,
1 ogrenci teklif etme, 1 &grenci inanmama ve 1 Ogrenci ise akil danisma seklinde soz

edimlerini tercih etmistir.

Sozce dilbilgisel agidan simdiki zaman —iyor + Uz seklinde, zamansal génderimi ise gelecek
zamandir. Verilen baglam da bu zaman kaymasini desteklemektedir. Kurum’un kullandigi
kitap incelendiginde ise, soz konusu dilbilgisi yapisi ile ilgili sadece simdiki zaman ve genis
zaman gonderimlerine yer verilmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin yiiksek basarisinin
sozceyle birlikte aragtirmaci tarafindan sormacada verilen baglam i¢i durum ile saglandigi

diistiniilmektedir.
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11. Baglam:

Hilal Matematik sinavindan ¢ok diisiik puan aldi. Bu yiizden ogretmeni ¢ok iiziildii. Ciinkii
Hilal her zaman ogretmenine yiiksek puan alacagin séyledi. Bu yiizden Hilal 6gretmeninden

bir sans istiyor.

11.baglam i¢i durum igin, cinsiyet agisindan 6nemli bir farklilik bulunurken, 17’si erkek 10’u
kiz olmak iizere toplam 27 G6grenci dogru séz edimini bularak %54 basarim ortalamasina

ulagmustir.

Baglama ait “Bundan sonra daha ¢ok ¢alisacagim 6gretmenim. Liitfen inanin bana!” sdzcesi
icin 6grencilerden, 9’u inanmama, 6’s1 rica etme, 3’ onay bekleme, 2’si sitem etme, 1’i farz
etme, 1’1 cesaretlendirme seklinde s6z edimlerini tercih ederken, 1 68renci ise sormacada yer

almayan ‘Yalvarma’ ifadesini ekleme ihtiyact duymustur.

Tiimce dilbilgisel olarak gelecek zamani isaret etse de verilen baglam i¢i durumdan yola
cikarak bir s6z verme s6z ediminin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Ancak 6grencilerin
basar1 ortalamalarinin yar1 yartya oldugu goriilmektedir. Inanmama séz edimini tercih
etmeleri kendilerini s6zceyi sOyleyen degil de dinleyen alici kisi yerine koymalarindan
kaynaklandigi disiiniilmektedir. Yalvarma ifadesi igin ise, belirtmek gerekir ki yapilan
sormaca sadece yazili olarak dgrencilere verildiginden sesletim, ton, vurgu gibi pargalar tistii
sesbilimsel 6gelerden bahsedilmemistir. Eger boyle olsa idi ve ayni1 sdzce yalvarmayi ifade
eden sesletimle verilseydi tercih edilen yalvarma s6z edimi dogru kabul edilebilirdi. Ancak

sormacanin tiimii s6zcelerin sadece yazili ifadesini icermektedir.
12. Baglam:

Swiftaki herkes Esra’min Damla’dan daha iyi Tiirk¢e konustugunu séyliiyor. Fakat Damla
buna inanmiyor ¢iinkii Esva’dan daha iyi Tiirk¢e konustugunu diistiniiyor. Kendisini Esra’dan

daha tistiin goriiyor.

Bu baglam i¢i durum igin ise, cinsiyet agisindan onemli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bunun yaninda, 10’u erkek 1’1 kiz olmak iizere toplam 11 6grenci dogru s6z edimini bularak

%22 basarim ortalamasina sahip olmustur.

',’

“ Suna bakin! Benden daha giizel Tiirk¢e konusuyormus. inanilacak gibi degil! Saka galiba
sOzcesi i¢in, 32 dgrenci inanmama, 2 dgrenci tahmin etme, 1 6grenci yol gdsterme, 1 dgrenci
onay bekleme, 1 6grenci akil danisma, 1 6grenci beddua etme ve 1 6grenci ise sormacada yer

almayan ‘Kiskanma’ ifadesini yazmistir.
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Burada, en ¢ok dikkati ¢eken 39 6grencinin inanmama s6z edimini tercih etmeleridir. “Su”
isaret sifatt Tirkcede sadece bir kisi ya da nesneyi isaret etmek i¢in kullanilmamaktadir.

Kullanimbilimsel agidan birkag islevi su sekillerde de goriillmektdir:

a. Ay suna bak ne tatli ! ( Kendisine ¢cok sevimli gelen bir bebek ya da ¢ocuk goren
biri) Sempati duyma

b. Suna bak ne bi¢im giyinmis, kiilkedisi gibi! ( Kendisini bagkasindan iistiin goren ve

dalga gegen biri) Kiiciimseme

Orneklerde de goriildiigii gibi “su” isaret sifatinin farkli niyet islevleri bulunmaktadir. Burada
dikkat edilmesi gereken, kisinin karakter yapisinin yaninda bildirisime girdigi kisi ile arasinda
onceden de deneyimlenmis durumlara tamik olunup olunmamasidir. Sozceye tekrar
doniildiigiinde bu ayrimi gormekteyiz. “kiskanma” ifadesinin dogru sayilabilmesi igin,
sOzceyi lireten kisinin karakter 6zelliginin de biliniyor olmasi gerekmektedir. Ayrica sdzcede
—Uyor + mUs seklinde cekimlenen eylem, kullanilan kitapta “inanmama” s6z edimini
destekleyici sekilde 6grenciye sunulmussa da, burada sormacanin sézcede yer alan yiikleme

bagli degil baglamdan yola ¢ikilarak yanitlanmasi beklendigi unutulmamalidir.
13. Baglam:

Resim dersinde Ebru ¢ok giizel bir resim yapmis ve herkes resmi ¢ok begenmis. Fakat Nazli,

bu resmi Ebru’nun tek basina yapmadigini diistiniiyor.

Bu baglam i¢i durum igin, cinsiyet agisindan 6nemli bir farklilik gériinmeksizin 18’1 erkek
10’u kiz olmak iizere toplam 28 6grenci dogru s6z edimini bularak %76 basarim ortalamasina

ulasmustir.

Testte verilen *° Giiya bu resmi Ebru kendi yapmis?’’ s6zcesi igin, 9 6grenci Kiigiimseme, 9
ogrenci tahmin etme, 2 6grenci farz etme ve 1 6grenci ise sonradan fark etme seklinde soz

edimlerini tercih etmislerdir.

S6zcede —mis belirsiz gegmis zaman ile ¢ekimlenen eylem agisindan, kullanilan kitapta bu
dilbilgisi yapisinin inanmama s0z edimine agik olarak olmasa da gonderim yapildig
gorilmiistlir. Ayrica s6z konusu kitapta, bu dilbilgisi yapisinin “giiya” ve “sanki” sdylem
belirleyicileriyle inanmama s6z edimini sezdirmek f{izere de kullanildigin1 gdsteren
alistirmalar mevcuttur. ine de, 6grencilerin basarimi oldukga diisiik bulunmaktadir. Buradan
hareketle, bu s6z edimi ne kadar kitapta sezgisel olarak yer aliyor olsa da &gretici tarafindan

bir farkindalik saglanmadigi ortadadir.
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14. Baglam:

Ofiste sigara i¢mek yasak fakat miidiir ofise girdiginde sigara kokusu aliyor.

S6z konusu baglam i¢i durumda ise, cinsiyet agisindan oOnemli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda, 17’si erkek 12’si kiz olmak {izere toplam 29 6grenci dogru sz

edimini bularak %358 basarim ortalamasina sahip olmustur.

Testte yer alan ’Burada birisi sigara i¢mis. * sdzcesi i¢in, 10 6grenci sonradan fark etme, 3
ogrenci farz etme, 2 6grenci sitem etme, 1 6grenci cesaretlendirme, 1 6grenci onay bekleme, 1
ogrenci tehdit etme, 1 6grenci beddua etme ve 1 Ogrenci de yol gosterme seklinde sz

edimlerini tercih etmislerdir.

Sozcede eylemin cekimlendigi —mus belirsiz ge¢mis zaman, kurum tarafindan kullanilan
kitapta hikaye anlatiminda kullanimi, birinden duyma ve sonradan fark etme olarak yer
almaktadir. Ornek ve alistirmalarm hi¢ birinde tahmin s6z edimine gd&nderimi
bulunmamaktadir. Beklenen s6z edimi disinda farkli s6z edimlerini tercih eden Ogrenciler
acisindan, sonradan fark etme s6z ediminin daha fazla tercih edilmesi kitapta daha fazla yer
aliyor olmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlanmaktadir. Diger s6z edimlerinin neden

tercih edildigi yorumlanamamaktadir.
15. Baglam:

Kadin aksam yemegi icin giizel bir yemek yaptigin diisiiniiyor. Fakat esinin yemegi begenip

begenmedigini merak ediyor.

Cinsiyet agisindan onemli bir farklilik goriinmeksizin 17’si erkek 8’1 kiz olmak {izere toplam

25 6grenci dogru s6z edimini bularak %58 basarim ortalamasina ulagmistir.

Baglamda verilen ¢* Hayatim yemegi giizel yapmis miyim?’’ soru sézcesi i¢in, 11 6grenci akil
danigsma, 3 6grenci inanmama, 2 6grenci tahmin etme, 1 6grenci rica etme, 1 6grenci tehdit
etme, 1 6grenci cesaretlendirme ve 1 6grenci ise sormacada yer almayan kendine giivenmeme
ifadesini yazmistir. Eylem belirsiz gegmis zaman ile c¢ekimlenmistir. Kurum tarafindan
kullanilan kitapta bu dilbilgisi yapisinin daha once ii¢ sekilde kullanimina yer verildiginden

s0z edilmisti.

Ancak kitapta yer alan alistirma ve orneklerde onay bekleme s6z edimini iceren sdzcelere
rastlanmistir. Ogrencilerin cogunlugunun akil danisma sdz edimini tercih etmeleri, 6gretici
tarafindan kitapta yer alan sozcelerin gonderimsel iceriklerinin Ogrencilere yeterli

aciklanmadigindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ayrica s6z konusu soru sdzcesi evet-
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hayir yaniti igerdiginden, onay bekleme s6z ediminin diger s6z edimlerinden daha baskin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden birinin eklemis oldugu kendine giivenmeme ifadesinin
dogru kabul edilebilmesi i¢in ise, daha dnce bahsettigimiz gibi sdzceyi iireten kisi hakkinda

karakter

bilgisinin bilinmesi ve bu baglamin sik¢a tekrarlanip tekrarlanmadigi bilgisine sahip olunmasi

gerekmektedir.
16. Baglam:

Ayse ve Fatma bir kafede kahve iciyorlar. Ayse hesabi ddemek istiyor fakat ciizdanini

bulamuyor.

Cinsiyet acisindan 6nemli bir farklilik goriinmeksizin 24’i erkek 12°si kiz olmak lizere

toplam 36 6grenci dogru s6z edimini bularak %72 basarim ortalamasina ulagmaistir.

“Hay Allah ciizdanimi evde unutmusum.’’ sdzcesi i¢in, 5 dgrenci tahmin etme, 2 &grenci
beddua etme, 1 6grenci rica etme, 1 6grenci kiiglimseme, 1 6grenci akil danisma ve 1 6grenci
sitem etme seklinde s6z edimlerini tercih etmistir. S6zcede eylem belirsiz gegmis zaman olan
—mls ile ¢ekimlenmistir. Ogrencilerin yiiksek basarisi bu ekin islevsel gonderimlerinden biri
olan sonradan fark etme s6z ediminin acik olarak olmasa da kitapta yer almasi seklinde
yorumlanmaktadir. Ogrencilerin diger s6z edimlerini neden tercih etmis olduklar1 ise

yorumlanamamaktadir.

17. Baglam:

Mehmet, Ayse’yi diin aksam aradigini fakat Ayse’nin telefona cevap vermedigini séyliiyor.
Ayse Mehmet’in yalan séyledigini diisiiniiyor.

Cinsiyet agisindan neredeyse hi¢ bir farklilik gériinmeksizin 17°si erkek 7°si kiz olmak iizere

toplam 24 6grenci dogru s6z edimini bularak %48 basarim ortalamasina ulagmistir.

“ Giiya diin aksam beni aramis ama ben cevap vermemisim. Telefonum her zaman agikt1 ve
Mehmet beni aramadi. Yalan soyliiyor. <> sdzcesi igin, 9 6grenci farz etme, 4 6grenci tahmin
etme, 4 Ggrenci Sitem etme, 4 6grenci sonradan fark etme, 2 6grenci kiigiimseme, 1 6grenci

akil danisma ve 1 6grenci de beddua etme seklinde s6z edimlerini yazmustir.
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Daha 6nce de —mis bi¢imbiriminin islevsel kullanimlarindan bahsetmistik. Kurum tarafindan
kullanilan kitapta inanmama s6z edimi sezgisel olarak yer alsa da Ggrencilerin basarim
ortalamasi neredeyse %50’dir. Daha yiiksek basarim saglanamamasinin, s6z konusu dilbilgisi
kullanimiyla ilgili 6grencilerde yeterli farkindalik olusturulmamasi sebebine bagli oldugu

diistiniilmektedir.
18. Baglam:

Iki ¢ocuk oyun oynuyorlar. Oyun meslekler hakkinda ve iki cocuk bir meslek seciyor. Gergekte

bu mesleklerde ¢calismiyorlar. Hayal ediyorlar sadece.

23’1 erkek 10’u kiz olmak iizere toplam 33 6grenci dogru sdz edimini bularak, cinsiyet

acisindan da esitlik saglayarak %66 basarim ortalamasina ulagmastir.

“Simdi biz biliyiikkmiisiiz ve ¢alistyormusuz. Sen 6gretmenmissin ben de miithendismisim.”’
sOzcesi i¢in, 5 Ogrenci tahmin etme, 4 6grenci plan yapma, 2 6grenci cesaretlendirme, 2
ogrenci kiiciimseme, 1 6grenci teklif etme, 1 6grenci onay bekleme ve 1 6grenci de sitem

etme seklinde s6z edimlerini tercih etmistir.

Kurum tarafindan kullanilan kitapta, -mls bi¢imbiriminin “farz etme” s6z edimine yer
verilmedigi goriilmiistiir. Yine de 6grencilerin anlamli bir ¢ogunlukta dogru séz edimini

bulmalari, sormacada verilen baglam i¢i durumdan saglandigi diisiiniilmektedir.
19. Baglam:

Meltem’in annesi iki hafta once oldii. Fakat Meltem yakin arkadaslarina séylemedi.

Arkadaslart bu haberi baskasindan duydular ve Meltem’e ¢ok kirildilar.

23’1 erkek 10’u kiz olmak iizere toplam 33 6grenci dogru sdz edimini bularak, cinsiyet

acisindan da esitlik saglayarak %66 basarim ortalamasina ulagmustir.

Baglamda sunulan®’ Ask olsun! Neden bize haber vermedin. Bu kétii glinlinde yaninda olmak
isterdik.”” sozcesi i¢in 4 Ogrenci sonradan fark etme, 4 6grenci cesaret verme, 3 &grenci
inanmama, 1 6grenci Onay bekleme, 1 dgrenci beddua etme ve 1 6grenci farz etme seklinde

s0z edimlerini tercih etmislerdir.

Testte verilen sozce, dilbilgisel olarak sz edimsel deger tasimamaktadir. Ogrenciden
beklenen baglamla verilen sdzcenin iretici tarafindan hangi niyetle donatildigidir. Ayrica
sozcede yer alan “isterdik” c¢ekimli eyleminin baglamla birlikte bir beklentinin

olumsuzlanmasi durumunu igerdiginin de dgrenci tarafindan dogru sekilde anlamlandirilip
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anlamlandirilmadigi  ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin  diger sdz edimlerini tercih

etmelerindeki sebep bilinmemektedir.

20. Baglam:
Elif bir yarigsmaya katilacak. Fakat kendine hi¢ giivenmiyor. Arkadaslar: ona ¢ok giiveniyor.

Son olarak da 20.baglam i¢i durum igin, cinsiyet agisindan dnemli bir farklilik goriinmeksizin
29’u erkek 14’1 kiz olmak {izere toplam 43 6grenci dogru s6z edimini bularak %86 basarim

ortalamasina ulagmustir.

“Haydi Elif bu yaris1 kazanabilirsin! Kendine gilivenmelisin!’’ sodzcesi i¢in, 3 6grenci
Inanmama, 1 dgrenci s6z verme, 1 dgrenci akil danisma ve 1 6grenci ise Kiigiimseme seklinde

s0z edimlerini tercih etmistir.

Kurum tarafindan kullanilan kitapta, -Abilmek dilbilgisi yapisinin “yeterlilik, kabiliyet,
olasilik” kullanimlar1 verilmistir. Ancak sdzceler birbirinden bagimsiz olarak sunuldugu i¢in,
ogrenci icin Ortiik olarak var olan hangi islevsel ifadeyi anlayacagi neredeyse imkansizdir.

Testte her bir sdzcenin bir baglamla birlikte sunulmasi bu sebeptendir.

Ogrencilerin sdéz konusu sormaca igin basarisinin yiiksek olmasi arastirmaci tarafindan

beklenen bir sonugtur.

Sonug olarak, her bir teste verilen yanitlar ve basarimlar i¢in yapilan yorumlar 6zetlendiginde,
caligmanin basinda varsaydigimiz, kitaplarda belli s6z edimlerinin veya dilsel islevlerin hig¢
yer almamasi ve yer alan s6z edimlerinin ya yetersiz bir bicimde sunulmus olmalar1 ya da
gercege uygun olmayislar eksikligi tekrar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu eksikliklere ek olarak,
kitaplarda verilen dilbilgisel veya kalip yapilarin ayrica oOgretici tarafindan Ogrencilerde

yeterli farkindaligin saglanamadigi goriilmektedir.
Kadin ve Erkek Basarim Ortalamalar: Karsilastirma

Teklif etme, rica etme, tehdit etme, beddua etme, s6z verme, akil danisma, yol gosterme, plan
yapma, inanmama, kiiglimseme, tahmin etme, onay bekleme, sonradan fark etme, farz etme,
sitem etme ve cesaretlendirme s6z edimlerindeki basarili kullanim ortalamalar1 kiz ve erkek
ogrenciler agisindan karsilastirildiginda, en yiiksek basarim farkinin teklif etme (1) soz
ediminde oldugu sdylenebilmektedir. Bu basarim farkini takiben, fehdit etme (2), soz verme
(2), kiigiimseme ve tahmin etme soz edimleri gelmektedir. En yiiksek basarim farkinin

inanmama (2) s6z ediminde yogunlastig1 goriillmektedir.
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Basarim karsilastirmalari agisindan, kiz 6grencilerin teklif etme (1) s6z ediminde erkeklerden
daha basarili oldugu goriilmektedir. Teklif etme (2) s6z edimi i¢in, kiz &grencilerin erkek
ogrencilerden %10 daha basarili iken, rica etme ve tehdit etme (1) soz edimlerinde erkek
ogrenciler kiz 6grencilerden daha ¢ok basar1 gostermektedirler. Kiz 6grenciler soz verme (1)
soz ediminde erkeklerden daha basarili iken, tehdit etme (2) s6z ediminde erkek 6grencilerden
daha az basar1 gostermektedirler. Beddua etme, yol gdsterme, onay bekleme ve inanmama (2)
s0z edimlerinde ise kiz ve erkek dgrencilerin basarim ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Kiz
ve erkek Ogrenciler, farz etme ve cesaretlendirme s6z edimlerinde ayni1 basarim ortalamasina

sahip olmuslardir.

Sonug olarak kiz ve erkek 6grencilerin tiim basarim ortalamalari incelendiginde, sormacada
yer alan 20 baglam i¢i durumun 14’{ini erkeklerden daha basarili bir sekilde cevaplarken,
erkek ogrenciler 20 baglam i¢i durumdan 4’linde kizlardan daha basarilidir. Geriye kalan 2

baglam i¢i durum igin ise kiz ve erkek dgrenciler agisindan esitlik s6z konusudur.
Sonuc ve Oneriler

Yabanci 6grencilerin, ilk defa veya seyrek olarak karsilastiklari durumlarda s6z edimi
kullanirken, kendi sezgilerine veya dilbilgisi bilgilerine ya da aktarimlara dayanarak tercih
etmeleri 6nemli sonuglar1 olan bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Bulgular, edimbilimsel
bilesenin temel birimi olan s6z edimlerinin 6gretimi konusunda kitap yazarlarinin, program
tasarimeilarinin, ara¢ gelistiricilerin ve 6gretmenlerin yararlanabilecegi (bir) model (ler)in

gerekliligini ortaya koymaktadir.
S6z edimi 0gretiminde temel dayanaklarin sunlar olmasi gerektigi diistiniilmektedir:
1. s6z edimi 6gretimi temel, orta, yiiksek (4, B, C) tim diizeylerde yapilmalidir;

2. her dersin tasariminda iletisim yetisinin tiim bilesenleri (foplumsal kiiltiirel, edimbilimsel ve

dilsel) gbz 6niinde bulundurulmalidir;
3. tasarim dilbilgisel degil, kavramsal / eylemsel / islevsel olmalidir;

4. s6z edimi Ogretiminde s6z ediminin acik adi, tartisma, farkindalik gelistirme, séz edimi
takimlart hakkinda bilgiler verme, dizelgeler sunma, anlama, iiretim ve sesletim etkinliklerine

yer verilmelidir;

5. her bir dersin ana amaci, ger¢cek yasam durumlarinda gergeklestirilecek dilsel bir gérevi

gerceklestirmek olmalidir; bu amaglar tinite igeriginde agik bir bigimde belirtilmelidir.
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Canale ve Swain (1980) ikinci dil 6gretimi ve degerlendirmesinde, iletisimci yaklasimlarin
kuramsal temellerine iliskin makalelerinde so6ziinii ettikleri {i¢ genel dil &gretimi
yaklagimindan s6z etmektedirler: dilbilgisel yaklagimlar, iletisimci yaklasimlar ve durumsal
vaklagimlar. Yazarlara gore, dilbilgisel bir yaklasim “dilsel, bir baska deyisle dilbilgisel
bigimler (sesbilimsel bigimler, bigimbilimsel bi¢imler, sozdizimsel Oriintiiler, sozliiksel
ogeler) temelinde oOrgiitlenmekte”, iletisimsel (veya islevsel/kavramsal) bir yaklagim ise,
“belli bir 6grenci veya 6grenci grubunun 6grenme gereksinimi duydugu iletisimsel iglevler
(6ziir dileme, betimleme, davet etme, s6z verme, vb) lizerine odaklanmakta ve belli dilbilgisel
bi¢imlerin bu islevleri uygun bir bi¢imde gerceklestirme yollari {izerine vurgu yapmaktadir.”
Yazarlarin soziinii ettigi tiglincii yaklasim olan durumsal yaklasim ise, “Oncelikle 6grencinin
ikinci dilde

gerceklestirme gereksinimi duyabilecegi 6zel c¢erceveler (veya durumlar) temelinde”
orgiitlenmektedir. Skehan ( 1998: 11)’da dil 6greniminde biligsel bir bakis acisini ele aldigi
yapitinda, baslica iki temel 6grenim yaklasimindan s6z etmektedir: anlama tabanli ve tiretim
tabanl 6grenme yaklasimlari. Anlama tabanli dil 6grenim yaklasimi, Krashen ( 1985 )’in dil
ediniminin ancak anlasilir girdiye maruz kalindiginda gergeklestigini savunan yaklagimidir.
Uretim tabanli yaklasimsa ikinci dil ediniminde etkilesime girilmesi ve ¢ikt1 {iretilmesinin

yeterli olacag1 goriisiinii savunan yaklagimdir.

Yabanci/ikinci  Ogretim siirecinin  karmasik dogast goéz oniinde bulunduruldugunda,
ogrencilerin hatali kullanimlarinin yalmizca kitap, yaklagim, 0gretmen, Ogrenci ve ortam
etkenlerinden herhangi biriyle tek basina agiklanamayacag: agiktir. Ancak bu etkenlerden her
birinin ¢ikt1 iizerinde ayr1 ayr etkili oldugu ve sonucta bir biitlinliik olusturdugu gergektir.
Ayrica, ne denli “kusursuz” yaklagim ve araglar kullanilirsa kullanilsin, biitiiniiyle “hatasiz”
cikti elde etmenin insan dogasi nedeniyle fazla iyimser bir beklenti oldugu da alanda

calisanlarca bilinmektedir.

Bununla birlikte, hedef, uzun zaman ve c¢aba harcanan bir etkinligin sonucunda 6grendikleri
dili daha dogru ve bilingli kullanan 6grenciler yetistirmek olduguna gore, siireci etkileyen
etkenlerden her birine yonelik eksikliklerin belirlenmesi, giderilmesi ya da en aza indirilmesi
yoniinde ¢abalarin siirmesi gerekmektedir. Elinizdeki ¢alisma bu cergevede gergeklestirilmis
bir calisma olarak, ulusal ve uluslararasi alanyazina ve caligma alanina katki saglamay1

amaglamustir.

Edimbilimsel yaklasima dayali olarak hazirlamis oldugumuz sormaca, a) ¢ok sayida mekanik

algryr (dilbilgisel, anlambilimsel vb.) gerektiriyor olmasi nedeniyle dgrencilerde, dilbilgisi
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odakl1 bir 6gretime tabi tutulmaya bagli olarak edimbilimsel algi boslugun fark edilmesine; b)
ilk defa karsilastiklar1 ve edim sozel karsiliklarini daha Once bilingli ve farkindalikla
ogrenmedikleri ¢ok sayida edim sozii, sozce baglaminda 6grenmek ve bu s6z edimlerinin
hangi baglam i¢i durumlarda karsilarina g¢ikabilecegine iliskin akil yiiriitmek durumunda
(zorunda) kalmalarina, dolayisiyla baski altina girmelerine sebebiyet verdigini kanitlar

nitelikte bir siire¢ gdzlemlenmistir.

Arastirmacilar i¢in birinci arastirma Onerimiz, yabanci/ikinci 6gretimi amagli kitaplarin
(6rnegin Yeni Hitit) yer verdikleri konusma veya sozcelerin gercek yasam durumlarinda
gerceklesen konusmalarla kosutluk veya farkliliklarinin arastirilmas:  olabilir. Ayni
arastirmayla kosut bir yaklagimla, testte yer verdigimiz s6z edimleri gibi diger s6z edimlerinin
gercek yasam durumlarindaki gergeklestirimlerine iliskin dogal konusma verilerinin
toplanmast ve ozellikle B2 ve C1 diizeyi kitaplarinda olabildigince 6zgiin konusmalara yer

verilmesine yonelik bir biitiince saglanmasi olacaktir.

Ikinci arastirma nerimiz, arastirmamizda ele aldigimiz s6z edimlerinin anlama boyutu kadar
onemli olan {iretme boyutuna ydnelik bir arastirma olacaktir. Ozellikle sdz edimlerinin dolayl
anlaminin 6grencilerce ne diizeyde anlasilabildiginin veya anlagilamadiginin yani sira
liretiminin nasil saglanacag: siireci ve bu siiregleri etkileyen etkenler iizerine yapilacak bir

arastirmanin ulusal ve uluslararasi alanyazina dnemli katkis1 olabilecegi diisiiniilmektedir.

S6z edimlerinin 6gretimine iligkin son Onerimiz, yabanci/ikinci Tiirkge 6gretmen yetistirme
izlencelerine edimbilimsel bilesenin eklenmesi ve 6gretmenlerin edimbilimsel bilesen ve soz
edimi 6gretimi konularinda farkindalik diizeylerinin artirilmasi yoniinde ¢aligmalar yapilmasi

olacaktir.
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Extended Abstract

The main problem dealt with in this study is the practice of improving the skills of "mutual
communication” in teaching Turkish as a foreign / second language, "word of mouth”, which
is one of the basic study areas of pragmatics, which is frequently used in today's second
language (hereafter IS) teaching studies and which is the basis of the "communicative
approach”. the concept of "actions" is not given enough or not enough place. Linguistics,
which has been dealing with abstract concepts until today, has started to investigate what has
changed and developed in human communication in terms of linguistics since the 60's. Many
researches in the international literature indicate that how language is used in a certain context
and that pragmatics, a new field, examines the mentioned usage principles of language.
Pragmatics, which examines the use of language in communication and the relationship
between the context and situations in which they are used on the basis of sentences, deals with
the following issues:

Interpretation of words, how speakers use and understand verbal verbs, how sentence
structures are affected by the relationship between speaker and listener. Pragmatics that
examines these multidimensional relations of communication has connections with all

humanities. Its roots extend beyond linguistics.

Studies also state that pragmatic skill, which is considered as one of the components of
communication ability and the most difficult one, can be improved by studies on speech acts.
There are opinions that the "taught and used language"” duality, which is the subject of
research and one of the frequently discussed problems in foreign language teaching, is closely
related to the input factor (Polat, 2010, p.1). Some studies point out that there are important
differences between the speeches in real life environments and the speeches or dialogues in
foreign language teaching books. For example, Bardovi-Harlig (1996) argues that “textbooks
containing speech or dialogue do not provide students with pragmatically actually used
(realized) models” (p.24). The author bases his argument on his research in 1989, where he
collected examples from various speech acts with students working on Second Language
English Methods at Indiana University and compared them with speech and dialogues in

foreign / second language books.

The result of the study shows that the books show deficiencies in two main points (Bardovi-
Harlig, 1996, p.24): The first of the shortcomings is that certain speech acts or linguistic
functions are not included in the books. The second shortcoming is that the speech acts
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involved are either insufficiently presented or not true. In this study, the concept of "verim
words" (fr. Actes de parole; Eng. Speech acts; alm. It will be discussed how to use it to
develop mutual communication skills, and in this context, the level of understanding of
speech acts of students who are the output of teaching Turkish as a foreign / second language

will be investigated.

From this point of view, the aim of the study is to define the "Theory of Speech Acts"
developed by Austin (1970) and Searle (2000) in the context of pragmatics and the related
branches of science in terms of foreign language teaching and the data to be obtained from it
in teaching Turkish as a foreign / second language It is a basis for the development of mutual
communication skills. In this context, it is aimed to reveal the level of understanding of the

speech acts of the students who learn Turkish.
It is thought that the basic foundations in teaching speech act should be:
1. speech act teaching should be done at all levels of basic, intermediate, and high (A, B, C);

2. All components of communication ability (social, cultural, pragmatic and linguistic) should
be considered in the design of each lesson;

3. the design should be conceptual / operational / functional, not grammatical;

4. Speech act teaching should include activities such as explicit name of speech act,
discussion, awareness raising, giving information about speech act teams, presenting

sequences, understanding, production and pronunciation;

5. The main aim of each lesson should be to perform a linguistic task to be performed in real

life situations; these objectives should be clearly stated in the content of the unit.

it is organized on the basis of specific frameworks (or situations) in which it may need to
realize. Skehan (1998:11) also mentions two main learning approaches in his work, which
deals with a cognitive perspective in language learning: comprehension-based and
production-based learning approaches. Understanding-based language learning approach is
the approach of Krashen (1985), which argues that language acquisition occurs only when
exposed to understandable input. Production-based approach, on the other hand, is the
approach that defends the view that it is sufficient to interact and produce output in second

language acquisition.



