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MESLEKIi VE TEKNIiK ANADOLU LIiSESi OGRENCILERININ OKULA
BAGLILIK DUZEYLERI"

Suzan CAKIR™

OZET

Bu calismanin amaci, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) 6grencilerinin okula baghlik diizeyini dgrenci goriisleri
dogrultusunda aragtirmaktir. Bu aragtirmanin ¢aligma evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Diizce il merkezindeki
sekiz resmi MTAL dokuz, on ve on birinci siniflarinda 6grenim goéren 4070 6grenci, drneklemini ise arastirma evreninden
tabakali 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis dokuz, on ve on birinci sinifta 6grenim géren 1039 6grenci olusturmaktadir. MTAL
dgrencilerinin okula baglilik diizeyinin incelenmesi amactyla Onen (2014) tarafindan uyarlamasi yapilan Ogrencinin Okula
Baglhihgr Olgegi kullanilmistir. Betimsel istatistiklerde yiizde ve frekans analizi, cinsiyet degiskenine gore yapilan
karsilastirmalarda bagimsiz gruplar igin t-testi, sinif ve alan degiskenlerine gore yapilan karsilastirmalarda tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir. MTAL 6grencilerinin okula bagliliklarinin ortalamanin st (katiliyorum) bir
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Okula bagliligin alt boyutlarda en yiiksek degeri sirastyla bilissel baglilik-gelecege
yonelik istekler, duygusal baglilik-aile destegi almistir. MTAL Ogrencilerinin okula baglilifinda cinsiyetin etkisi
incelendiginde biligsel baglilik-okul ¢alismalarinin kontrolil, bilissel baglilik-gelecege yonelik istekler ve digsal giidiilenme
alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin cinsiyete gore farklilagtigi goriilmektedir. Buna gore, kiz &grencilerin biligsel
baglilik-okul ¢alismalarinin kontrolii ve biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarindan elde ettikleri puan
ortalamalar1 erkek 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek iken, digsal giidiilenme alt boyutunda erkek 6grencilerin
elde ettikleri puan ortalamalari kiz 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksektir. MTAL &grencilerinin okula
bagliliginda siif diizeyinin etkisi incelendiginde toplam puan ile bilissel baglilik-okul ¢aligmalarinin kontrolii, bilissel
baglilik-6gretmen 6grenci iliskileri, duyussal baglilik-akran destegi ve digsal giidiilenme alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli farklilagma goriilmistiir.

Anahtar kelimeler: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, okula baglilik, 6grenci

STUDENTS’ LEVEL OF SCHOOL LOYALTY AT VOCATIONAL AND
TECHNICAL ANATOLIAN HIGH SCHOOLS

ABSTRACT

The purpose of this study is to explore the students’ level of school commitment at Vocational and Technical Anatolian High
Schools in paralel with students’ opinions. The population of this research comprises of 4070 students studying in ninth,
tenth and eleventh grade of eight public Vocational and Technical Anatolian High Schools in the city center of Duzce in the
2017-2018 academic year. The sample is composed of 1039 students receiving education in the ninth, tenth and eleventh
grade selected from the research population by stratified sampling method. The Scale of Student’s School Commitment,
which was adapted by Onen (2014) was utilized in order to scrutinize the students’ level of school loyalty at vocational and
technical Anatolian high schools. Percentage and frequency analysis for descriptive statistics, , t-tests for independent groups
in comparisons between with regard to gender variable, one-way variance analysis (ANOVA) for comparisons made by class
and field variables. It is concluded that students at Vocational and Technical Anatolian high schools’ commitment to their
school is above average (I agree). Mental loyalty, future-oriented desires, emotional attachment and parental support
respectively have the highest value of loyalty to schools in sub-dimensions. When the influence of genders on students at
Vocational and Technical Anatolian high schools’ commitment to schools is scrutinized, it is seen that the points they
received from the sub-dimensions of mental loyalty-control of school work, mental loyalty-future-oriented desires and
external motivation differ by gender. Therefore, while the female students recived avarage points the sub-dimensions of
mental loyalty-control of school work, mental loyalty-future-oriented desires are statistically higher than male students’
average points, the average points male students received from the sub-dimension of mental loyalty-external motivation is
higher than female students’ average points. When the influence of class level on students at Vocational and Technical
Anatolian high schools’ commitment to schools is analyzed, there are significant differences in total points, the sub-
dimensions of mental loyalty-control of school work, mental loyalty-student-teacher relationships, emotional attachment-
peer support and external motivation.
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Suzan CAKIR

1.PROBLEM DURUMU

Okul, kisiligin bigimlendigi ve kiiltiiriin tanitildig1 bir yer (Sigman, 2011: 19), toplumun egitim gereksinimini
karsilamak amaci ile kurulmus bir hizmet Orgiitii (Ada, 2010: 162) ve bilginin elestirel bir bi¢cimde siirekli
yorumlandigi ve yeniden iiretildigi bir alan (Donmez, 2011: 88) olarak tanimlanmaktadir. Okullar bir yandan
toplumun ve bireyin gereksinimlerini karsilarken diger taraftan nitelikli insan giiciinii yetistirmektedir (Donmez,
2011: 89). Cakict (2010: 21) ise okullarin egitim hizmeti iiretmek ve 6grenmeyi gerceklestirmek gibi temel
amaglarindan bahsetmektedir. Okulun diger bir amaci ise ekonomik, teknolojik, toplumsal ve sosyolojik
bakimdan birbiriyle etkilesim halinde olan okul ve ¢evre iligkilerinin diizenlenmesidir (Glimiiseli, 2001).

Baglilik, bagli olma durumu; birine kars1 sevgi ve saygi ile yakinlik duyma ya da bireylerin kendilerini bir
toplulugun iiyesi saymalar1 (TDK, 2018) seklinde tanimlanirken bireyin kendini grup i¢inde giivende hissetmesi
(Ozdemir ve Koruklu, 2013) olarak da tanimlanmaktadir. Genel olarak okula baglilik; 6grencilerin kendilerini
okula ait hissetmeleri, okulunun amagclarin1 ve degerlerini benimsemeleri, bunun sonucu olarak okul ile ilgili
gorev ve sorumluluklarini yerine getirme istegi icinde olarak daha basarili olma arzularidir (Aktaran: Erdogdu
ve Yiizbas, 2018).

Ortadgretim Ogrencilerinin okula bagliliklarini en yiiksek oranda okuldan memnuniyetleri etkilemekte (Kalayci
ve Ozdemir, 2013), okulla ilgili tutumlar1 olumsuzsa devamsizlik oranlar1 artmakta (Adigiizel ve Karadas,
2013), oOgretmenlerin kat1 tutumlar1, disiplin uygulamalari, okula olan bagliligin ve akademik basari
seviyesindeki diisiikliikler 6grenim goriilen okullarda yasanan siddetin sebepleri arasinda yer alirken (Ozgiir,
Yoriikoglu ve Baysan Arabaci, 2011), 6gretmeni/dersi sevmeme, kendine giivenmeme, umutsuz ve hedefsiz
olma okullarda yasanan 68renci disiplin sorunlarimin sebepleri olarak siralanmaktadir (Sarpkaya, 2007).

Giil, Kiran ve Nasirsi’nin (2016) yaptig1 ¢calisma sonuglarina gore 6grencilerin okula devam etmeme konusunda
aileden kaynakli nedenlerin az oldugu goriiliirken, okul yonetiminin siki disiplin uygulamasi, zor derslerin ayni
gline toplanmasi, ders programlarinin derslerin zorluk derecelerine gére hazirlanmamasi ve okul yonetiminin
Ogrenci devamsizlifinda taviz vermemesi gibi nedenlerin dgrencilerin devamsizligim artirdigi goriilmektedir.
Bagka bir arastirmada; 6grencilerin devamsizlik yapmasinda okul idaresinin ve dgretmenlerin asir1 disiplininin
etkisinin oldugu ve 6grencilerin akademik basarisi ile 6ziirsliz devamsizlik arasinda ters yonde bir iliski oldugu
tespit edilmistir (Altinkurt, 2008). Ayrica 6grencilerin devamsizlik yapmasinin 6gretmen, kendileri ve okul
kaynakli oldugu, okuldan kaynakli devamsizliklarda en ¢ok disiplinin fazlaligi ve derslerin sikici oldugu
diistincesinin, 6gretmenden kaynakli devamsizliklarda ise 6gretmenlerin asagilayici ya da kiigiik diigiiriicii tutum
ve davranislar ile ayrime1 tutum ve uygulamalar gosterdikleri yoniinde diigiincelerin etkili oldugu goriillmektedir
(Gokyer, 2012).

Ogrencilerin okul baglilik diizeylerinin artirilmasi ile ilgili olarak Argon ve Ismetoglu (2016) okul y&netim
stirecinde bulunan karar alma asamalara 6grencilerin aktif olarak katilimlarinin saglanmasina, planlama ve
degerlendirme asamalarinda 6grencinin fikirlerine 6nem verilmesine, okullarin bir yasam alani olarak yeniden
tasarlanmasina, okul programlarmnin egitim anlayisim1 destekler nitelikte yeniden yapilandirilmasina ve
ogretmen 6grenci iligkilerinde empatik anlayisin benimsenmesine vurgu yapmaktadirlar.

Okul iklimi ile 6grencinin okula baglilig1 arasindaki iliskiye dair yapilan bir aragtirma sonuglarina gore okul
ikliminin okula bagliligin anlamli bir yordayicis1 oldugu tespit edilmistir (Bilgin ve Tag, 2018). Olumsuz okul
iklimi okulun iiyeleri arasindaki igbirligini azaltarak akademik basariy1 olumsuz yonde etkilerken, olumlu okul
iklimi okulda olumlu bir 6grenme ortaminin olugsmasini saglayarak okul iiyeleri arasindaki igbirligini artirmakta,
okul yoneticisi-6gretmen-6grenci arasindaki dayanigsma Ogrencinin 6grenmesini, basarisini ve saglikli gelisimini
desteklemektedir (Bahgetepe ve Giorgetti, 2015). Olumlu bir okul iklimi tiim okul iiyelerinin kendilerini degerli
hissetmelerini ve okul i¢in isbirligi yaparak caligmalarini saglarken Ogrencilerin prososyal davranislarinin
odiillendirilmesi ve 6grencilerin prososyal davraniglarda bulunan akranlarla iliskide bulunmalari, onlar1 siddete
kars1 koruyucu olarak 6grencilerin davranigsal ve duygusal sorunlar1 daha az yasamasina neden olmaktadir
(Calik, Kurt ve Calik, 2011). Okul yoneticileri-6gretmenler-dgrenciler arasinda iletisimin kuvvetli oldugu,
basar1 ve giivene dayal: iliski temeline dayanan, sosyal etkinliklerin yeterli, 6grencinin gelisimini destekleyen
akademik-mesleki programlar olmasi hi¢ siliphesiz 6grencinin okula bagliligini artiracaktir. Sonug olarak da
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bireyin olumsuz davranislar sergilemesine yol acan okul ortamina yabancilasma (Karababa, Oral ve Dilmag,
2018) engellenebilecektir.

Ogrencinin okula baglilhigmni olusturan yap1 genellikle psikolojik, zihinsel ve fiziksel olmak iizere ii¢ boyutlu
olarak ele alinmakta, ancak uygulamacilar tarafindan akademik baglilik boyutuna da dikkat ¢ekilmektedir
(Onen, 2014). Okuldaki etkinlikler agiklanirken hissedilen olumlu duygulari, cosku gésterme, olumlu diisiinme,
ilgili ve hevesli olma 6zelliklerini iceren psikolojik baglilik, 6grencinin, okul, 6gretmen ve arkadaslarina karsi
pozitif tepkisi ve kuruma bagliligi, ise istekliligini isaret eder (Aktaran: Arastaman, 2009). Bilissel baglilik,
okulda 6grenilenleri nigin ve nasil yaptiklarina dair 6grenciler tarafindan anlayis gelistirilmesidir ve 6grencinin
okula psikolojik olarak hazirbulunuslugunu, karmasik ve zor konular1 6grenmeye doniik istekliligini ve itinali
davranmasini vurgular (Arastaman, 2009). Davranigsal baghlik kisilerin 6rgiit {iyeliklerini siirdiirmek igin sarf
etmeleri gereken caba ve sergilemeleri gereken davraniglarla ilgili siirectir (Giil, 2003). Akademik baglilik,
dgrencilerin kazandig1 kredi miktar1 ve okul etkinliklerine ayirdiklar1 zaman ile ifade edilmektedir (Onen, 2014:
1719). Calisma aliskanliklar yeterli ve yetkinlik inanci yiiksek olan 6grencilerin okula baglilik diizeyleri yiiksek
olmaktadir (Bilge, Tuzgél Dost ve Cetin, 2014).

Kalayc1 ve Ozdemir’in (2013) gerceklestirdigi caligma sonucunda dgrencilerin okula bagliliklarinda okuldan
memnuniyetlerinden sonra dgretmenden, sinif ortamindan ve dgrenciler arasi iliskilerden memnuniyetin etkili
oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagka bir arastirma sonucu gore 6grenci ve sinif seviyesindeki faktorlerin (6rnegin,
smifin biiylikliigli ve davranig sorunu olan dgrencilerin yogunlugu), 6grencilerin okul ortami hakkindaki algilari
iizerinde daha fazla etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Koth, Bradshaw ve Leaf, 2008). Benzer bir
calismada Ogrencilerin okul ortamma iliskin algilarinin akademik basariy1, okul deneyimlerinin okul
katilimlarini artirirken, rekabetci 6grenme ortamlarinin okula katilimi, deger ve bagliligi, dolayisiyla akademik
basariy1 azalttigi, davramigsal ve duygusal olarak Ogrenciye zarar verdigi, O0grencinin c¢aba, yetenek ve
akranlariyla karsilastirilma korkusu yasamadiklart sinif ortamlarinda kendilerini daha glivende hissettikleri ve
biligsel agidan akademik basarilarinin artt1g1 sonucuna ulagilmistir (Wang ve Holcombe, 2010).

Ozdemir ve Koruklu’nun (2013) gerceklestirdigi arastirma sonuglarma gére ergenlik dénemindeki bireylerin
O0gretmene baglanmasinin yasam doyumunu yordadigi sonucuna ulagilmistir. Bagka bir arastirmada ise
O0gretmenin sinif yonetimi sirasinda sergiledigi sinif yonetimi, tutum ve davranislarinin 6grencilerin akademik
ve sosyal gelisimleri {izerinde etkili oldugu, dolayisiyla 6grencinin okula bagliliginin artmasi ya da azalmasinda
etken oldugu sonucuna ulagilmistir (Sezer, 2018). Arastaman’in (2009) dokuzuncu smif 6grencileri iizerinde
gergeklestirdigi aragtirma sonuglarina gore okula bagliligin tiniversite egitimini hedefleyen 6grencilerde yiiksek
oldugu ancak zorlayict olan konular karsisinda diisiik oldugu sonucuna ulasilmis, bu sonug biligsel bagliligin
zayif oldugu seklinde yorumlanmistir, ayn1 zamanda kiz 6grencilerde okul baghiliginin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hendrikson’in (2012) yaptig1 arastirma sonucuna gore okula baglilia direng gdsteren Ogrencilerin direng
gosterme nedenleri ¢esitli yontemlerle ortadan kaldirildiginda ve bu konuda elestirel diisiinmeye itildiginde bu
ogrencilerin kazanilmasinin miimkiin oldugu ve gelecek i¢in 6nemli bir potansiyel olabilecekleri sonucuna
ulagilmistir.  Yiiner ve Ozdemir’in (2017) arastirma sonucuna gdre ise lise dgrencilerinin metaforik okul
algisinin okul terk egiliminde anlamli bir yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastaman (2009) ise yaptig1 bir ¢aligmada meslek liselerinde egitimine devam eden Ogrencilerin akademik
liselerde egitime devam eden 6grencilere gore egitiminden sonra {iniversite kazanma hedefi ve bunun i¢in gayret
gosterme ¢abasinin diisiik oldugu bu sebeple okula baghliklarmin da istenilen diizeyde olmadigini
vurgulamaktadir. Yapilan agiklamalar dogrultusunda ortadgretim kademesinin yiizde 45,96’lik kismim
olusturan MTAL 6grencilerinin (MEB, 2018) hem akademik, hem de meslek/is hayatinda basarilarin1 artirmak
i¢in okula baghliklarinin artirilmasinin, okula baglilig: etkileyen faktorlerin arastirilmasi ve iyilestirilmesi 6nem
arz etmektedir.

Arastirmanin amaci, MTAL G&grencilerinin okula baglilik diizeylerini belirlemek ve bu sonuglara dayanarak
oneriler sunmaktir. Bu c¢aligmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin okula baghilik diizeyi
incelenmeye calisilmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin okula bagliliklar1 ne diizeydedir?

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin okula bagliliklarinda cinsiyet, simif ve alan degiskenleri
agisindan anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1.Arastirma Modeli

Arastirmada MTAL 6grencilerinin, okula baglilik diizeylerinin saptanmasi i¢in nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmada Diizce il merkezindeki MTAL 06grencilerinin okula baglilik diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir.

2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Diizce il merkezindeki sekiz resmi MTAL’de dokuz,
on ve on birinci smifta 6grenim goren toplam 4070 Ogrenciden olusturmaktadir (MEB, 2017). Calisma
orneklemini olusturan yedi MTAL’nin ortak alanlarinda okuyan 6grenci sayist ise 3167°dir. Arastirmanin
orneklemini ise aragtirma evreninden Tabakali Ornekleme Y éntemi ile belirlenen 1039 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada toplamda 1408 ogrenciye ulagilmig, 1149 Ogrenciden geri doniis saglanmistir. Geri donen
Olceklerden 110 tanesi yanlis ve eksik doldurma nedeniyle degerlendirme dis1 birakilmistir. Aragtirmada 1039
Olcek iizerinden istatistiki islemler yiiriitiilmiistiir. Caligma grubunu olusturan MTAL 06grencilerinin cinsiyet,
alan ve smif diizeylerine iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu

Cinsiyet Simif
Alan Kiz Erkek 9. 10. () 11. (H Toplam
® ® ® ®
Bilisim Teknolojileri 101 100 0 122 79 201
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 109 0 0 58 51 109
Giyim Uretimi Teknolojisi 57 0 0 32 25 57
Grafik ve Fotografcihik 51 11 0 39 23 62
Yiyecek I¢cecek Hizmetleri 86 0 0 45 41 86
Biiro Yonetimi 42 41 0 43 40 83
Muhasebe ve Finansman 34 93 0 50 77 127
Elektrik-Elektronik 2 79 0 45 36 81
Ortak Alan (Alan Yok) 97 108 205 0 0 205
Toplam 579 432 205 434 372 1011

Tablo 1 incelendiginde, ¢alisma grubunun 579 kiz, 432 erkek 6grenciden olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin,
201’1 bilisim teknolojileri, 109’u ¢ocuk gelisimi ve egitimi, 57°si giyim iiretimi teknolojisi, 62°si grafik ve
fotografcilik, 86°s1 yiyecek igecek hizmetleri, 83’1 biiro yonetimi, 127’si muhasebe ve finansman, 81’1 elektrik-
elektronik, 205°si ise ortak alan alaninda egitim gormektedir. 205’1 dokuzuncu sinifa, 434’li onuncu sinifa,
372’si ise on birinci sinifa devam etmektedir.

2.3.Veri Toplama Araglar

MTAL b6grencilerinin okula baghliklartyla ilgili alan yazin incelenerek Onen (2014) tarafindan Tiirk 6.-12. simif
ogrencileri i¢in kiiltlirel uyarlamasi yapilan, ¢evirinin bagka uzmanlarca denetlenmesi yontemine dayali olarak
ceviri formu olusturulan ve dgrencilerin okula psikolojik ve bilissel boyutlarda baglilik diizeylerini dlgen, birinci
faktorii dort, ikinci ve lgtlincli faktorii dokuz, dordiinct faktorii alti, besinci faktorii bes, altinci faktori iki
maddeden olusan Ogrencinin Okula Baglihgi Olgegi'nde karar kilinmistir. Yine Onen (2014) tarafindan
dogrulayici faktor analizi ile faktdr yapisi incelenen dlgegin orijinaline ait alt1 faktorlii yapimin, Tiirk kiiltiirii i¢in
de dogrulandig1 gozlenmis ve ilgili Ol¢limlerin gilivenirlik diizeylerine iligskin kanitlar elde etmek iizere bu
Olctimlere iligkin Cronbach a degerleri hesaplanmis ve sonug olarak 6lgegin Tiirk 6grenciler i¢in, psikolojik ve
bilissel boyutlarda bagliliga iliskin gecerli ve giivenilir dl¢iimler saglayabildigi sonucuna ulagilmistir. Olgegin
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Onen (2014) tarafindan incelenen Cronbach o degerleri 6grenme igin aile destegi .75, okul calismalarinin
kontrolii ve iligkililigi .75, 6gretmen 6grenci iliskileri .85, 6grenme icin akran destegi .76 ve gelecege yonelik
akademik istekler ve amaglar .73, digsal motivasyon .68 olarak hesaplanirken, calismamiz kapsaminda incelenen
Cronbach a degerleri ise 6grenme i¢in aile destegi .69, okul ¢alismalarinin kontrolii ve iliskililigi .80, 6gretmen
ogrenci iligkileri .81, dgrenme icin akran destegi .62 ve gelecege yonelik akademik istekler ve amaglar .76,
digsal motivasyon .67 olarak hesaplanmigtir. Cra degerleri incelendiginde Onen (2014) tarafindan elde edilen

goriilmektedir.
2.4.Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasmin ardindan veri seti olusturulmus ve toplamda 1039 uygulama elektronik ortama
aktarilmistir. Verilerin analizinde kullanilacak teknigin belirlenmesi amaciyla veri setinin normal dagilip
dagilmadig: incelenmistir. Verilerin normal dagilim 6zelligi gosterdiginin belirlenmesinin ardindan, problem
climlelerin analizine gecilmistir. Betimsel istatistiklerde yilizde ve frekans analizi, cinsiyet degiskenine gore
yapilan karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar icin t-testi, smif ve alan degigkenlerine gore yapilan
karsilagtirmalarda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir. Verilerin analizi IBM SPSS
21.0 Paket Programi1 kullanilarak yapilmistir.

3. BULGULAR
3.1.MTAL Ogrencilerinin Okula Baghilik Diizeyine Ait Bulgular

MTAL 6grencilerinin okula baglilik diizeylerini belirlemek amaciyla, OOBO’den elde ettikleri ortalama puanlar
ve dagilima iliskin standart sapma hesaplanmistir. Hesaplamalar yapilirken, her bir boyuttan alinan puanlar,
boyuttaki madde sayisina boliinerek standartlastirilmistir. Bulgular Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. MTAL Ogrencilerinin OOBO’den ve Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlar

Olcek N X Ss

.. Duygusal Baghlik-Aile Destegi 1011 3,43 ,50
= Biligsel Baghlhk-Okul Calismalarinin Kontrolii 1011 3,10 ,49
2 Biligsel Baghlik-Ogretmen Ogrenci iliskileri 1011 2,88 ,54
R Duyussal Baghlik-Akran Destegi 1011 2,90 ,49
ﬁ Bilissel Baghlik-Gelecege Yonelik Istekler 1011 3,53 ,49
Dissal Giidiilenme 1011 2,12 17
00BO Toplam Puam 1011 3,05 ,37

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan MTAL 6grencilerinin okula baglilik diizeylerine iliskin OOBO’den
elde ettikleri ortalama puanlar ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Buna goére 6grencilerin en yiiksek
okula baghlik diizeyine sahip olduklar1 baglilik boyutunun biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler (X =3,53;
Ss=,49) oldugu bulunmustur. Bu boyutu sirasiyla, duygusal baghlik-aile destegi (X'=3,43; Ss =,50); biligsel
baglilik-okul g¢alismalarmin kontrolii (X'=3,10; Ss=,49); duyussal baglilik-akran destegi (X =2,90; Ss=,49) ve
bilissel baglilik-6gretmen dgrenci iliskileri (X=2,88; Ss=,54) boyutlar1 izlemektedir. Ogrencilerin en diisiik
baglilik ortalama puania sahip oldugu alt boyut ise dissal giidiilenme (X=2,12; Ss=,77) olmustur. Olgekten
elde edilen puanlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin okula baghilik diizeylerine iliskin
OO0BO’den elde ettikleri toplam puanlarin 3,05°lik (katiliyorum) puanla ortalamani iistii bir diizeye sahip
olduklar1 sdylenebilir.

Okula baghlik diizeyinde en yiiksek degeri biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutunda olmasi
alman egitimin gelecekte ¢ok sayida firsat saglayacagina, liseden sonra egitime devam etmenin ve gelecek
hedeflerini gerceklestirmede okulun Onemli olduguna olan inang ile egitime devam etmeyi planlama ve
gelecekleri konusunda umutlu olmanin 6grencilerin okula bagliliginda en 6nemli etken oldugu tespit edilmistir.
Ikinci en yiiksek ortalama puana sahip olan duygusal baglilik- aile destegi alt boyutunda olmasi ise aileyle ilgili
olarak ihtiya¢ duydugunda yaninda olacagina, okulda iyi bir seyler oldugunda bunu bilmek isteyecegine, okulda
sorunlarla karsilasildiginda yardim etmeye istekli olacagina, okulda karsilasilan zorluklarla miicadele etmeye
devam edilmesini isteyecegine olan inancin 6grencinin okula bagliliginda 6nemli etken oldugu tespit edilmistir.
Olgekten elde edilen genel ortalama sonuglarina gére de MTAL &égrencilerinin okula bagliliklarinin ortalamanin
iistiinde bir diizeyde oldugu sdylenebilir.
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3.2.MTAL Ogrencilerinin Okula Baghliklarinin Cinsiyet, Smmf ve Alan Degiskenlerine Gore
Farkhlasmasina iliskin Bulgular

3.2.1.0kula baghlik ve cinsiyet

MTAL o6grencilerinin okul bagliliklarimin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. MTAL Ogrencilerinin OOBO Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasina iliskin T-Testi
Sonuglari

Olcek Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sd t p
o . <. Kiz 579 13.79  2.02 1009 1.337 .182
Duygusal Baghhk-Aile Destegi Erkek 432 13.62 1.98
Bilissel Baghhk-Okul Kiz 579 28.41 4.13 1009 4.162 .000
Cahismalarimin Kontrolii Erkek 432 2720 477
E Biligsel Baghlik-Ogretmen Ogrenci  Kiz 579 2582 487 1009 -779 436
5 Tliskileri Erkek 432 2606 494
=3
/8 Kiz 579 17.33 291 1009 -1.003 .316
= D 1 Baghhk-Ak Destegi
g IR agTTeAran T Brkek 432 1752 3.08
Bilissel baghhk-Gelecege yonelik Kiz 579 18.02 223 1009 5463 .000
istekler Erkek 432 1715 2.67
Dissal Giidiilenme Kiz 579 4.02 1.39 1009 -5.103 .000
Erkek 432 4.53 1.69
GOBO TOPLAM PUAN Kiz 579  107.39 1220 1009 1.546 .123
Erkek 432 106.10 13.72

N=1011, p<.05, p<.01

Tablo 3 incelendiginde, MTAL bgrencilerinin OOBO’niin bilissel baglilik-okul calismalarmin kontrolii
(t(1009)=4.162, p<.05), biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler (t(1009)=5.463, p<.05) ve digsal giidiillenme
(t(1009)=-5.103, p<.05) alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin cinsiyetlerine gore farklilastig1 goriilmektedir.
Buna gore, kiz dgrencilerin biligsel baglilik-okul ¢alismalarinin kontrolii ve bilissel bagllik-gelecege yonelik
istekler alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalar1 erkek 6grencilere gore anlamli olarak daha yiiksek
iken, digsal giidiilenme alt boyutunda erkek 6grencilerin elde ettikleri puan ortalamalar1 kiz 6grencilere gore
anlaml olarak daha yiiksektir. Bu sonuglar kiz dgrencilerin okula baghiliginda 6grenmekten keyif almalari,
O0devlerini kontrol etmeleri, ¢ok calistiginda basarili olacagma, ders Ol¢lim araglarma ve aldigi notlarin
dogruluguna, o6grendiklerinin gelecekleri i¢in Onemine olan inanglar1 etkiliyken erkek ogrencilerin okula
bagliliginda 6gretmen ve ailenin ddiillendirmesinin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

MTAL o6grencilerinin duygusal baglilik-aile destegi (t(1009)=1.337, p>.05), biligsel baglilik-6gretmen 6grenci
iligkileri (t(1009)=-.779, p>.05) ve duyussal baglilik-akran destegi (t(1009)=-1.003, p>.05) alt boyutlar1 ile
Olcekten elde ettikleri toplam puanlarmin (t(1009)=1.546, p>.05) ise cinsiyetlerine gdre anlamli olarak
farklilagsmadigi tespit edilmistir.

3.2.2.0kula baghhlk ve simf

MTAL o6grencilerinin okul bagliliklarinin sinif degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. MTAL Ogrencilerinin OOBO’den Elde Ettikleri Puanlarin Simif Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina iliskin ANOVA Sonuglar

Olcegin Boyutlar V. K. K.T. Sd K.O. F p
Duygusal Baghhk-Aile Gruplar Arasi 17.420 2 2.164 115
Destegi Grup I¢i 4057.239 1008 4.025
Bilissel Baghhk-Okul Gruplar Arasi 154.223 2 77.111 3911 .020
Calismalarimin Kontrolii Grup I¢i 19872.278 1008 19.715

E Bilissel B.agllllk-(")gretmen Gruplar Aras1 666.762 2 333.381 14.197  .000
‘i Ogrenci Iliskileri Grup I¢i 23670.907 1008 23.483
& Duyussal Baghlik-Akran Gruplar Arasi 87.872 2 43.936 4.969 .007
= Destegi Grup i¢i 8912.596 1008 8.842
Bilissel baghhk-Gelecege Gruplar Arasi 35.326 2 17.663 2915 .055
yonelik istekler Grup i¢i 6107.020 1008 6.059
g Gruplar Arasi 15.698 2 7.849 3.299 .037
Digsal Gidiilenme ciup ici 2397.853 1008 2.379
OOBO Toplam Gruplar Ar.as1 3137.141 2 1568.570  9.613 .000
Grup I¢i 164473.579 1008 163.168

V.K= Varyansin Kaynagi, KT=Kareler Toplami, KO=Kareler Ortalamas1

Tablo 4 incelendiginde MTAL &grencilerinin OOBO niin bilissel baghlik-okul ¢alismalarmin kontrolii (F(2,
1008)=3.911, p<.05), bilissel baglilik-6gretmen 6grenci iliskileri (F(2, 1008)=14.197, p<.05), duyussal baglilik-
akran destegi (F(2, 1008)=4.969, p<.05) ve dissal giidiilenme (F(2, 1008)=3.299, p<.05) alt boyutlari ile 6l¢egin
toplamindan (F(2, 1008)=9.613, p<.05) elde ettikleri puanlarin sinif diizeylerine gére anlamli olarak farklilastigi
goriilmektedir. Duyusgsal baglilik-aile destegi (F(2, 1008)=2.164, p<.05) ve biligsel baglilik-gelecege yonelik
istekler (F(2, 1008)=2.915, p<.05) alt boyutlarinda ise smif diizeylerine goére anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Olgegin toplam puaninda ve anlamli fark bulunan alt boyutlarinda, farklarin kaynagmin belirlenmesi amaciyla
Tukey ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Buna gore:

Biligsel baglilik-okul ¢alismalarinin kontrolii alt boyutunda, dokuzuncu smif MTAL &grencilerinin ortalama
puanlarmin (X=28.33, Ss=4.59) on birinci stmif MTAL &grencilerinin ortalama puanlarindan (x=27.40, Ss=4.49)
anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Dokuzuncu smif Ogrencilerinin okula bagliliklarinda
ogrenmekten keyif almalari, 6devlerini kontrol etmeleri, ¢ok calistiginda basarili olacagina, ders ol¢iim
araclarina ve aldig1 notlarin dogruluguna, 6grendiklerinin gelecekleri i¢in dnemine olan inanglarinin on birinci
smif 6grencilerine gére daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Biligsel baglilik-6gretmen Ogrenci iliskisi alt boyutunda, on birinci sinif MTAL Ogrencilerinin ortalama
puanlarinin (X'=24.85, Ss=4.92), dokuzuncu sinif (X'=26.60, Ss=4.83) ve onuncu sinif (X' =26.50, Ss=4.78)
MTAL o6grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu bulunmustur. On birinci sinif
Ogrencilerinin ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenlerin kendilerini dikkate aldiklari, yanlarinda olacagi, kendilerine
deger verdigi, agik ve diirlist davrandiklari, okulun kurallarinin adil oldugu ve &grencilere adil bir sekilde
davranildigina dair inanglarinin dokuz ve onuncu smnif Ogrencilerine gore daha diisiik oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Duyussal baglilik-akran destegi alt boyutunda, MTAL’de 6grenim goren onuncu smif dgrencilerinin ortalama
puanlariin (X'=17.73, Ss=2.86), on birinci siif grencilerinin ortalama puanlarindan (X'=17.07, Ss=3.08)
anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonuglar onuncu smif 6grencilerinin okuldaki arkadaslari
tarafindan sevildikleri, dikkate alindiklari, ihtiya¢ duyduklarinda yaninda olacaklari, séylediklerine saygi
duyulacagi hakkindaki inan¢ ve bunun neticesinde diger Ogrencilerle konusmak ve arkadaghik kurmak
konusunda duyduklari istegin on birinci sinif 6grencilerine gore daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Digsal giidillenme alt boyutunda, MTAL dokuzuncu sinif ogrencilerinin ortalama puanlarmin (X =4.47,
Ss=1.61) on birinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarindan (X =4.13, Ss=2.86) anlamli olarak daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu sonuclar dokuzuncu smif O&grencilerinin aileleri ve Ogretmenleri tarafindan
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odiillendirilmesinin 6grenmeleri {izerindeki etkisinin on birinci sinif 6grencilerine goére daha fazla oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Olgekten elde edilen toplam puana gore karsilastirmalar incelendiginde ise, on birinci smif MTAL
dgrencilerinin OOBO ortalama puanlarmin (X =104.54, Ss=12.95) dokuzuncu smif (X =107.87, Ss=13.05) ve
onuncu sinif (X'=108.32, Ss=12.48) dgrencilerinin OOBO ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Dokuz ve onuncu simif dgrencilerinin okula bagliliklarinin on birinci simif 6grencilerine
gore daha yliksek oldugu sdylenebilir.

3.2.3.0kula baghlik ve alan

MTAL ogrencilerinin okula baghliklarinin alan degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. MTAL Ogrencilerinin OOBO’den Elde Ettikleri Puanlarin Alan Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina iliskin ANOVA Sonuglar

Olcegin Boyutlar: V. K. KT Sd KO F p
< . . Gruplar Arasi 110.005 8 13.751 3.475 .001
Duygusal Baghhk-Aile Destegi Grup fci 3964.654 1002 3.957
Bilissel Baghhk-Okul Gruplar Arasi 607.297 8 75.912 3917 .000
Calismalarimin Kontrolii Grup I¢i 19419.203 1002 19.380
E Bilissel Baghhk-(")gretmen Gruplar Arasi 942.607 8 117.826  5.046  .000
2 Ogrenci iliskileri Grup I¢i 23395.063 1002 23.348
R Duyussal Baghhk-Akran Gruplar Arast 162.284 8 20.285  2.300 .019
ﬁ Destegi Grup I¢i 8838.185 1002 8.821
Bilissel baghhk-Gelecege Gruplar Arast 324.072 8 40.509  6.976  .000
yonelik istekler Grup Ici 5818.274 1002 5.807
g Gruplar Arasi 61.743 8 7.718 3.288  .001
Digsal Gidiilenme Grup ici 2351.808 1002 2.347
OOBO Toplam Gruplar Ar.as1 5330.196 8 666.274 4.114  .000
Grup Ici 162280.524 1002  161.957

V K= Varyansin Kaynagi, KT=Kareler Toplami, KO=Kareler Ortalamas1

Tablo 5 incelendiginde MTAL &grencilerinin QOOBO’niin duyussal bagllik-aile destegi (F(8, 1002)=3.475,
p<.05), biligsel bagllik-okul caligmalarinin kontrolii (F(8,1002)=3.917, p<.05), biligsel baglilik-6gretmen
ogrenci iligkileri (F(8, 1002)=5.046, p<.05), duyussal bagllik-akran destegi (F(8, 1002)=2.300, p<.05), bilissel
baglilik-gelecege yonelik istekler (F(8, 1002)=6.976, p<.05) ve digsal giidiilenme (F(8, 1002)=3.288, p<.05) alt
boyutlarindan ile 6lgegin toplamindan (F(8, 1002)=4.114, p<.05) elde ettikleri puanlarin alanlarina gére anlaml
olarak farklilastig1 goriilmektedir.

Olgegin toplam puaninda ve anlamli fark bulunan alt boyutlarinda, farklarin kaynagmin belirlenmesi amaciyla
Tukey ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Buna gore;

Duygusal baglilik-aile destegi alt boyutunda, MTAL’de 6grenim goren ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki
dgrencilerin ortalama puanlarinin (X=14.38, Ss=1.77), giyim iiretimi ve teknolojisi (X =13.14, Ss=2.47), yiyecek
icecek hizmetleri (X'=13.45, Ss=2.07) ile elektrik-elektronik (X'=13.13, Ss=2.01) alanlarindaki 6grencilerin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki
ogrencilerin okula bagliliklarinda ihtiyag duyduklarinda ailelerinin destegini alacaklari, ailelerinin okulla ilgili
iyi-kotli durumlardan haberdar olmak isteyecegi, okulda karsilasilan zorluklarla miicadelede ailenin destegini
alacaklarina dair inanglarmin giyim iiretimi ve teknolojisi, yiyecek igecek hizmetleri ve elektrik-elektronik
alanlarindaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Biligsel baglilik-okul caligmalarinin kontrolii alt boyutunda, cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki MTAL
dgrencilerinin ortalama puanlarmim (X =29.46, Ss=4.02), bilisim teknolojileri(X =27.52, Ss=4.84), muhasebe ve
finansman (X =26.53, Ss=4.35) ile elektrik-elektronik (X' =27.44, Ss=4.60) alanlarindaki MTAL 6grencilerinin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda
O0grenim goéren Ogrencilerin 6grendiklerinin gelecekleri i¢in 6nemli olduguna ve ¢ok calistiklarinda basarili
olacaklarina inanglarinin, ddevlerini kontrol etme aligkanliklarinin, ders 6l¢iim araglarma ve aldigi notlarin
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dogruluguna olan giivenlerinin bilisim teknolojileri, muhasebe ve finansman ve elektrik-elektronik alanlarindaki
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Biligsel baglilik-6gretmen o6grenci iligkileri alt boyutunda, ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki MTAL
dgrencilerinin ortalama puanlarinin (X' =27.67, Ss=4.12), yiyecek igecek hizmetleri (X =24.70, Ss=4.98), giyim
uretimi teknolojisi (X'=24.52, Ss=4.83), biiro yo6netimi (X =25.07, Ss=5.01) ile muhasebe ve finansman
(X'=24.70, Ss=4.91) alanlarindaki MTAL o&grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ogretmen-6grenci arasindaki giivene dayali iliskilerin cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki
ogrencilerin okula bagliliginda yiyecek i¢ecek hizmetleri, giyim iiretimi teknolojisi, biiro yonetimi ve muhasebe
ve finansman alanlarindaki 6grencilerinden daha fazla etkili oldugu sdylenebilir.

Duyussal baglilik- akran destegi alt boyutunda, ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki MTAL O6grencilerinin
ortalama puanlarinin (X'=17.90, Ss=3.20), giyim iiretimi teknolojisi (X =16.52, Ss=2.66) ile yiyecek igecek
hizmetleri (X =16.69, Ss=2.94) alanlarindaki MTAL 6grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha
yliksek oldugu bulunmustur. Cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6grencilerin okula bagliliginda okuldaki
arkadaslarla kurulan giivene dayali iligkilerin giyim iiretim teknolojisi ile yiyecek igecek hizmetleri alanindaki
ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Biligsel baglilik gelecege yonelik istekler alt boyutunda, MTAL’de 6grenim goren ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alanindaki ogrencilerin ortalama puanlarim (X =18.72, Ss=1.80), bilisim teknolojileri (X =17.70, Ss=2.24),
biiro yonetimi (X'=17.55, Ss=2.15), muhasebe ve finansman (X =17.26, Ss=2.50), elektrik-elektronik
(X'=16.38, Ss=3.33) ile ortak alan (X =17.46, Ss=2.60) alanlarindaki ogrencilerin ortalama puanlarindan
anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica, MTAL’de 6grenim goren elektrik-elektronik
alanindaki ogrencilerin ortalama puanlarinin (X' =16.38, Ss=3.33), bilisim teknolojileri (X' =17.70, Ss=2.24),
yiyecek icecek hizmetleri (X'=17.92, Ss=2.35), biiro yonetimi (X=17.55, Ss=2.15), grafik ve fotografeilik
(X'=18.40, Ss=2.24) ile ortak alan (X =17.46, Ss=2.60) alanlarindaki ogrencilerin ortalama puanlarindan
anlamli olarak daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Gelecege yonelik umut, beklenti, hedef ve okulun bu hedefleri
gergeklestirmedeki onemine dair inanglarin ¢ocuk gelisimi ve alan1 dgrencilerinde bilisim teknolojileri, biiro
yonetimi, muhasebe ve finansman, elektrik-elektronik ile ortak alandaki 6grencilere gore daha fazla, elektrik-
elektronik alani 6grencilerinde ise bilisim teknolojileri, yiyecek igecek hizmetleri, biliro yonetimi, grafik ve
fotografcilik ile ortak alan 6grencilerine gore daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Dissal giidiilenme alt boyutunda, ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki MTAL 06grencilerinin ortalama
puanlarinin (X =3.73, Ss=1.35), elektrik-elektronik (X'=4.60, Ss=1.66) ile ortak alan (X =4.47, Ss=1.61)
alanindaki MTAL 06grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Aile ve
ogretmen odiillendirmesinin okula bagliliktaki etkisi elektrik-elektronik ile ortak alan 6grencilerine goére ¢cocuk
gelisimi ve egitimi alanindaki 6grenciler {izerinde daha az etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Olgekten elde edilen toplam puana gore karsilastirmalar incelendiginde ise gocuk gelisimi ve egitimi alanindaki
MTAL 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X =111.88, Ss=11.75), bilisim teknolojileri (X =106.97, Ss=13.17),
giyim iiretimi teknolojisi (X =104.07, Ss=12.54), yiyecek i¢ecek hizmetleri (X =105.08, Ss=11.59), muhasebe
ve finansman (X'=103.81, Ss=12.08) ile elektrik-elektronik (X'=104.77, Ss=14.38) alanindaki MTAL
Ogrencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cocuk gelisimi ve egitimi
alanindaki Ogrencilerin okula bagliliklarinin adi1 gegen diger alan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

4.TARTISMA ve SONUC
4.1.MTAL Ogrencilerinin Okula Baghlik Diizeylerine iliskin Sonuclar

MTAL o6grencilerinin okula bagliliklarinin ortalamanin {istii (katiliyorum) bir diizeye sahip oldugu sonucuna
ulasiimistir. Okula baghiligin alt boyutlarda en yiiksek degeri sirasiyla biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler,
duygusal baglilik-aile destegi almistir. Gelecekle ilgili umudu, hedefleri olan ve okulun bu hedefleri
gerceklestirmede onemli bir unsur oldugunu diisiinen 6grenciler ile egitim hayatlariyla ilgili aile destegini alan
ogrencilerin okula bagliliklarinin ortalamanin iistiinde oldugu sdylenebilir.

Kalayc1 ve Ozdemir’in (2013) yaptig1 caligma sonuglarina gére dgrencilerin okula baghlik diizeylerinin orta
diizeyde oldugu goriilmistiir. Adigiizel ve Karadas’in (2013) ortadgretim 6grencilerine yonelik yaptig1 arastirma
sonuglarina gore dgrencilerin okula iliskin tutumlarinin olumlu ve orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Bilgin
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ve Tas (2018) Ogretmen davranislarinin destekleyici oldugu, 6grencilerin kendilerini giivende hissettikleri
0grenme ortamlarinin oldugu basar1 odakli okul ortamlarinin okula baglilig1 artirdigini, bunlarin ise 6grencinin
hem davraniglarinda hem de akademik basarisinda olumlu katkilar sagladigini belirtmektedirler.

4.2.MTAL Ogrencilerinin Okula Baghliklarinda Cinsiyet, Simf ve Alan Degiskenlerine iliskin Sonuglar

MTAL égrencilerinin okula baghihginda cinsiyetin etkisi incelendiginde biligsel baghilik-okul c¢alismalarinin
kontrolii, biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler ve digsal giidiilenme alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin
cinsiyetlerine gore farklilagtig1 goriilmektedir. Buna gore, kiz 6grencilerin bilissel baglilik-okul ¢aligmalarinin
kontrolii ve bilissel baglilik-gelecegi yonelik istekler alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalar1 erkek
Ogrencilere gore anlamli olarak daha yiiksek iken, digsal giidiilenme alt boyutunda erkek Ogrencilerin elde
ettikleri puan ortalamalar1 kiz 6grencilere gore anlamli olarak daha yiiksektir. MTAL 6grencilerinin duygusal
baglilik-aile destegi, biligsel baglilik-6gretmen 6grenci iligkileri ve duyussal baglilik-akran destegi alt boyutlar
ile dlgekten elde ettikleri toplam puanlarinin ise cinsiyetlerine gére anlamli olarak farklilasmadig: bulunmustur.

Ogrencilerin okula baglilik diizeyinin cinsiyet acisindan karsilastirmasi ile ilgili yapilan benzer arastirmalarda
da (Adgiizel ve Karadas, 2013; Arastaman, 2009; Saglam ve Ikiz, 2017; Savi, 2011; Simsek ve Coplii, 2018)
kiz 6grencilerin okula bagliliklarimin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Geng ve
Cetin’in (2010) MTAL 6grencileri ile ilgili yaptig1 ¢calisma sonuglarina gore etkinliklerde 6grenciye sdz hakki
verme, nazik ve hosgoriilii davranma, sabirli olma, 6grenci sorunlarina duyarlilik vb. birgok konuda kiz
Ogrencilerin 6gretmen-6grenci iligkilerini algilarinin erkek ogrencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Erdogdu ve Yiizbas’in (2018) gerceklestirdigi arastirma sonucglarinda ise erkek Ogrencilerin okula baglilik
diizeyleri kiz 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikarken bu sonug erkek dgrencilerin akademik basariy1 ve gelecek
hedeflerini gergeklestirmeye kiz 6grencilere gore daha fazla istekli olduklar1 seklinde yorumlanmistir.

MTAL égrencilerinin okula baghliginda sinif diizeyinin etkisi incelendiginde toplam puan ile dort alt boyutta
anlamli farklilagma goriilmiistiir. Bu alt boyutlar biligsel baglilik-okul ¢aligmalarinin kontrolii, biligsel baglilik-
o0gretmen Ogrenci iligkileri, duyugsal baglilik-akran destegi ve dissal giidiilenme boyutlaridir. Duyugsal baglilik-
aile destegi ve biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarinda ise sinif diizeylerine gore anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Biligsel baglilik-okul ¢aligmalarmin kontrolil alt boyutunda, MTAL dokuzuncu siif
Ogrencilerinin on birinci simif Ogrencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Biligsel baghlik-6gretmen 6grenci iliskisi alt boyutunda, MTAL on birinci simif 6grencilerinin
ortalama puanlarinin, dokuzuncu ve onuncu sinif dgrencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha
diisiik oldugu bulunmustur. Duyussal baglilik-akran destegi alt boyutunda, MTAL onuncu simif 6grencilerinin
ortalama puanlarinin on birinci simif 6grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Digsal giidiilenme alt boyutunda, MTAL dokuzuncu simif Ogrencilerinin on birinci sinif
dgrencilerinin ortalama puanlarindan anlamh olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Olgcekten elde edilen
toplam puana gore karsilagtirmalar incelendiginde ise MTAL on birinci sinif dgrencilerinin dokuzuncu ve
onuncu sinif égrencilerinin OOBO ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu goériilmiistiir. Bu
sonuglar Ogrencilerin sinif diizeyleri yiikseldik¢e okula baghiliklarinin azaldigi seklinde yorumlanabilir. On
birinci siiflarin hem okul ¢aligmalarinin kontrolii ile ilgili olarak okulun ve verilen egitimin gerekliligine, hem
O0gretmen-Ogrenci iliskisi ile ilgili olarak Ogretmenlerine olan giliven ve inanglarina, hem de akran destegi
anlaminda arkadaslariyla olan iliskilerine olumsuz bakis agilariyla baglantili olarak okul bagliliklarinin azaldig:
sOylenebilir.

Elde edilen sonuglara benzer olarak Savi’nin (2011) yaptig1 ¢alisma sonucunda da okula baglanma yasa baglh
olarak karsilastirilmis ve elde edilen bulgulara gére 6grencilerin yasi ile okula bagliliklar: arasinda ters orant:
oldugu tespit edilmistir. Saglam ve Ikiz’in (2017) arastirma sonuclarinda da smif diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin sinif diizeyi diisiik olan 6grencilere gore okul bagliliginin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yine
Erdogdu ve Yiizbas’in (2018) gerceklestirdigi bir ¢alisma sonucunda dokuzuncu smif 6grencilerinin onuncu
smif ogrencilerine gore okula baglilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmis, elde edilen bu
sonu¢ dokuzuncu siif Ogrencilerinin okula yeni basladiklarinda aidiyet duygusunun fazla oldugu ancak
zamanla 6grenim gérme ve bu konuda g¢aba gosterme konusunda bikkinlik hissetme nedeniyle okul bagliliginin
distigii seklinde yorumlanmistir.
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MTAL o6grencilerinin okula baglhihiginda alanlarin etkisi incelendiginde OOBO’niin toplamu1 ve alt boyutlarindan
elde edilen puanlarin alan degiskenine gore anlaml olarak farklilastig1 goriilmiistiir. Ozellikle cocuk gelisimi ve
egitimi alanindaki MTAL 06grencilerinin duygusal baglilik-aile destegi, bilissel baglilik-okul c¢alismalarinin
kontrolii, biligsel baglilik-6gretmen Ogrenci iliskileri ve duyussal baglilik-akran destegi ve biligsel baglilik-
gelecege yonelik istekler alt boyutlarinda ortalama puanlarimin diger alanlardaki MTAL ogrencilerine gore
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica, MTAL elektrik-elektronik alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin,
bilisim teknolojileri, yiyecek i¢ecek hizmetleri, biiro yonetimi, grafik ve fotograf¢ilik ile ortak alan alanlarindaki
Ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiikk oldugu goriilmiistiir. Digsal giidiilenme alt
boyutunda, MTAL cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin, elektrik-elektronik
ile ortak alan alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Olgekten elde edilen toplam puana gére karsilastirmalar incelendiginde ise MTAL cocuk gelisimi ve egitimi
alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarinin, bilisim teknolojileri, giyim iiretimi, yiyecek icecek hizmetleri,
muhasebe ve finansman ile elektrik-elektronik alanindaki &grencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3.0neriler

Bu c¢alisma Diizce il merkezindeki MTAL 0Ogrencileri ile sinirhidir. Calisma farkli bolgelerde tekrar ele
almabilir. MTAL 6grencilerinin okula baglilik diizeyleri 6grenci goriigleri alinarak ortaya konmaya ¢alisilmistir.
Elde edilen sonuglara gore konuya iligkin 6neriler asagidaki gibidir:

e MTAL 0grencilerinin okula baghiliklarinin ortalamanin {istiinde bir diizeyde olmasinin nedenleri
aragtirilabilir ve yliksek diizeye ¢ikarilmasi igin ¢alismalar yapilabilir.

* MTAL o6grencilerinin digsal giidiilenme alt boyutunun en diisiik baglilik ortalama puanina sahip olmasinin
nedenleri arastirilabilir.

* MTAL’de 6grenim goren erkek ogrencilerin bilissel baglilik-okul g¢alismalarinin kontrolii ve biligsel
baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalarinin kiz 6grencilere gore
diisik olmasinin nedenleri arastirilabilir, giderilmesi icin okul deneyimlerinin ve okul katilimlarinin
artirtlmasi yoniinde ¢aligmalar yapilabilir.

* Biligsel baglilik-okul ¢aligmalarinin kontrolii alt boyutunda MTAL on birinci sinif 6grencilerinin ortalama
puanlarinin dokuzuncu smif dgrencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik ¢ikmasinin
nedenleri arastirilabilir ve giderilmesi ig¢in yeni bilgi-becerilerin dgrenilmesinin bazi seyleri daha iyi
yapmay1 saglayacagi, okulun gelecek hedeflerini gerceklestirmedeki rolii, okul basarisinin ¢ok ¢aligmayla
miimkiin olabilecegi, ddev kontroliiniin 6nemi, 6lgme degerlendirmenin dogru seg¢ildigi vb. konularda
rehberlik faaliyetleri gerceklestirilerek tedbirler alinabilir.

* Bilissel baglilik-6gretmen 6grenci iliskisi alt boyutunda, on birinci simif MTAL &grencilerinin ortalama
puanlarinin diger simf diizeylerine gore daha diisiik oldugu g6z Oniinde bulundurularak ihtiyag
duyduklarinda 6gretmenlerin kendilerini dikkate aldiklari, yanlarinda olacagi, kendilerine deger verdigi, agik
ve diirtist davrandiklari, okulun kurallarinin adil oldugu ve &grencilere adil bir sekilde davranildigina dair
inanglariin artirilmasi yoniinde etkinlikler yapilabilir.

* Duyussal baglhlik-akran destegi alt boyutunda, on birinci sinif MTAL 06grencilerinin ortalama puanlarinin
onuncu smif 6grencilerine gore daha diisiik oldugu dikkate alinarak on birinci sinifta 6grenim goren
ogrencilerin akranlartyla iligkilerini gii¢lendirecek sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler ve rehberlik
caligmalarinin yiiriitiilmesi uygun olabilir.

* MTAL’de 6grenim goéren on birinci simf 6grencilerinin okula baghliklarinin diger smif diizeylerinde
Ogrenim goren dZrencilere gore daha diisiikk olmasinin nedenleri arastirilabilir.

* Mevcut ¢aligmada 6grenci goriislerine yer verilmis olup, yapilacak diger ¢aligmalarda 6grenci, 6gretmen ve
okul yoneticilerinin de goriislerine bagvurarak sonuglarin karsilikli bakis acilar1 agisindan degerlendirilmesi
Onerilmektedir.
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