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KLASIK ISLAM EGITiM ANLAYISINDA
ISTENMEYEN OGRENCIi DAVRANISLARINA YAKLASIM

Yrd.Dog.Dr.Yusuf Bahri GUNDOGDU

Ordu Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, yusufbahri@odu.edu.tr

0z

Dokiiman analizine dayali nitel bir ¢alisma olan bu arastrmamin amaci, klasik Islam egitim anlayisinda
istenmeyen dgrenci davramslarina yaklagimlart ortaya koymaktir. Calismaya ilk dénem eserlerinden baslamak
iizere Islam diisiincesinin heniiz etkin ve iiretken oldugu Osmanli 'min yiikselme donemine kadar ortaya konan 12
miiellifin 13 eseri dahil edilmistir. Kronolojik sira gozetilerek yapilan ¢alisma, birincil kaynaklar tzerinden
yiritilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, ¢alismaya dahil edilen eserlerle simirlidir. Bu eserlere
bakildiginda, klasik Islam egitim anlayisinda istenmeyen égrenci davramislarina karst oncelikle davramigin
gbrmezden gelinmesi tavsiye edilmektedir. Ardindan sirastyla hatanin ima yolu ile ifade edilmesi, ézel goriisme,
isaret yoluyla bildirme, hatanin sinif ortaminda agik¢ca séylenmesi gerektigi gibi hususlara deginilmektedir.
Yapilan biitiin ikazlarin sonu¢ vermedigi durumlarda, ilk donem miiellifleri simirlart ¢izilmis fiziksel ceza
seceneginden bahsetseler de, sonraki miielliflerin eserlerinde genel olarak bu anlayisa yer vermedikleri, hatta
egitimde fiziksel cezamin zararlarint acik bir sekilde dile getirdikleri goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Suuif Yonetimi, Istenmeyen Ogrenci Davranist, Islam Egitim Klasikleri, Siddet

THE APPROACH TO UNDESIRABLE STUDENT BEHAVIORS IN
CLASSICAL ISLAMIC EDUCATION

ABSTRACT

The purpose of this qualitative study based on document analysis is to reveal out the approaches to undesirable
student behaviors in classical Islamic education. The study includes 13 works of 12 authors from the early
period up to the Ottoman rise period in which the Islamic thought had just become efficient and productive. The
study is carried out on the basis of primary sources by considering the chronological order. The results obtained
from the research are limited to the works included in the sample group. In classical Islamic education, the
undesirable student behaviors are advised to be ignored at first. Afterwards, it is necessary to imply the
misbehavior, make a private conservation, indicate the misbehavior and to explicitly talk about it in the
classroom environment, respectively. For the circumstances where none of the warnings produce any result, the
authors of the early period offered the option for limited beating, the authors of the further periods did not
mention of this approach in their works; on the contrary, they expressly stated the obvious negativities of
violence in education.

Keywords: Classroom Management, Undesirable Student Behavior, Islamic Education Classics, Violence

1.GIRIS

Egitimin maksadi her ne kadar 6grenciyi arzu edilen yonde degistirmek ve gelistirmek olarak ifade
edilse de siif icinde istenmeyen &grenci davraniglari, 6gretmenlerin sik¢a karsilastigi bir durumdur.
Sinif yonetiminin en dnemli boyutlarindan birini ifade eden istenmeyen 6grenci davranislar1 (Atici,
2003: 27; Cemaloglu-Kayabasi, 2007: 129), okul ve smif ortaminda egitsel ¢aligmalari olumsuz
etkileyen durumlar olarak nitelendirilmektedir (Basar, 1999: 95; Cetin, 2013). Ciinkii istenmeyen
davraniglarin sonuglar1 6grencinin kendisiyle sinirli kalmamakta, bazen 6gretmen ve diger 6grencileri
de olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Sinif ortaminda istenmeyen 6grenci davraniglari cok genis bir yelpazede ele alinan bir konudur (Basar,
1999: 95). Kisiden kisiye de degisebilen bu davraniglar, genel anlamda 6gretmenlerin beklentileri ile
Ogrencilerin davraniglari arasindaki fark olarak ifade edilebilir (Sadik, 2008: 50). Davranigin 6gretimi
etkilemesi, giivenlik tehlikesi olusturmasi, okul arag-gereclerine zarar vermesi ve sinif ortamindaki
sosyallesmeyi engellemesi seklindeki oOlciitlere gore degerlendirilen istenmeyen 6grenci davranislari
(Celik, 2005: 17; Korkmaz, 2002: 175), derse devam etmeme ya da gec¢ gelme, derse hazirliksiz
gelme, uygun olmayan yer ve zamanda konusma, ders dis1 islerle mesgul olma, hayalleme, gorgii
kurallarina uymama seklinde tezahiir edebilmektedir (Basar, 1999: 95-96).
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Istenmeyen 6grenci davranislar1 dgrencinin kendinden ya da disindaki faktérlerden kaynaklanan pek
¢ok nedene bagli olarak gelisebilir (Unal-Ada, 2000: 160-162). Ortaya ¢ikan istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin basarili bir sekilde yoOnetilememesi, egitimden beklenen faydanin saglanmasin
giiclestirir (Basar, 1999: 92; Cemaloglu-Kayabasi, 2007: 129). Bu sebeple istenmeyen davraniglarin en
aza indirilmesi ya da ortadan kaldirilmasi maksadiyla cesitli yaklasimlar ortaya atilmistir. Bunlar;
miidahaleci olmayan yaklasim, davranis¢i yaklasim ve etkilesimci yaklasim olarak siralanabilir
(Aksoy, 2001: 10; Basar, 1999: 131-132; Cetin, 2013: 257; Unal-Ada, 2000: 45).

Miidahaleci Olmayan Yaklasim: Ogrenci merkezli bir yaklasim olan miidahaleci olmayan
yaklagimda O0grenci ve O0gretmen arasinda saygi ve giivene dayanan bir iligki vardir. Bu yaklasimda
O0grenmeye yardim eden bir rehber konumunda bulunan 6gretmen, istenmeyen davraniglarin gergek
nedeni olan 6grencilerin duygu ve diisiincelerindeki karisikliga yogunlagmalidir. Buna gore, 6gretmen
istenmeyen davranisa hemen miidahale etmek yerine Once sozsiiz mesajlar gondermeli ve
davranislarini kontrol etmesi i¢in 6grenciye siire vermelidir (Aksoy, 2001: 11). Ogrenci davraniglarim
kontrol edemez ve 6gretmenin miidahalesi kaginilmaz ise izlenecek temel yontem 6gretmen ve 6grenci
arasinda 6zel goriisme yapmaktir. Ozel goriismelerde dgretmen empatik dinleme ve soru cevap gibi
iletisim becerilerini kullanir ve 6grencinin gergekgi bir ¢dziime ulasmasina yardimei olur. Ancak
dgretmen ¢oziim yollar1 konusunda dayatic1 degildir (Unal-Ada, 2000: 45).

Davramis¢1 Yaklasim: Geleneksel bir yaklagim olan davranis¢1 yaklasim dgrencilerin duygu ve
diisiinceleri yerine gozlenebilir ve Olgiilebilir davraniglarina odaklanmaktadir. Bu anlayisa gore
davranislarin pek cogu dgrenilebilir. Ogrenciler pekistirilen davranislar1 yapmaya devam ederken
cezalandirilan davranislardan kaginma egilimi gosterirler. Ogretmenler 6diil ve pekistireglerle
ogrenme durumlarim kontrol alta almalidir (Basar, 1999: 131). Ogrencilerin davranislarini kontrol
etmede Ogretmen yegane sorumluluga sahip kisidir. Kurallar1 kendisi belirleyen 6gretmen, olumsuz
davranislar sergilendiginde derhal miidahale etmelidir (Aksoy, 2001: 13).

Etkilesimci yaklasim: Bu yaklasim miidahaleci olan ve olmayan modellerin arasinda sentezci bir
yaklasim olarak degerlendirilebilir (Ozdemir, 2011: 84). Bu anlayisa gore 6gretmen sahip oldugu
otoritesini 6grenciyle paylasir ve onu siif yonetimi siirecine dahil eder (Basar, 1999: 132). Kurallar
birlikte belirlenir, sorunlar beraberce ¢oziiliir. Uzun donemde 6grencilere kendi davraniglarini kontrol
etme ve yonetme firsatlari verilir. Ogretmen, dgrencilerin kurallara uyup uymadigim ya da kurallarda
bir degisimin gerekli olup olmadigin1 6grencilerle yaptigi toplantilarda tartisir. Bu toplantilarin amact
ogrencilerin kendilerine ve simiftakilere kars1 sorumluluklarinin farkina varmalarina yardimei olmaktir
(Aksoy, 2001: 16).

Giiniimiizde 6gretmenler gelistirilen etkili sinif yonetimi yaklagimlari yaninda psikolojik danigma
hizmetlerinden de yararlanabilmektedir. Bununla birlikte en etkili yontemlerin kullanildig1 ve
psikolojik danisma hizmetlerinden de yararlanildigi durumlarda dahi kimi zaman istenmeyen 6grenci
davraniglarinin 6niine gecilmesi miimkiin olamamaktadir (Atict, 2003: 28). Bu ydniiyle istenmeyen
ogrenci davraniglarinin 6gretmenlerin basa ¢ikmasi gereken en onemli konulardan birisi oldugu
soylenebilir.

Ulken’e (2013: 20) gore, pedagoji tarihi insanlik tarihi kadar eskidir. Esasen insanlar en eski
zamanlardan beri ¢ocuk yetistirme; onlarin maddi ve manevi gelisimi lizerinde diisiinceler ortaya
koymuslardir. Egitim tarihi de diinyanin ¢esitli bolgelerinde farkli zaman dilimlerinde gegmis
toplumlarin egitime dair uygulamalarinin geride biraktig1 izleri ve sagladigi katkilar ortaya ¢ikararak
glinimiize zengin malzemeler sunmaktadir. Glinlimiiziin  egitim sorunlarinin  anlasilip
coziimlenmesinde, cagdas egitim diisiincesinin gelistirilmesinde ve gelecege dair dogru egitim
planlarinin yapilmasinda, egitim tarihi aragtirmalarinin 6nemi her gegen giin daha iyi anlagilmaktadir
(Uygun, 2012: 265). Bu dogrultuda egitim olgusunun ge¢miste nasil bir seyir izlediginin tespitine dair
caligmalarin 6zellikle 19 ve 20. ylizyilda arttig1 sdylenebilir (Ergiin, 2008: 321).

Taylor’a gore (2012: 85), geriye gittigimiz Olciide ne oldugumuzu gorerek, bu noktaya nasil
geldigimizin hikayesini anlatmak suretiyle, su an ne oldugumuzu belirleriz. Farkli egitim konulariin
incelendigi bir alan olarak egitim tarihi arastirmalari, glinlimiizde kars1 karsiya oldugumuz egitimsel
sorunlarin ge¢miste nasil algilanip yorumlandigimi bilme adina énemli bulgular saglamaktadir (Uysal,
1974: 23). Bu nedenle, egitim bilimlerinin tarihsel birikimini ve tecriibelerini objektif olarak inceleyip
giliniimiiz sartlarina uyarlamaya ¢alisma ve egitim uygulamalarinda bunlardan faydalanma dogru bir
yol olarak degerlendirilebilir (Aydin, 1998: 90).
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Egitim biliminin gelisimi adina egitim tarihi arastirmalarinin biiyilkk 6nemi olmakla birlikte, elde
edilen sonuglarin degerlendirilmesi noktasinda dikkat edilmesi gereken Onemli bir husus
bulunmaktadir. Bilinmelidir ki egitim tarihi arastirmalari incelenen doneme ait bilgi ve tecriibeleri
ortaya koymakta; icinde bulundugu zaman diliminin anlayislarini, yaklasimlarini ve deger yargilarin
yansitmaktadir. Dolayisiyla yapilan degerlendirmelerin baglamsal olmasi gerekmektedir. Eger farkli
zaman dilimlerinin egitim anlayiglart kiyaslaniyorsa, bunlar gerceklestigi donemlere gore
degerlendirilmelidir (Carpentier, 2008: 706). Modern zamanlarin bakis acilariyla gegmis zaman
uygulamalarinin degerlendirilmesi kimi zaman yanlis ve haksiz sonuglarin dogmasina neden
olabilmektedir. Sinif yonetiminin degismez konularindan biri olan istenmeyen Ogrenci davraniglarini
inceleyen bu ¢alismanin bulgularinin da, bu anlayisa uygun olarak degerlendirilmesi yerinde olacaktir.
[k emri “oku” olan Islam dini, egitime verdigi biiyiik énemle hizli bir sekilde sdzlii kiiltiirden yazili
kiiltiire ge¢mis; biiyiik ve dnemli eserler ortaya koyarak insanliga énemli katkilar sunmustur. islam’mn
ilk miiessesi olan mescidi ayn1 zamanda bir okula ceviren islam medeniyeti, ok erken dénemlerden
itibaren egitime dair miistakil ya da boliimler halinde eserler ortaya koymus ve geriye zengin bir
egitim miras1 birakmistir. Bununla birlikte, gerek din egitimi gerekse de egitim bilimleri agisindan
bakildiginda bu mirasin yeterince incelemeye tabi tutuldugunu sdylemek miimkiin degildir. (Kayadibi
vd., 2008; Koyli-Kog, 2016: 15; Uygun, 2012).
Sinif yonetimi arastirmalar i¢inde 6nemli bir konu olan istenmeyen 6grenci davranislari, genel olarak
modern yaklagimlara dayali olarak ele alinip incelenmektedir. Sinif yonetimine iligskin ¢aligmalarin
genelde yakin zamanlarla sinirlandirildigs; klasik donem eserlerinin sinif yonetimine dair yaklagim ve
uygulamalarinin g6z ardi edildigi anlasilmaktadir (https://tez.yok.gov.tr, 2017). Her ne kadar klasik
donemi kapsayan kimi dokiiman incelemeleri bulunsa da (Ay, 1993; Bayraktar, 2015; Ersoy, 2016;
Naziroglu, 2006) dogrudan simif ydnetiminin oOnemli bir konusu olan istenmeyen &grenci
davraniglarini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamustir. Din egitimi alaninda yapilan sinirl sayidaki
simf yonetimi caligmalarinin  da konuya Islam egitim klasikleri penceresinden bakmadig
goriilmektedir (Bagci, 2012; Kars, 2007; Ucar, 2004). Bu yoniiyle ¢alismanin alana bir katki olarak
degerlendirilmesi miimkiindiir. Bu ¢aligmanin amaci, egitim klasiklerine dayali olarak Islam egitim
anlayisinda istenmeyen 6grenci davranislarina nasil bir yaklagim tarzi sergilendigini ortaya koymaktir.
2.YONTEM
Bu arastirma, nitel arastirma deseninde dokiiman analizine dayali bir ¢alismadir. Dokiiman analizi,
aragtirmanin amacina uygun olarak kaynaklara ulagsmada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem, calisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili belgelerin
analizini icerir (Karasar, 2009: 183-184).
Caligma Islam medeniyetinin ortaya koydugu tespit edilebilen ilk pedagojik iiriinlerden baslayarak
Osmanli’nin yilikselme devrinde yasayan Taskoprizade Ahmed Efendi’nin goriisleri ile sonlandirilmis
ve sirlandirlmistir. Calismaya bdyle bir simrlandirma getirilmesinin nedeni, Islam diisiincesinin
heniiz giiclii ve iiretken oldugu donemlerdeki pedagojik yaklasimlar ortaya koymaktir. Buna gore,
belirtilen zaman araliginda islam egitim tarihine dair arastirmalarmn 6ne ¢ikardig1 kaynaklarin (Aydin,
1998: 90; Bayraktar, 1997: 11; Celik, 2013: 123-124; Dag, 1974: 251-254; Glnther, 2016: 73; Kdylu-
Kog, 2016) egitime dair goriisleri ve istenmeyen Ogrenci davramiglarina karsi tutumlar1 ortaya
konacaktir. Kronolojik sira gozetilerek yapilan ¢alismada miistakil egitim kitaplar1 yaninda, 6gretmen-
Ogrenci miinasebetlerine isaret eden diger eserler de ¢alismaya dahil edilmistir. Eserlerin incelenmesi
birincil kaynaklar iizerinden yapilmistir. Elde edilen sonuglar, incelenen eserlerle sinirlidir. Caligsmaya
dahil edilen eserler ve miiellifleri soyledir:

Tablo: Calismaya dahil edilen eserler ve miiellifleri

No | Eser Muellif
1 | el-Alim ve’l-miiteallim Imam-1 Azam Ebu Hanife (6. 150/767)
2 | Adabuw’l-muallimin ibn Sahniin (6. 256/870)

3 | er-Riséletu’l-mufassala li ahvali’l-muteallimin ve ahkdmi’l-

muallimin ve’l-muteallimin Ebu’l-Hasen el-Kabisi (6. 403/1012)

Tehzibu’l-ahldk ibn Miskeveyh (6. 421/1030)
Kitébu’s-siyase ibn Sina (6. 428/1037)
Edebu’d-dunya ve’d-din Ebu Hasen el-Maverdi (6. 450/1058)

Ihyau ulimi’d-din
Bidayetu’l-hidaye
Ta’limu’l-muteallim fi tariki’t-taallum Burhaneddin ez-ZernQct (6. 620/1223)

Gazali (6. 505/1111)

O|o|N|o|O|
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10 Tezkire_tu’s-sémi’ ve’l-mutekellim fi edebi’l-alim ve’l- Bedreddin b. Cemaa (5.733/1333)
muteallim

11 | Mukaddime Ibn Haldiin (6. 808/1406)

12 | Tariku’l-Edeb Ali b. Huseyin el-Amasi (6. 875/1471)

13 | Miftdhu’s-sadde ve misbahu’s-siyade fi mevzdati’l-ulim Taskoprizdde Ahmed Efendi (6. 968/1561)

Tabloda yer alan miielliflerin vefat tarihleri dikkate alindiginda, incelenen en eski eserin en az
1250, en yeni eserin ise yaklasik 450 y1l 6ncesine ait oldugu goriilmektedir. Biitiin miielliflerin tek bir
eseri incelemeye alinirken, Gazali’nin iki eserinden yararlanilmistir.

3.BULGULAR
Caligmaya dahil edilen miielliflerin eserleri istenmeyen 0grenci davraniglari agisindan incelemeye tabi
tutulmus, elde edilen bulgular agsagiya ¢ikartilmistir.

imam-1 Azam Ebu Hanife (6. 150/767)
Hanefilik mezhebinin kurucusu Ebu Hanife, Islam hukuk diisiincesinin gelismesinde &ncii olan ve bu
alanda &nemli katkilar sunan bir Islam alimidir. Ancak Ebu Hanife’nin 6nciiliigii bununla smirl
degildir. Ebu Hanife 6grenci yetistirmeye biiyiik nem vermis, sahip oldugu maddi imkanlar1 6ncelikle
ogrencilerinin egitimine sarf etmistir. Oyle ki Ebu Hanife’yi 6grencilere burs imkani saglayan ilk kisi
kabul etmek miimkiindiir (Bekri, 1987: 131). Ogrencilerini evladi gibi géren Ebu Hanife, kendi
ogrencilerine de boyle davranmalarmi tavsiye etmistir. Ogrencisi Ebu Yusuf’a sdyle demektedir:
“Ogrencilerine her birisi senin evladinmis gibi yaklas. Béylece onlarin ilme olan ragbetleri artacaktir.”
(Mekki, 1981: 373).
Ebu Hanife, Ogrencilerine sefkat ve merhametle yaklasiyor ve yine bunu Ogrencilerine tavsiye
ediyordu. Ebu Hanife’nin dgrencisi es-Semti’ye tavsiyesi sdyledir: “Ogrencilerine yumusak davran,
hatalarin1 hos gor. Onlara karst goniil darligi ve bikkinlik gosterme. Onlardan biri gibi ol.” (Mekki,
1981: 367).
Ebu Hanife nin bes eserinden biri olan el-Alim ve I-miiteallim, ele aldig1 konular itibariyle egitime dair
ilk diriinlerden biri olarak kabul edilmektedir (Giinther, 2016: 72). Ogrencisi Ebu Mukatil’in sordugu
sorulara verdigi cevaplardan olusan eser, bir egitimcinin &grencisine nasil yaklagmasi gerektigine
giizel bir drnek teskil etmektedir. Ogretmenin affedici (Ebu Hanife, 1992: 19) ve merhametli (Ebu
Hanife, 1992: 24) olmas1 gerektigine isaret edilen eserde, istenmeyen Ogrenci davranisiyla
karsilagildiginda 6grencinin ayiplanmamasi gerektigi ifade edilmektedir (Ebu Hanife, 1992: 14).

ibn Sahniin (6. 256/870)
Egitim alaninda miistakil eser veren ilk miielliflerden biri olan Ibn Sahniin, egitim hakkindaki
goriislerini Adabu’l-muallimin isimli eserinde ortaya koymustur. Alaninda yazilan “ilk eser” olma
Ozelligine sahip bu kitap (Bayraktar, 1996: 22) egitimin farkli yonlerine dair pek ¢ok Oncii goriis
ortaya koymaktadir. On baglik altinda incelenen eserin dordiincii boliimiinde, egitimde dikkat edilecek
hususlara isaret edilmektedir. Ibn Sahniin, bu béliime “yetimlere merhametsiz ve fakirlere kati
davranan ogretmenleri iimmetin en kotiileri olarak niteleyen” bir hadisle baslayarak, 6gretmenlerin
dikkatini merhamet ve esitlik ilkelerine ¢cekmektedir.
Ibn Sahndin (1972: 89-93), istenmeyen davramsim niteligine gore dgrenciye 3 defa vurulabilecegini
ifade eder. Ancak bunu G6grenciye fayda saglamasi sartina baglar. Ayrica 6fkeliyken de Ogrenciye
vurulamaz. Bagkasina zarar veren bir 6grenciye 3’ten fazla vurma sarti, babanin iznine baglidir. Oyuna
diiskiinliik ve tembellik gibi devamlilik gdsteren istenmeyen davraniglar nedeniyle vurma sayis1 10’a
kadar arttirilabilir. Ancak Kur’an egitiminde 6grenciye 3’ten fazla vurulamaz. Belirtilen sartlarin
disinda bir 6grenciye 3’ten fazla vurmanin Islami esaslara goére kisasi gerektiren bir su¢ olduguna
isaret eden miiellif, 6gretmenleri 6grencilerini cezalandirma konusunda dikkatli olmaya davet eder.
Vurma aletine de deginen Ibn Sahniin, bir 6grenciye ancak “dirre” (cubuk) ile vurulabilecegini, bunun
disindakilerin 6gretmeni yiikiimliiliik altina sokacagini belirtir (ibn Sahn@n, 1972:136).

Ebu’l-Hasen el-Kabisi (6. 403/1012)
Kabisi’nin Ibn Sahniin’dan esinlenerek yazdigi (Dag-Oymen, 1974: 28) er-Risdletu’l-mufassala li
ahvali’l-muteallimin ve ahkdami’l-muallimin ve’[-muteallimin egitim konularini ayrintili bir sekilde ele
alan ilk eser olarak kabul edilebilir (Ates, 1986: 7). Ug boliimden olusan Risale’de istenmeyen 6grenci
davraniglarina nasil yaklasilmas1 gerektigi konusuna da yer verilmistir.
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Kabisi (1986: 127-128) her seyden 6nce 6gretmenin 6grencisine arkadas gibi davranmasi gerektigini
belirtir. Ogretmenin hareket noktasi, Ogrencinin faydasidir. Ogrencilere sefkat ve merhametle
yaklagilmas1 gerektigini ifade eden Kabisi’ye gore, Ogretmenler Ogrencilerin babasi yerindedir.
Ailelerin ekonomik durumu ya da 6grenciden hediye alma durumlarina gére 6grenciler arasinda ayrim
yapilmamasi gerektigini belirten Kabisi (1986: 131), karma egitimin de dgrenciler -6zellikle kizlar-
icin zararli oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenin dgrencilere siirekli bir sekilde asik suratli yaklasmas1 dogru degildir. Zira dgrenciler bu
duruma alisacagindan Ogretmenin asik suratli olmasi, onlart istenmeyen davranislardan
uzaklastirmayacaktir. Ogretmenin sert bir yiiz ifadesi takinmasi, ancak gerektigi durumlarda olursa, bu
Ogrenciler igin istenmeyen bir davranig icerisinde olduklarina dair bir isaret olarak anlagilacaktir. Bu
tutum Ogretmene Ogrencisini cezalandirmadan sorunu ¢6zme imkani verecektir. Bu anlayisa gore,
ogretmen tatli-sert bir iisluba sahip olmalidir. Ogrenciye ne biisbiitiin asik suratli, ne de sirekli giler
yiizlii bir sekilde yaklagmalidir (Kébisi, 1986: 128).
Kabisi (1986: 129) derslerine gereken dnemi gdstermeme, derse gelmeme, ezberlerini ihmal etme,
yazmasinda ve ezberinde yanlig yapma ya da heceleyerek okuma gibi durumlarda 6grenci tekrar tekrar
uyarildigr halde ayni hatalar1 yapmaya devam ederse, edep sinirlarmi zorlamayan ve namusa
dokunmayan soézlerle kinama ve azarlama yoluna gidilebilecegini belirtir. Ancak bir 6grenciye asla
“maymun”, “domuz” gibi sozlerle hakaret edilmemelidir. O’na goére okul kizma ve 6fke yeri degildir.
Kabisi’ye (1986: 128-129) gore, bir Ogretmenin gerekli durumlarda ogrencisine fiziksel ceza
uygulamasi1 dogaldir. Ancak bunun &lgiisii, 1’den 3’e kadardir. ibn Sahnin’un dogrudan 3 olarak
belirttigi vurma Sl¢listinii, K&bisi’nin “birden {ige kadar” seklinde ifade ettigi goriilmektedir. Kabisi bu
dlciiniin iizerinde bir sayida vurma konusunda dgretmenleri sakindirir. ibn Sahniin da oldugu gibi
Kabisi de ogretmenin Ofkeliyken ogrencisine vurmasini dogru bulmaz. Zira Ogretmenin tiim
davranislar1 6grencilerin menfaati dogrultusunda olmalidir. Ogretmenin kizginhik ve &fke sebebiyle
vurmasi, 6grencinin egitimine bir katki saglamayacaktir. Ayrica 6gretmenin kendi rahati ve nefsi igin
vurmasi da adalet ilkesine uygun degildir.
Ogrenci; baskasina eziyet etme, ders yerine oyun oynama, okuldan kagma, tembelligi aliskanlik haline
getirme gibi istenmeyen davranislar gosterirse, 6gretmen babayla istisare ederek 3’ten fazla vurma
konusunda izin alabilir. Ogrencinin fiziksel ve psikolojik takati gdz Oniinde tutularak vurma sayisi
10’a kadar arttirilabilir. Vurma, caydirict olacak kadar acitict olmali ama yiiz kizartici/rezil edici ya da
giicsiiz diislirecek kadar siddetli olmamalidir. Kabisi, ergenlik donemindeki kaba ahlakli ¢ocuklarda,
ahldka uygun olmayan davramislar gozlenir ve dgretmen daha fazla vurmanin gerektigine inanirsa,
ogrencinin durumunu da gozeterek 10°dan fazla vurabilir, demektedir. Ancak, miiellifin bu goriistinii
oldukga cekingen bir dille ifade ettigi dikkatlerden kagirilmamalidir. Ayrica Kabisi (1986: 130)
cezalandirma isinin bizzat Ogretmen tarafindan yapilmasi gerektigini, cezalandirmay1 bagka
Ogrencilere yaptirmanin 6grenciler arasinda sorunlara yol agacagini dile getirir.
Kabisi (1986: 130) hangi davranis sebebiyle olursa olsun bir 6grencinin basimna ve Yyiiziine
vurulamayacagin belirtir. Baga vurmanin beyne, yiize vurmanin goze zarar verebilecegini ifade eden
miiellif, vurmak i¢in en emin yerin ayaklar oldugunu belirtir. Ayrica Ogretmen higbir sekilde
ogrencilerini yemekten ve igmekten alikoymak gibi bir cezalandirma yoluna gitmemelidir.

ibn Miskeveyh (6. 421/1030)
Ibn Miskeveyh, Islam filozoflar1 arasinda bakisim ahlak arastirmalarma ceviren ilk kisi olarak
nitelendirilebilir (el-Hilali, 2011: 202). Cok farkl1 alanlara dair eserler vermis olmasina ragmen ibn
Miskeveyh asil sohretini ahlak tizerine yazdigi Tehzibu 'I-ahl&k isimli eseriyle elde etmistir.
Ibn Miskeveyh’in egitim anlayisinda &gretmenin ¢ok &nemli bir yeri vardir. Ogretmen tutum ve
yaklagimlariyla hem yapict hem de yikici etkiye sahip olabilir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen,
egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan biridir. O’na gore 6grenci, 6gretmenin elinde istedigi gibi
(hevasma gore) sekillendirebilecegi bir varlik degildir. Aksine Ogretmenin gorevi, ilim yolunda
ilerlemek isteyen hiir bir 6grenciye hedefine ulasmasinda yardim etmektir (el-Hilali, 2011: 202).
Ibn Miskeveyh (2011: 265-270), varliklarin en sereflisi olan insanin egitimle degisip gelisebilecegine
inanir. Insan ahlakini gelistirmeyi ve giizellestirmeyi amaglayan ahlak ilmi de O’na gore ilimlerin en
tistliniidiir. Cocuklarin ahlaki dogduklar1 andan itibaren gelismeye baslar ve onlarda ortaya ¢ikan ilk
duygu da utanma duygusudur (ibn Miskeveyh, 2011: 289). Ancak ahlaki gelisimleri ihmal edilen
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cocuklar, 6fke, sehvet ve ac gozliiliik gibi huylarla biiyiirler (Ibn Miskeveyh, 2011: 267-269). Ve
sonradan bu huylarin degistirilmesi de giictiir (Ibn Miskeveyh, 2011: 295).
Ibn Miskeveyh’e (2011: 269) gére din, genclerin iyi bir ahlaka sahip olmalaria katki saglayan, onlar
iyi isler yapmaya sevk eden 6nemli bir faktordiir. Din, genclerin dini hakikatleri kabul etme ve ahlaki
faziletleri isteme icin nefislerini elverisli hale getirir. Anne-babalara diisen goérev ise ¢ocuklarin bu
kurallara ve diger giizel egitim kurallarina uymalarini saglamaktir. Bu amag i¢in gerekiyorsa onlari
uyarma, azarlama ve nihayet fiziksel ceza ile sakindirma yoluna gidilebilir ya da egilimlerine gore
odiillendirip sevindirme yolu tercih edilebilir. Iyi arkadas ve kitap seciminin de dnemine deginen Ibn
Miskeveyh (2011: 290), bu konuda yanlis tercih yapilmasinin sakincalarina isaret etmektedir.
O’na gore (2011: 282-283) cocuklar, din terbiyesinde yetistirilmeli ve aligkanlik kazanincaya kadar bu
hal siirdiiriilmelidir. Sonra ahlak kitaplarindan yararlanarak giizel ahlak nitelikleri ¢ocugun nefsinde
delilleriyle pekisecek sekilde yerlestirilmelidir. Ahlaki erdem sergileyen insanlar ¢ocugun yaninda
oviilmeli ve kendisi de bunlar1 yaptiginda takdir edilip ddiillendirilmelidir (ibn Miskeveyh, 2011: 290-
291).
Ibn Miskeveyh (2011: 290-291) istenmeyen bir davranis sergilendiginde cocuklarin hemen
azarlanmasini dogru bulmaz. O’na gore, eger ¢ocuk hatasinin farkina varir ve bunu da gizlemeye
caligirsa, hata gormezden gelinmelidir. Ancak hatali davramis siirdiiriilirse, c¢ocuga yaptiginin
yanlislig1 ve tekrar etmemesi gerektigi uygun bir sekilde anlatilmalidir. Gerekirse azarlanir, ancak bu
durum siirekli olmamalidir. Ciinkii devamli surette azarlamak, ¢ocugu istenmeyen davranist
yapmaktan artik alikoymayacak, hatta adeta hatalarini tekrara sevk eden bir araca doniisecektir.
Sonugta zevklerin pesine diismesinden dolay1 kinanmak korkusu, onun i¢in 6nemsiz bir hal alacaktir.

ibn Sina (6. 428/1037)
Islam felsefesinin ve Ortagag tibbinin 6nde gelen temsilcisi olarak kabul edilen Ibn Sina, yalniz kendi
¢ag1 icin degil giiniimiiz i¢in de dnemli egitimsel goriisler ortaya koymustur. Ibn Sind’nin egitimi siit
emzirmeyle baslattigi sOylenebilir. Bunun i¢in de siitannenin se¢iminin dnemine vurgu yapar. O’na
gore, siitannenin Ozellikleri siitle ¢cocuga geger. Yanlis siitanne se¢imi de gocugu zihinsel geriliklere
gotiirebilir (Ibn Sina, 1988: 252).
Ibn Sind’ya (1988: 253) gére siitanne kadar dgretmen secimi de dnemlidir. Ogretmen akilli, dindar,
ogretmenlik meslegini iyi bilen, dgrenci yetistirmede (tahric) uzman olmalidir. Ogrenci tek basina
egitim almak yerine segkin 6grencilerin bulundugu bir sinifta olmalidir. Ciinkii O’na goére, 6grenciler
birbirlerinden goérerek daha iyi dgrenirler. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin gok iyi tamnmasi
gerektigini vurgulayan ibn Sina (1988: 255), egitimde yanlis yonlendirmelerin uzun yillarin heba
olmasina neden olabilecegi uyarisini yapar.
Ibn Sina (1988: 252) cocuk siitten kesilir kesilmez egitimine baslanmasi gerektigini belirtir. Zira
egitimden uzak bir siire¢, istenmeyen ahlaki ozelliklerin bir siire sonra ¢ocugu kusatmasina neden
olacaktir. Kotii aliskanliklarin sonradan ortadan kaldirilmasi da kolay degildir. Bu sebeple bazen
yumusak (tergib, yaklagsma) bazen de sert (terhib, uzaklagma) yaklasimlarla ¢ocuk kotii aliskanlik ve
davraniglardan sakindirilmalidir.
Ibn Sind’ya (1988: 252) gore, dgrenciyi istenmeyen davramslardan uzaklastirmak igin biitiin yollar
denendikten sonra 6gretmen, Ggrenciye vurma segenegini de kullanabilir. Ancak ilk vurma acitici
olmalidir. ibn Sina’nin bundaki maksadi, dayagin caydiricihgimi kullanmaktir. Eger ilk vurus acitict
olursa Ogrenci bundan sonrakilerin de acitict olacagmi diisiinerek istenmeyen davranisindan
uzaklasacaktir. Ancak ilk vurus hafif olursa, bundan sonrakilerin de boyle olacag: diisiincesiyle ayni
davranisi yapmaya devam edecektir.

Ebu Hasen el-MaverdT (6. 450/1058)
Maverdi cesitli alanlarda seckin eserler vermis biiylik bir alim ve biiyiik bir egitimci olarak takdim
edilebilir. O’nun egitime dair en 6nemli eseri Edebu’d-dunya ve’d-din’dir. Maverdi’ye (1985: 90)
gore, bir 6gretmen 6grencilerinden bilgisini esirgememelidir. Ozellikle belli alanda yetenekleri olan
ogrencilerin bilgiden yoksun birakilmasi, 6gretmenlik adabina uygun degildir.
Maverdi’ye (1985: 93-94) gore bir dgretmen ferasetli olmali, 6grencilerin zeka kapasitesini anlayip
onlara giileri oraninda egitim ve sorumluluk vermelidir. Ogrencilerin durumuna gore hareket etmek
hem 6gretmen hem de &grenciler igin en uygun olanmidir. Ogrenciler zekd kapasiteleri itibariyle
farklilik gosterebilirler. Daha fazla bilgi alabilecek ogrenciler oldugu gibi, daha az bilgiyle
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yetinecekler de bulunabilir. Ogrencilerin bu durumlarimin gozetilmemesi, zeki dgrencilerin dersten
sikilmasina, zayif 6grencilerin ise zorluk ¢ekmesine neden olacaktir.
Ogretmenligin gereklerinden biri de Ogrencilerine nasihatte bulunma, onlara yumusak davranma,
egitim yolunu onlar i¢in kolaylastirma ve onlar1 bu yolda desteklemedir. Ogretmenin olumsuz tutum
ve yaklagimlariyla 6grencilerini egitimden uzaklastirmasi, egitimden nefret ettirmesi ve limitsizlige
diisiirmesi dogru degildir. Nitekim bdylesi yanlis tutumlar, bazen 0&grencilerin egitimden
uzaklasmalariyla sonuglanabilmektedir. Istenmeyen bir davrams karsisinda 6grenciler baskiya/sertlige
maruz birakilmamalidir. Maverdi’ye (1985: 97) gore egitime yeni baglayanlar kiigiimsenmemeli,
genclere hakaret edilmemelidir. Ogrencilere olumlu yaklasma her zaman onlarin egitimi i¢in daha
faydali ve tesvik edici olacaktir.

Gazali (6. 505/1111)
Hig siiphesiz Islam diisiince tarihinin en biiyiik isimlerinden biri Gazali’dir. Pek ¢ok alanda sayisiz
eser veren Gazali’nin en 6nemli eseri [hydu uliimi’d-din’dir. Bu eserin ilk boliimiinii ilim konusuna
ayiran Gazali, burada bir 6gretmenin meslegine ve 6grencilerine nasil yaklagmasi gerektigine de yer
vermektedir.
Gazal’ye (2005: 955) gore ¢ocuklarin egitimi, tizerinde durulmasi gereken en énemli istir. Dolayisiyla
egitim isiyle mesgul olan kisiler, biiylik ve ciddi bir is yiiklendiklerini bilmeli ve buna gore hareket
etmelidirler (Gazali, 2005: 68).
Gazali’ye (2005: 955) gore cocuklar birer emanettir. Bu anlayisa uygun olarak Ogretmenler,
dgrencilerine sefkat ve merhametle yaklasmali, hatta onlar1 kendi evladi gibi gérmelidir. Ogretmenler
ilim yolunda dogru bir sekilde ilerleyebilmeleri i¢in Ogrencilere nasihatte bulunup rehberlik
yapmalidir (Gazali, 2005: 68-69). Bir Ogretmen her zaman gorevinin zorluklarina tahammiil
gostermeli; 6grencilerin hatalarina kars1 6fkeyle degil, merhametle yaklagmalidir. Haylaz 6grencilere
sabirli olmali, derslerine karg1 tembellik gosterenlere de giizelce rehberlik yapmalidir (Gazali, 1998:
145-146).
Gazali’ye (2005: 69) gore, istenmeyen Ogrenci davraniglarina dogru bir sekilde yaklagmak egitimin
inceliklerinden birisidir. Ogretmen istenmeyen bir davranisla karsilastiginda, bu durumu acikca
sOyleme yerine, ima yoluyla ifade etmelidir. Zira 6grencinin hatasim1 agik¢a sdyleme, onun utanma
duygusunu ortadan kaldiracagi gibi aymi davranisi israrla yapmasi gibi olumsuz sonuglar da
dogurabilmektedir.
Gazali’nin (2005: 70) ilizerinde durdugu konulardan bir digeri de O0grencilere kapasiteleri oraninda
sorumluluk verilmesidir. Bu ilkenin dikkate alinmamasi, &grencilerin okuldan ve egitimden
uzaklagsmasina neden olmaktadir. Ogretmenin biitiin bildiklerini dgrencilere bir anda vermesi de dogru
bir yontem degildir. Dersler 6grencilerin kapasiteleri ve gelisimleri dikkate alinarak verilmelidir.
Bunun dikkate alinmadig1 durumlar, istenmeyen 6grenci davraniglarma yol agacaktir. Gazali’nin bu
noktada dikkat ¢ektigi hususlardan biri de, yetersizligini ileri siirerek bir 6grenciye diisiik seviyede
egitim verdigini agik¢a sdylemesidir. Gazali’ye gore bdyle bir durum 6grencinin 6grenme istegini
olumsuz etkileyecektir.
Gazali’ye (2005: 71) gore, dgrencilerini iyi yonde gelistirmek isteyen bir 6gretmen, her seyden énce
kendisi bu konuda &rnek olmalidir. Bunun yolu da 6gretmenin sézleriyle davraniglarinin uyumundan
geger.
Gazali olumlu davranig sergileyen cocuklarin agik bir sekilde, insanlarin huzurunda takdir edilmesi
gerektigini savunur. Istenmeyen bir davranis sergilendiginde ise ilk defa oluyorsa bunun gérmezden
gelinmesi uygun olacaktir. Gazali’ye (2005: 956) gore bu durum 6zellikle 6grencinin hatasinin farkina
varp bunu gizlemeye calistigi hallerde gegerlidir. Ogretmenin yapilan hatanin farkinda olundugunu
hissettirmesi, 6grenciye ayni davranisi tekrar etme cesareti verecektir. Ancak istenmeyen davranisin
tekrar1 s6z konusu olursa, bu durumda 6grenci gizli bir sekilde ikaz edilmeli, yapilan davranisin
yanlishgr anlatilmalidir. Ogrencinin siirekli bir sekilde azarlanmasi dogru degildir. Bu yonteme sikga
basvurma, sorunu ¢ézmedeki tesirini azaltabilir.

Burhaneddin ez-ZernQci (6. 620/1223)
Egitim alaninda miistakil eser veren miielliflerden biri de Zerntci’dir. Egitim alanindaki eserinin ad1
Ta’limu’l-muteallim fi tariki’t-taallum’diir. Bu kitap Osmanli medreselerinde ¢ok¢a okutuldugundan
Ulkemizde iyi bilinen eserlerden bir tanesidir (Celik, 2013:124).
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Zernlici’ye (1981: 71-72) gore, bir 6grenci kendisine en iyi 6gretmeni segmelidir. En iyi 6gretmen de
en bilgili, Allah’tan en ¢ok korkan ve en ¢ok tecriibeye sahip 6gretmendir. O’na (1981: 75) gore, bir
Ogrencinin egitimden yeterince istifade edebilmesi i¢in 6gretmenine ve derslere sabretmesi gerekir.
Ogrenci ilim yolunda yeterince sabir gdstermezse, ortaya koydugu biitiin ¢abalar bosa gidecektir.
Higbir 6grenci ilme saygi gosterip onu yiiceltmedikce hedefine ulasamaz. [lmi yiiceltmek de
dgretmenini yiiceltmek demektir (Zernfici, 1981: 78). Ogretmenine sikint1 veren bir dgrenci ilmin
bereketini kaybeder, ilimden faydalanamaz (Zerniici,1981: 81). Ogrencilerin her zaman biiyiik
hedeflere sahip olmasi gerektigini belirten Zerntici (1981: 109), ezber ve bol tekrarin da egitimde
onemli oldugunu ifade eder (1981: 110-112).
Daha ¢ok 6grencilere basar1 yolunu gésteren bir kitap olarak 7a 'limu’[-muteallim, istenmeyen 6grenci
davraniglarina dair konulara yer vermemistir. Ancak onceki mielliflerin de vurguladigi gibi Zerniici de
(1981: 119) 6gretmenin d6grencisine her zaman sefkatli ve ona ilim yolunda dogrular gosteren iyi bir
rehber ve yol gosterici olmasi gerektigini belirtir.

Bedreddin b. Cemaa (6. 733/1333)
Egitim alaninda miistakil eser veren miielliflerin en 6nemlisi olarak Bedreddin b. Cemaa’y1 gostermek
miimkiindiir. Eserin adi1 Tezkiretu’s-sami’ ve’l-mutekellim fi edebi’l-alim ve’l-muteallim’dir. Ibn
Cemaa (2012: 33) daha once ¢esitli eserlerde daginik bir sekilde bulunan bilgileri bu kitapta bir araya
topladigin1 dile getirmektedir. Egitime dair kimi meseleler ilk defa ibn Cemaa tarafindan ele alinip
incelenmistir (Aydin, 2015: 40). Zerniici’nin &grenciye yonelik yazdig1 eserinin aksine Ibn Cemaa,
hem 6grenci hem de 6gretmenlere yonelik konular bir biitiinliik icerisinde islemistir (Bayraktar, 1997:
11).
Gazali gibi Ibn Cemaa da (2012: 72) egitimi en 6nemli islerden birisi olarak gérmektedir. Ogrencilere
sefkatle yaklasma O’nun da vurguladigi bir konudur. Ibn Cemaa’ya gore (2012: 54) bir 6gretmen
Ogrencisine yumusak davranmali (rifk) ve egitim yolunda ona yardim etmelidir. Giiler yiizlii olma ve
basarisiz Ogrencilere anlayigh davranma bir 6gretmende bulunmasi gereken onemli 6zelliklerden
birisidir (ibn Cemaa, 2012: 63). Oyle ki 6gretmenlerini segecek Ogrencilere, sefkatiyle bilinen
Ogretmenleri tercih etmelerini 6nermektedir. O’na (2012: 96-97) goére ister gegmis ister mevcut
tecriibelere bakilsin, egitimde basar1 ancak dgrenciye sefkat ve dogru rehberlikle elde edilebilir.
Ibn Cemaa’ya (2012: 76-80) gore bir dgretmen dgrencileri arasinda asla ayrimcilik yapmamalidir.
Ogretmen dersini basariyla veren ogrencilere tesekkiir etmeli; dersi anlamayan ya da isteneni
yapamayanlara anlayis gosterip eksiklerini tamamlama firsati vermelidir. Ayrica 6gretmen ogrencilere
asla glctnun Gzerinde sorumluluk yiiklememelidir. Bir dgretmen dersine gelen &grencilere sevgi
gostermeli, derse gelmeyenleri de gilizelce anmalidir. Ayrica 6gretmen Ogrencilerinin isimlerini
ogrenmeli, durumlarini diizenli bir sekilde takip etmelidir.
Ibn Cemaa’ya (2012: 73-74) gore bir 6gretmenin egitimdeki temel hareket noktasi, dgrencinin faydasi
olmalidir. Bunun bir gostergesi ve Olgiitii olarak da “kendisi igin istedigini, Ogrencileri i¢in de
istemeyi” ya da ogrencilere kendi evladi gibi davranmayi koyar. Ogretmenin basar1 yolunda tercih
edecegi en dogru yontem tesvik etme ve heveslendirmedir (tergib). Ogrencide istenmeyen bir davranis
goriiliirse, bunun ¢6ziim yolu baski ya da siddet degil, nasihat ve esnek davranmadir.
Ibn Cemaa (2012: 80) istenmeyen davranisla karsilasan bir 6gretmenin izlemesi gereken yolu su
sekilde ifade eder: Ogretmen 6grencinin gelisimini agik ve gizli bir sekilde takip eder. Eger bir dgrenci
haram, mekruh ya da iyi halini bozan bir fiil isleme, ders ¢aligmay1 birakma, hocasina ya da baskasina
saygisizlik yapma, izin verilmeden gereksiz bir sekilde konusma, konusmaya diiskiin olma, uygun
olmayan insanlarla bir arada bulunma gibi istenmeyen davranmislar sergilerse, oncelikle yapilmasi
gereken hatali dgrencinin de bulundugu simif ortaminda, bu davramisin yanlighgmin ima yolu ile
anlatilmasidir. Eger bu durum, sorunu ¢dzmezse O6grenciyle gizli bir goriisme yapilir ve yapilan
davranisin yanlighigi anlatilir. Bunun da ¢6ziim olmamasi durumunda égretmen sinif ortaminda ilgili
Ogrenciyi igaret yoluyla uyarir. Sonu¢ alinamazsa bu sefer 6grenci sinif ortaminda agikga ikaz edilir.
Burada yapilan ikaz, dinleyen diger 6grencilerin de sakinmalarimi saglayacak sekilde dikkat gekici ve
etkili olmalidir. Bunun da ¢6ziim olmadigi durumlarda, 6grenci derse kabul edilmez, okuldan
uzaklagtirilir. Okuldan uzaklastirma cezasi, Ozellikle Ogrencinin diger Ogrencileri de olumsuz
etkileyecegi kaygisi olustugu durumlarda uygulanir. Bununla birlikte, 6grenci hatasini anlayip bir daha
yapmamaya gayret ederse derse tekrar kabul edilir.
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ibn Haldiin (6. 808/1406)
Islam’mn altin ¢aginda ortaya konan zengin bilgi birikimini en iyi sekilde degerlendirip 6zgiin eserler
ortaya c¢ikaran Ibn Halddn (Uludag, 2016: 5), ileri siirdiigii goriislerle sosyolojinin kurucularindan biri
olarak kabul edilmis (Giddens, 2016: 19) 6nemli bir Islam alimidir. En meshur eseri olan
Mukaddime’de diger alanlarda oldugu gibi, egitime dair de 6nemli goriisler ortaya koymustur.
Her seyden oénce Ibn Haldin (2001: 543) ogretmenligi bir meslek ve sanat olarak ifade ederek,
zamanimin oldukca Otesinde bir goriis ortaya koymustur. Ayrica ibn Haldin (2001: 545), klasik
egitimde biiyiik 6nem atfedilen ezber metodunun kimi yerlerde gereginden fazla kullanildigini, ancak
istenilen sonucun alimamadiginm kaydeder. Ezber yonteminin tek basma yeterli olamayacagina isaret
eden Ibn Hald(in, uygulama ve dogru yéntemin énemine vurgu yapar. Ayni zamanda, belli bir alanda
ok fazla eser iiretiminin egitimi zorlastiran bir unsur olduguna deginen ibn Haldtn (2001: 727-733),
eserlerin fazlaca 0zet olarak yazilmasinin da sakincalarina isaret eder.
Egitimde tedricilik ilkesine vurgu yapan ibn Hald{in, basariy1 bu ilkenin dikkate alinmasina baglar.
Yasadigr dénemde egitim usullerini bilmeyen 6gretmenlerden yakinan miiellif, egitimlerinin heniiz
baginda Ogrencilere zor konularin gosterilmesinin onlart okuldan uzaklagtiran bir unsura
doniisebilecegi uyarisini yapar. Buna gore 6grencilere gii¢ yetirebilecekleri kadar bilgi verilmelidir.
Ibn Haldtn’a (2001: 734-735) gore, 6grenciler ancak bir dersi/konuyu anladiktan sonra diger bir
dersi/konuyu anlamaya hazir hale gelebilirler. Cocuklara Kur’an 6gretiminin de islam’in bir siar1 ve
egitimin temeli oldugunu belirten ibn Haldn (2001: 734-740), bundan dolayidir ki Islam iilkelerinde
asirlardir bu egitime biiyiik 6nem verildigini belirtir.
Ibn Haldtin (2001: 743-744) eserinde egitimde siddet sorununa da deginmis ve konuyu “Ogrencilere
siddet uygulamak zararhidir” bashgi altinda incelemistir. Egitimde siddetin genel olarak zararh
olduguna, ancak kii¢iik cocuklarda bunun zararl etkilerin daha biiyiik olacagina isaret eder. O’na gore,
baski ve siddet ¢ocuklarda kdotii melekeler gelistirir. Eger bir ¢ocuk baski ve siddet altinda egitim
gorilirse, baski ve siddet onu kusatir. Cocuga uygulanan siddet, onun ruhunu daraltir, geligimini
engeller ve canliigm yok eder. Bu durum &grenciyi tembellife ve yalancihiga iter. Oyle ki
korkusundan artik dogrular1 séyleyemez hale gelir. Gordiigii baski ve siddet ona aldatmay1 Ggretir.
Durum bdyle devam ettikge, bunlar artik ¢cocugun ahlaki haline gelir ve boylelikle insani degerlerini
yitirir. Cocuk biitiin bunlar1 da kendisini ve ailesini korumak maksadiyla yapar. Baskiya maruz kalan
cocuk giizel ahlak elde etme istegini kaybeder, insani olgunluga ulagsma hedefinden sapar. Kendisine
uygulanan baski ve siddete tepki gosterir ve sonugta “esfel-i safilin”e” doner. Baski ve siddetin gocuk
iizerindeki psikolojik etkilerini oldukea carpici bir sekilde ortaya koyan ibn Haldin, egitimde siddet
uygulanan her yerde sonucun boOyle olacaginmi belirtir. Bundan dolayidir ki hicbir 6gretmen
Ogrencisine, hicbir baba da ¢gocuguna zorbalikla davranmamalidir.

Ali b. Hiuseyin el-Amasi (6. 875/1471)
Ali b. Hiiseyin egitim alaninda eser veren Osmanli déneminin 6nemli miielliflerinden biridir. Miellif
hakkinda kaynaklarda yeteri kadar bilgi bulunmamaktadir. Kiinyesindeki ‘el-Amasi’ ifadesinden
Amasyali oldugu anlasilmaktadir (Seker, 2002: 15).
Yazarin Tirkge yazmis oldugu Tariku’l-Edeb, Nesdyihii’l-MUslimin ve Yasin Suresi Tefsiri olmak
tizere ii¢ eseri bulunmaktadir. Tariku’l-Edeb (Egitimin Yolu) miiellifin egitim alaninda yazdig1 ve bu
caligmaya konu olan eseridir (Seker, 2002: 17-20). Genel olarak ¢ocuk egitimi ve toplum igerisinde
uyulmasi gereken gorgii kurallarinin ele alindig1 Tariku’l-Edeb, gocuk egitiminde degismez dersler,
diisiinceler ve nasihatler icermektedir (Ozdemir-Karatepe, 2016: 543). Eserin giiniimiize 151k tutacak
ve ¢ocuklar i¢in kimlik ve kisilik gelisimi saglayacak bilgilerle dolu oldugu s6ylenebilir (Cecen, 2017:
23). Egitim tarihgisi Yahya Akyiiz’e (2006: 122) gore Tariku’l-Edeb’de ortaya konan goriisler,
gunimdiz pedagoji verilerine blyik uygunluk ve benzerlik géstermektedir.
Amasi’ye (2002: 77-78) gore, cocugun egitim i¢in okula gonderilmesi ailenin 6nemli gérevlerinden
biridir. Ve yine O’na gore Ogretmen hakki, anne-baba hakkindan once gelir. Ebeveynlere kiz
cocuklarmi daha ¢ok sevip, daha fazla anlayis gostermelerini tavsiye eden Amasi (2002: 97) bunu, kiz

" Bu tabir Kur’an’da Tin Suresi’nin 5. ayetinde gegmektedir. “Asagilarm asagisi” anlamina gelmektedir. ibn
HaldGn’un bu ifadeyle, yanlis din egitimi uygulamalarinin ve baskilarin insani son tahlilde inangsizliga kadar
stiriikleyebilecegi kaygisini dile getirdigi sdylenebilir.
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cocuklarinin tabiatindan kaynaklanan sebeplere baglamaktadir. Zira kizlar cesaret edip taleplerini dile
getiremezler.
10 yagina gelen erkek ¢ocuklarin yataklarinin anne ve kiz kardeslerinden ayrilmasi gerektigini tavsiye
eden Amasi (2002: 99), 12 yasindaki c¢ocuklarin da kendilerini bilinceye kadar uygun olmayan
insanlarla yolculuk etmelerine izin verilmemesi gerektigini ifade eder. Ayrica miiellifin (Amasi, 2002:
128) karma egitimi dogru bir uygulama olarak gérmedigi anlagilmaktadir.
Amasi (2002: 112-113) 4 yil 4 ay 4 giinliikk olan bir ¢ocugun artik egitime baslamasi gerektigini,
bununla birlikte ¢cocugun hangi niteliklere sahip bir 6gretmenden ders alacaginin 6énemli oldugunu
ifade eder. O’na gore iyi bir 6gretmen her seyden once dindar bir kisilige sahip olmalidir. Ogretmen
ofkeli ve sasirtict davranislar sergileyen birisi olmamalidir. Ayrica isine daha iyi yogunlagabilmesi igin
Ogretmenin bagka yerlerde gorevi bulunmamalidir.
Iyi bir dgretmen tercihi yapildiktan sonra artik 6gretmene itimat edilmesi gerektigini dile getiren
muellif (2002: 116-118), kimi kat1 tutumlarina karst 6grenci yerine 6gretmenin yaninda yer alinmasi
gerektigini savunur. Amasi’ye (2002: 121) gore, verilen egitimin basariya ulasmasi, Oncelikle
dgrencilerinin tabiatinin iyi bilinmesine baglidir. Ogrencilerin zekd ve beceri durumlarii dikkate
almayan bir 6gretmen, istenilen sonuclari elde etmede giigliikler yasar. Bu sebeple, 6grencilerin beceri
ve kapasiteleri dikkate alinmali, onlara kaldiramayacaklar1 sorumluluklar yiiklenmemelidir.
Amas?’ye (2002: 120-121) gdre Ogretmen, egitime yeni baslayan Ogrencilere sicak davranmalidir.
Onlara giiler ylz gostermeli, iltifat etmelidir. Ogretmen 6zellikle ilk giinlerde dgrencileri iirkiitecek
davranislardan kag¢inmalidir. Bununla birlikte Amasi’nin kimi istenmeyen davranmiglar karsisinda
fiziksel cezay1 bir yontem olarak benimsedigi sdylenebilir. Her istenmeyen davranista fiziksel cezaya
bagvurmay1 dogru bir yol olarak gérmese de Amasi’nin okuldan kagma gibi durumlarda bu yolu bir
segenek olarak gordiigli anlagilmaktadir.

Taskoprizide Ahmed Efendi (6. 968/1561)
Taskdprizade, ¢cok farkli alanlarda yiizlerce eser vermesine ve bu eserler Osmanli diisiincesini kuran
temel taglar mesabesinde goriilmesine ragmen eserleri ve goriigleri yeterince bilinmeyen bir Osmanl
alimidir (http://taskopruluzade.org/, 2017). Taskoprizade’nin egitime dair temel gorislerini Miftahu's-
saade isimli eserinde goérmekteyiz. O’nun (1985: 39-40) 6gretmenlerde aradigi ilk ozellik, islerini
Allah rizasim gozeterek yapmalaridir. Ogretmenler ne gdsteris ne iicret, ne makam ne de saygi
bekleyerek islerini yapmalidir. Bir 6gretmen Ogrencilerini evladi yerine koymali, &grenciler de
Ogretmenin hakkini anne-babadan iistiin tutmalidir.
Tagkoprizade (1985: 43-44) bir 6gretmenin egitime Ogrencinin durumunu/yeterliklerini dogru tespit
ederek baslamasi gerektigini ifade eder. Oncelikle yapilmasi gereken, &grencinin yapisinin ve
kabiliyetlerinin hangi ilme/alana uygun oldugunun tespit edilmesi; ardindan kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru bir egitim yolu takip edilmesidir. O’na gore basarabilecek bir 6grenciye hak ettigi
egitimi vermemek kadar, hak etmeyen bir 6grenciye de gereginden fazlasini vermek hatadir.
Taskoprizade (1985: 24) 6grencilere kendisine yol gosterecek ve nasihat edecek temiz diisiinceli bir
Ogretmen segmelerini tavsiye eder. O’na gore dgretmenler ayrica dgrencilerine karsi sefkatli, onlarin
hatalarina karst tahammiilli olmalidir. Taskoprizade boyle bir 6gretmeni bulmak igin en uzak
beldelere gidilmesi gerekse bile bunun yapilmasini salik verir. Ogretmene diisen gorev ise kendisine
gelen Ogrencilere egitim ve rehberlikte cimrilik etmemesidir. Bir 6gretmen 6grencilerini siirekli bir
sekilde ilme tesvik etmeli, onlarin hata ve kusurlarina karsi anlayish, 6gretimdeki zorluklara karsi
sabirli olmalidir (TaskOprizade, 1985: 42-43).
Ogretmenin gorevi 6grencideki istenmeyen davranislari ortadan kaldirmaktir. Ancak bunun dogru
yontemlerle yapilmasi gerekir. Bundan dolay1 6gretmen 0grencinin hatasini agik¢a sdyleme yerine,
oncelikle ima yoluyla ¢ézmeye c¢alismalidir. Ciinkii hatalarin ima yoluyla sdylenmesi, daha etkili
sonuglar dogurur. Hatalarin agik¢a sdylenmesi, istenmeyen davraniglara olan istegi daha da arttirabilir.
Tagkoprizade’ye gore (1985: 42-43) insanlar yasaklanan seylere daha fazla diiskiinliik gosterirler.
Ogretmenleri ders esnasinda dgrencilere 6fkelenmeme konusunda uyaran Taskdprizade (1985: 51),
Ogrencinin isteneni yapip yapmamasinin degil, 6gretmenin iizerine diiseni en iyi sekilde yapmasinin
onemli oldugunu belirtir.
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Islam Egitim Klasiklerine Gore Ogretmen Nitelikleri Ve Istenmeyen Davramslar

Her bilim dali tarihsel siire¢ icerisinde olugsmus ve gelismistir. Bagka bir ifadeyle her bilimin bir tarihi
vardir. Bu durum insan kadar eski olan egitim i¢in de s6z konusudur. Geg¢miste egitim adina
yapilanlarin bilinmesi, glinlimiizdeki bazi sorunlarin daha iyi anlasilip ¢ézliimiinde katki saglayabilir.
Bu agidan egitim tarihi arastirmalari biiyiik onem tasimaktadir. Islam egitim klasiklerinde istenmeyen
ogrenci davranislarina nasil bir yaklasim sergilendigini ele alan bu calisma da Islam egitim tarihi
kapsaminda yapilan bir calisma olmustur. Elde edilen bulgular 1s18inda 6gretmen nitelikleri ve
istenmeyen 6grenci davraniglarina dair genel olarak sunlar soylenebilir:

Ogretmen Nitelikleri
Klasik Islam egitim anlayisinda 6gretmenlerde bulunmasi gereken niteliklere biiyiik onem verildigi
goriilmektedir. Konumuz baglaminda bakildiginda, Islam egitimcilerine gére bir 6gretmende
bulunmas1 gereken en 6nemli dzellik sefkattir. Ogrencilere yumusak davranma anlaninda birbirine
yakin rifk, hilm, talattuf ve merhamet gibi kavramlar da kaynaklarda kullanilmaktadir. Bir 6gretmende
bulunmas1 gereken diger bir dzellik, dgrencilerini evlatlar1 yerine koymasidir. Onceki &gretmen
niteligi ile birlikte diislintildiiglinde, bir 6gretmenin &grencilerine kendi evlatlart gibi yaklasmasi,
onlara sefkat ve merhamet gdstermede daha etkili olacag: diisiiniilebilir. Klasik eserlerin 6ne ¢ikardig
bu niteliklerin giinlimiiz egitim anlayisinda da vurgulandigi goriilmektedir. Erden (2005: 39) ve
Degirmencioglu (1999: 26) 6grencilere kars1 hosgoriilii ve sabirli davranmayi, Demirel (2003: 168) de
Ogrencilere anne-baba olmayi temel 6gretmen nitelikleri arasinda saymaktadirlar.
Kaynaklarda vurgulanan niteliklerden biri de, Ogretmenlerin Ogrencilerine nasihat etmeleri, yol
gostermeleridir. Modern egitim anlayiginda kisisel, egitsel ve mesleki rehberlik olarak ifade
edebilecegimiz bu hususlarin (Yesilyaprak, 2004), klasik egitim kaynaklarinda yine en temel
konulardan biri olarak islendigi goriilmektedir.

istenmeyen Davrams Ornekleri
Arastirmaya dahil edilen eserlerde 6grencilerin egitim ortaminda pek ¢ok istenmeyen davranisina yer
verildigi goriilmektedir. Derslerine gereken 6nemi gostermeme, derse gelmeme, ders ve Odevlerini
ihmal etme, izin verilmeden konusma, gereksiz ve ¢cok konusma, derslerinde ¢ok hata yapma, oyuna
diiskiinliik, okuldan kagma, tembelligi aliskanlik haline getirme, baskasina zarar verme, uygun
olmayan kisilerle arkadaglik etme, haram bir fiili isleme, 6gretmenine ya da bagkasina saygisizlik etme
gibi davramglar istenmeyen Ogrenci davramslarn olarak kaynaklarda yer almaktadir. Klasik
kaynaklarda yer verilen bu istenmeyen davranis Orneklerinin giiniimiizde de aymi ya da benzer
sekilleriyle devam ettigi soylenebilir (Basar, 1999: 95-97).

istenmeyen Ogrenci Davramslarina Yaklasim
Incelenen eserler bir biitiin olarak degerlendirildiginde, istenmeyen dgrenci davramglar karsisinda
izlenilecek yol ve bakis agilar1 su sekilde ifade edilebilir:
Istenmeyen 6grenci davranislari karsisinda izlenmesi gereken oncelikli yol, davranisin gérmezden
gelinmesidir. ibn Miskeveyh ve Gazali 6zellikle ilk defa yapilan ve gizlenmeye calisilan davranislarin
gormezden gelinmesinin faydalarina isaret etmektedirler. Gazali’ye gore, 6gretmenin yapilan hatanin
farkinda oldugunu hissettirmesi, 6grenciye ayni hatay1 tekrar etme ciir’eti verecektir.
Istenmeyen davramgm tekrar etmesi durumunda yapilmasi gereken, hatanin ima yolu ile
bildirilmesidir. Gazali, ibn Cemaa ve Taskoprizade yapilan hatanin acikca degil, ima (ta’riz) yolu ile
sOylenmesinin 6nemine vurgu yapmaktadirlar. Miellifler istenmeyen davranisin herkesin icinde ve
acikca dile getirilmesinin ayn1 hatanin tekrarina yol acacagi konusunda 6gretmenleri uyarmaktadirlar.
Istenmeyen davranisin ima yolu ile bildirilmesi olumsuz davranis1 ortadan kaldirmazsa takip edilecek
yol 6zel goriismedir. Ibn Cemaa’ya gore, yapilacak bu goriismede dgrencinin hatali oldugu yonler
giizelce anlatilmahdir. Ibn Miskeveyh goriismede oOgrencinin  hemen azarlanmasini  dogru
bulmamaktadir. Ibn Cemaa’ya gore dzel gériismenin sonu¢ vermedigi durumlarda atilacak adim,
Ogrencinin sinif ortaminda isaret yoluyla ikaz edilmesidir. Kabisi hatali davranis karsisinda bazen sert
bir bakisin 6grencinin dikkatini ¢ekebilecegini belirtir.
Isaretle ikaz sorunu ¢dzmezse, dgrenci siif ortaminda acik bir sekilde uyarilabilir. Ibn Cemaa’ya gore
bu ikaz, diger 6grencilerin de benzer davraniglart yapmalarimi engelleyecek sekilde etkili olmalidir.
Burada yapilacak ikaz oncelikle yapici bir iislupla olmalidir. Ancak gerektigi durumlarda &grenci
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azarlanabilir. Bununla birlikte islam egitimcileri siirekli azarlamanin ve asik suratli olmanin dogru bir
yol olmadigim belirtmektedirler. Ibn Miskeveyh’e gore siirekli azarlama, istenmeyen davranisi ortadan
kaldirmayacagi gibi, hatalarin tekrarina yol agabilir. Ayni sekilde Kabisi, siirekli asik suratli olmanin
Ogrencileri bu duruma alistiracagindan, hatali davraniglar1 ortadan kaldirma giiclinii azaltacagi
uyarisinda bulunur.

Yapilan gizli ve ac¢ik biitiin ikazlarin fayda etmedigi durumlarda bazi miiellifler fiziksel ceza yolunu
bir secenek olarak gormektedirler. Ibn Sahniin “dirre” adi verilen bir sopayla dgrenciye ii¢ kere
vurulabilecegini belirtir. Ancak Ogretmen bunu Ofkeliyken yapamaz. Ayni sekilde, Ogrenciye
vurmanin bir fayda saglamayacagi anlasildiginda da bu yolun kullanilmasi dogru degildir. Kabist
vurma sayist olarak 1°den 3’e kadar smir1 getirir ve bas/yiiz bolgesine vurulmasinin sakincalarindan
bahseder. Ibn Miskeveyh, Gazali ve Amasi de gerekli tiim yollarin denenmesinden sonra sonug
alnamazsa fiziksel cezayi bir segenek olarak gostermektedirler. Kabisi ve Ibn Sina caydiricilik giiciinii
kullanmak maksadiyla 6grenciye ilk vurusun “acitic1” olmasi gerektigini savunmaktadir. Ancak Kébisi
bunun dgrencinin onurunu zedeleyecek sekilde olmamasi gerektigi ikazin1 yapar. ibn Sina’ya gore de
asil olan istenmeyen davranisin ortadan kaldirilmasidir. Buna gore ilk vurus zayif olursa, fiziksel
uyarim Ogrenciyi istenmeyen davranistan alikoymayacak, aksine hatali davranisin tekrarina yol
acacaktir.

Biitiin yollar denendikten sonra fiziksel cezay1 bir segenek goren muelliflere kronolojik olarak
bakildiginda, daha ¢ok ilk donem miiellifleri olduklar1 anlasilmaktadir. Nitekim daha sonraki
miiellifler genel olarak fiziksel cezayi bir yol olarak zikretmedikleri gibi, bunun zararlarina dair dikkat
cekici goriisler ortaya koymuslardir. ibn Cemaia’ya gore, tiim cabalara ragmen &grencinin
davraniglarinda bir iyilesme goriilmezse yapilmasi gereken, O6grenciyi derse kabul etmemektir. Bu
durum daha ¢ok Ogrencinin baska Ogrencileri olumsuz etkilemeye basladigi durumlarda kullanilir.
Ancak 6grenci hatasini anlar ve bir daha yapmamaya gayret ederse 6gretmen 0grencisini tekrar dersine
kabul eder.

Ibn Haldin iinlii eseri Mukaddime’de egitimde siddetin sakincalarma bir boliim ayirmis ve burada
egitimde siddete basvurmanin 6grenci iizerindeki psikolojik etkilerini agik bir sekilde dile getirmistir.
Ibn Hald{in’a gore, baski ve siddet dgrenciyi yalana ve aldatmaya iter, bu da bir siire sonra égrencinin
melekesi ve ahlaki haline doniisiir. Baskiya maruz kalan ¢ocuk giizel ahlaka sahip olma ve insani
olgunluga erisme istegini kaybeder. Sonugta 6grenci baski ve siddete tepki olarak tiim degerlerini
yitirerek “esfel-i safilin”e doner. Bu sebeple Ibn Haldlin ne anne-babalarin ne de 6gretmenlerin asla
siddete bagvurmamalar1 gerektigi ikazin1 yapar.

Taskoprizade’ye gore dgretmenin sorumlulugu, gérevini en iyi sekilde yerine getirmesidir. Ogretmen
istenmeyen davraniglara 6fkelenmek yerine, vermesi gereken bilgilere ve yapmasi gereken rehberlige
odaklanmalidir. Maverdi de baski ve siddetin istenen sonucu saglamayacagina, bagarinin ancak
ogrencilere olumlu yaklagmaktan gectigine isaret eder.

Istenmeyen davranislara yonelik klasik kaynaklarda kullanilan yontemlerin biiyiik oranda modern simf
yonetimi anlayislarina uygun oldugu gériilmektedir (Basar, 1999: 132-144; Unal-Ada, 2000: 54-55).
Kimi klasik kaynaklarin yer verdigi fiziksel ceza uygulamalari ise istenmeyen davraniglarin Oniine
gegme noktasinda giniimiizde gecerli bir yontem olarak kabul edilmemektedir. Zira yapilan
arastirmalar fiziksel cezaya maruz kalan gocuklar iizerinde korkaklik, yalancilik vb. olumsuz sonuglar
dogurabilecegini ortaya koymaktadir (Haigh, 1990: 22). Bununla birlikte Ibn Hald(in’un bundan 6 asir
once fiziksel cezalarin 6grenciler {izerindeki olumsuz etkilerini net bir sekilde dile getirdigi; siddetin
ogrencileri tembellige ve korkakliga siiriikledigi seklindeki degerlendirmesi, asla g6z ardi edilmemesi
gereken zamaninin oldukcga 6tesinde bir anlayis oldugu sdylenebilir. Ayrica fiziksel cezay1 salik veren
miielliflerin adeta bunun yapilmasini ortadan kaldiracak kadar sinirlamalar getirdigi de yine
dikkatlerden kagirilmamalidir.

4.SONUC

Sinif yonetiminin en eski sorunlarindan biri olan istenmeyen 6grenci davraniglariyla basa ¢ikmanin en
onemli yollarindan biri dogru dgretmen nitelikleridir. Bu sebeple Islam egitim anlayisinda dgretmen
niteliklerine biiyiik 6nem verilmis, 6gretmenlerin 6grencilere sefkat ve merhamet duymalar1 tavsiye
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerini evladi yerine koymalari, onlara dogru rehberlik
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yapmalari, 6gretmenligin agir yiikii karsisinda sabir ve tahammiil gostermeleri temel nitelikler
arasinda sayilmistir.

Aragtirmada incelenen kaynaklarda giiniimiize benzer pek c¢ok istenmeyen Ogrenci
davranisinin  zikredildigi goriilmektedir. Bu kaynaklar istenmeyen 6grenci davranisi karsisinda
sirastyla davranis1 géormezden gelme, ima yolu ile ikaz, 6zel goriisme, isaret yolu ile ikaz, simf
ortaminda agik bir sekilde uyari yollarin1 6nermektedir. Tiim bu yollarin denenip ¢6ziim bulunamadigi
durumlarda ilk donem miiellifleri sinirlar ¢izilmis fiziksel cezay1 da segenekler arasinda saymislardir.
Ancak sonraki mielliflerin vurma se¢eneginden bahsetmedigi gibi, kimi miielliflerin egitimde fiziksel
cezanin zararlarina vurgu yaptiklarn goriilmektedir.

Sonug olarak, klasik Islam egitim anlayisinin pek ¢ok noktada gerek dgretmenlerin nitelikleri
gerekse istenmeyen Ogrenci davranislarina yaklagim konusunda modern egitim anlayisina uygun ve
oncii gorlsler ortaya koydugu sdylenebilir.
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