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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ CEVRE iLE iLGILi DAVRANIS
VE DUSUNCELERININ DEGERLENDIRILMESI

Okan SARIGOZ"

Oz:Bu arastirmada, ortadgretim Ogrencilerinin gevreye yonelik davranis ve
diiglinceleri cinsiyet, simf diizeyi ve okul tirli degiskenleri agisindan belirlenmistir.
Arastirma, 2011-2012 o6gretim yilinda Hakkari il merkezindeki ortadgretim okullarinda
ogrenim goren 921 dgrenci iizerinde uygulanmistir. Arastirmada, “Ortadgretim Ogrencileri
I¢in Cevresel Tutum Olgegi” kullamlmistir. Kullanilan 8lgek “Cevresel Davranis Alt Olgegi”
ve “Cevresel Diisiince Alt Olgegi” olmak iizere iki alt boliimden olusmaktadir. Arastirmada
“Genel Tarama Modeli” ve “Nedensel-Karsilastirma Yontemi” kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS istatistik paket programi kullanilmis verilerin
analizinde betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve tekyonlii
varyans analizi olan Anova kullanilmistir. Arastirma sonucunda, O6grencilerin ¢evresel
davranig bakimindan aralarinda bir farkliligin olmadigi, ancak g¢evresel diisiince bakimindan
kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore cevre hakkinda daha duyarli diisiindiikleri ve ayrica
ogrencilerin cevre ile ilgili haberleri, basin-yayin yoluyla istenilen seviyede takip etmedikleri
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ekoloji, Cevre, Cevre Egitimi, Toplumsal Sorumluluk, Cevre

Standartlari, Ortadgretim.

EVALUATION OF THE ENVIRONMENTAL BEHAVIOURS AND
THOUGHTS OF SECONDARY EDUCATION STUDENTS

Abstract:In this study, behaviors and thoughts of the secondary education students to
the environment have been tried to be determined considering some of the variables. This
research was applied on 921 students studying in secondary schools in the central province of
Hakkari in 2011-2012 academic year. “Environmental Attitude Scale for Secondary School
Students” has been used in the study. The scale used consists of two subscales as

“Environmental Behavior Subscale” and “Environmental Thought Subscale”. In this study,
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General Review Model has been used. In addition, SPSS statistical software has been used for
the analysis of survey data obtained, and in the analysis of the data, arithmetic mean, standart
deviation, t-test of descriptive statistics, and ANOVA, a one way variance analysis have
been used. As a result of the study, it has been attained that there is not a significant
difference between the students in terms of the environmental behaviour of students according
to gender, but the female students think more sensitive than male students in terms of
environmental thinking about the environment, and also the students do not follow the news
about the environment through the mass media at the desired level.

Keywords: Ecology, Environment, Environmental Education, Social Responsibility,

Environmental Standards, Secondary Education.
GIRIS

Canlilarin yasamlarimi saglikli olarak siirdiirebilmeleri i¢in birbirleriyle etkilesim
icerisinde  yasayabilecekleri, barmmma ve gida gibi temel ihtiyaglarin1 rahatga
karsilayabilecekleri alan ya da alanlara ihtiyaglart vardir. Bu alan ya da alanlara cevre
denilmektedir. Cevre, “canli varliklarin yasamsal baglarla bagli olduklari, etkiledikleri ve ayni
zamanda ¢esitli yollardan etkilendikleri alan ya da alanlardir” (Giiney, 2003: 13). Cansaran
ve Yildirim’a (2010: 19) gore cevre, “belirli bir zamanda dolayli ya da dolaysiz olarak kisiyi
etkileyen, ferdin maddi, manevi gelismesini ve yasam kosullarin1 belirleyen biyolojik, cografi
ve toplumsal etkinliklerin tamanmudir”. Ozey (2001: 21) ise gevreyi, “bir yuvadan veya bir

evden tutun da diinyanin tamamina kadar canlilarin yasadigi ortamlarin timi” olarak

tanimlamaktadir.

Cevreye verilen =zararlar 1865°li yillarda buharin makinelerde kullanilmaya
baglamasindan hemen sonra modernlesme ve sanayilesmeyle beraber hizla artmis, teknoloji
ve sanayilesmedeki gelismeler su, hava, toprak ve giriltii kirliligi gibi sorunlar1 da
beraberinde getirmistir. Cevre sorunlari; insan niifusunun artmasi ve belirli bolgelerde
yogunlasarak toplanmasiyla daha da yaygmlagmistir. Zamanla diinyada c¢evre ile ilgili
sorunlar ve kirlilikler daha biiyiik boyutlara ulasmis, ekoloji bu olaylardan her gecen giin daha
fazla olumsuz olarak etkilenmistir. Diinya, gevre kirliligi ile ilk olarak “sanayi devrimi sonrasi
ortaya ¢ikan farkl kirlenme tiirleri ve ikinci diinya savasi sonrasi artan diinya niifusu ve dogal
kaynaklarin asir1 kullanilmast sonucu biiyiik bir tehdit altina girmistir” (Aksoy ve Karatekin,
2011: 24). Sanayi devriminden giiniimiize kadar ¢evre ile ilgili kirliliklerin temel sebepleri

arasinda ilk siray1 hep sanayilesme almistir. Cevreyi Onemsemeden gelisen carpik
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sanayilesme, bilingsiz zirai miicadele, su kirliligi, evsel atiklar, erozyon, orman yanginlari,
aniz yakmalar, egzoz ve bacalardan ¢ikan zehirli gazlar vb. konular zamanla ¢evre egitimi
konusunu giindeme getirmis ve bu konunun giderek onem kazanmasina yol agmustir. Steel
(2011: 3) cevre egitiminin temel amacini “lizerinde yasadigimiz gezegendeki dogal varliklarin
korunmasi igin bireylere; ‘cevre ile insanlik arasinda bir denge saglayabilecek kisiler haline
gelebilmeleri ig¢in’ gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak™ olarak tanimlamaktadir.
Ulkemizde gevre egitimi, Ege-Marmara bdlgesi basta olmak iizere, biiyiik sehirlerdeki hizli ve
kontrolsiiz sanayilesme ve schirlesmenin dogal ¢evrede yarattigi tahribatin bir sonucu olarak,
ilk defa ciddi bir sekilde 1980°li yillarda giindeme gelmistir (Sencer ve Gokmen, 2004: 1).
Insanlar yasadiklar1 cevreye veya dogaya bilerek ya da bilmeyerek zarar
vermektedirler. Bu zararlar insanlarin sayisi arttikca ve dogaya gereken onem verilmedikge
daha da artmaktadir. “Cevre sorunlari toplumsal ve ekonomik gelismelerle paralel olarak, her
gecen giin daha fazla artmaktadir. Bu artis, dogada binlerce yillik bir birikimin sonucunda
ortaya ¢ikmis olan olaganiistii yasam dongiisiinii tehdit eder bir noktaya gelmistir” (Kilig,
2006: 108). Oysa gevre ve doga kendisine zarar verilmeye devam edilmedigi takdirde
kendisini yenileyebilmekte ve bir donem sonra kendisine verilen zararlar1 telafi
edebilmektedir. Doganin kendisine verilen zararlar1 giderebilmesi i¢in insanlarin da dogaya
yardimcr olmasi1 gerekmektedir. Bir taraftan doga kendisini yenilemeye calisirken, diger
taraftan insanoglu tarafindan da ¢evreye ve dogaya verilen zararlar en aza indirilmeye
calisilmalidir. Hatta eger miimkiin olabiliyorsa dogaya hi¢ zarar vermemeye ¢alisilmalidir.
Aksi halde bir donem sonra tabiat; asit yagmurlari, ozon tabakasiin incelmesi, erozyon,
heyelan, oksijen yetersizligi, sera etkisi ve giinesin zararl 1sinlarinin direk diinyaya gelmesi
gibi telafisi ¢ok zor olan hatta bazen telafisi olmayan problemlere sebep olabilir. Yiiksel ve
Tokay (2004)’a gore insan istek ve gereksinimleri dogrultusunda varolusundan beri dogadan
yararlanmustir. Insanin bilgi birikimi ve tecriibesiyle dogaya egemen olma istedi, teknolojik
olanaklarin artmasiyla beraber doganin asir1 kullanilmasina neden olmustur. Doga, kendi
kendini yenileyebilme ozelliginden dolay1r Onceleri bu zararlardan fazla etkilenmemis ve
kendisini yenileyebilmistir. Ancak dogal kaynaklarin asir1 kullanimi, doganin kendini
yenileyebilme yeteneginin lizerine ¢iktiginda hava-toprak-su kirliligi, ormanlarin yok olusu,
toplu canli Oliimleri gibi sorunlarla insanlart karsi karsiya getirmis, bdylelikle insanoglu
dogaya her zaman sahip ¢ikilmasi gerektigini bir kez daha anlamistir (Yiiksel ve Tokay,

2004).
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Doga ve cevre ile ilgili konularda ciddi problemlerin yasanmamasi i¢in bilingli,
sorumluluk sahibi ve ¢evreye karsi duyarli bireyler yetistirilmelidir. Bu, ancak bireylere
kiigiik yastan itibaren c¢evre egitimi verilerek kazandirilabilir. “Cevre sorunlarinin en aza
indirilebilmesi igin toplumlarin gevre konusunda bilgilendirilmesi, ¢evre sorunlar1 konusunda
da bilin¢li ve bu sorunlar1 ¢ozmek icin ¢aba sarf eden bireylerin yetistirilmesi gereklidir.
Insanlarda goriilmesi arzu edilen davranislarin gelistirilebilmesi icin de etkili bir gevre
egitiminin uygulanmasi gereklidir” (Yildirim, Bacanak ve dig., 2012: 122). Cevre egitiminde
amag; cevreye karsi bilingli, ilgili, ¢evredeki problemlerin farkina varan, ¢oziim tretebilen,
yeni fikirler ortaya koyabilen, bilgili ve duyarli bireyler yetistirmektir. “Cevre egitimi,
bireylere c¢evreleri hakkinda bilgi, biling, deger ve beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarini
¢oziime kavusturmak amaciyla harekete gegme kararliligini da kazandirabilecek bir stiregtir”
(Erol ve Gezer, 2006: 66). Bu siirecteki temel tutum ve degerleri kazandirabilmek icin okul
oncesi egitimden baglayarak Ogrencilere, ¢evre hakkinda egitim verilmeye baslanmali ve
ileriki okul hayatlarinda ve yasantilarinda da bu egitimlere ciddi bir sekilde devam
edilmelidir. “Cevre egitiminin amacina ulasmasinda biiyilk gorev okullara diismektedir”
(Simsekli, 2001: 74). Ogrencilere ilkdgretimden hatta okul 6ncesi egitimden baslanarak, hem
teorik hem de pratik olarak derslerde, ¢evre egitimi konularina yer vermeli ve gen¢ yasta
bireylere temel ¢evre egitimi verilmeli ve ¢evre bilinci kazandirilmaya ¢aligiimalidir.

Cevre ile ilgili olarak Tiirkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasanin, Temel Haklar ve
Odevler kisminin, Sosyal ve Ekonomik Haklar ve Odevler bdliimii 56. maddesinde “Herkes
saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre sagligini
korumak ve c¢evre kirlenmesini Onlemek devletin ve vatandaslarin 6devidir” (Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982) denilmektedir. Bu madde aslinda ¢evre konusunun ne kadar
onemli oldugunun ve ne kadar dikkat edilmesi gereken bir konu oldugunun altin1 ¢izmektedir.
Bu kadar 6nemli olan bir konunun, farkina varilabilmesi ve ¢evre ile ilgili sorunlarin ¢éziime
kavusabilmesi i¢in gerek okullarda 6grenim goren 6grencilere gerekse okul disinda hayatini
devam ettiren tiim bireylere ¢evre ile ilgili olarak formal ya da informal egitimler verilmelidir.

UNESCO tarafindan 1997°de yapilan “6. Yetiskin Cevre Egitimi” calistayinin
sonuglarinda; ¢evre egitimindeki uygulamali derslerin ¢ogunlukla g¢evre sorunlariyla ilgili
bilgilendirmelerle sinirli kaldigi, gevresel tesviklerin yetersiz oldugu ve ¢evre egitimi ile ilgili
pratik ¢coziimlerin nadiren verildigi belirtilmistir. Ayrica ¢evre egitimi ile ilgili bilinglendirme
seminerlerine genellikle katilimcilarin yakin ¢evrelerinin katildigi, ¢evre egitimi konusunda

bilimsel ve teknolojik yaklasimlara ¢ogunlukla bir 6n yarginin hakim oldugu, ideolojilerde
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cogunlukla kalkinma ve ekonomik biiyiimenin 6n planda oldugu bu nedenle de g¢evre
egitimlerinin hala geri planda kaldig1 belirtilmistir (UNESCO, 1997: 13). Bu sonuglar ¢evre

egitimi ile ilgili icinde bulundugumuz durumu agikga ortaya koymaktadir.

Amacg

Arastirma, ortadgretim Ogrencilerinin c¢evreye yonelik davranis ve diislincelerini
belirleyebilmek amaciyla yapilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki alt

problemlere de cevap bulunmaya ¢alisilmistir:

1. Ortadgretim dgrencilerinin ¢evre duyarliligina yonelik davraniglar: nasildir?

2. Ortadgretim 6grencilerinin ¢evre duyarliligina iliskin diisiinceleri nasildir?

3. Ortadgretim dgrencilerinin ¢evre duyarliliina iliskin davraniglar1 ve diistinceleri;
a. Cinsiyet,

b. Smif diizeyi,

c. Okul tiirii, degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada 1. ve 2. alt problemlere cevap aramak amaciyla “Genel Tarama Modeli”
kullanilmigtir. Genel tarama modelleri “cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2008: 79).
Arastirmanin 3. alt problemine cevap aramak amaciyla nicel iliskisel tarama modellerinden
“Nedensel-Karsilastirma Y ontemi” kullanilmistir. Nedensel-karsilastirma arastirmalari, “insan
gruplar1 arasindaki farkliliklarin nedenlerini ve sonuglarini kosullar ve katilimcilar iizerinde
herhangi bir miidahale olmaksizin belirlemeyi amaglayan calismalardir” (Bliylikoztirk ve

ark., 2009: 15).
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Hakkari ili merkez ilge smirlar1 igerisindeki ortaggretim
okullarinda dgrenim géren 15045 6grenci olusturmaktadir. Orneklemini ise evrenden seckisiz
olarak belirlenen 921 ortadgretim 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilere ait demografik

bilgiler tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan 6@rencilere ait sayisal veriler

Degisken f %
Kiz 445 48,32
Cinsiyet Erkek 476 51,68
Toplam 921 100
9. Stmif 475 51,57
Simif 10. Sinf 225 24,43
11. Simf 221 24,00

Toplam 921 100

Fen Lisesi 48 521

Anadolu Lisesi 86 9,34
Okul Turi Anadolu Ogretmen Lisesi 115 12,49
Meslek Lisesi 123 13,36
Genel Lise (R.G.O.Y.L) 549 59,60

Toplam 921 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin; 445’1 kiz (% 48,32), 476’s1 (% 51,68) erkektir.
Ogrencilerin % 51,57’si (f=475) 9. sinufta, %24,43°ii (f=225) 10. simfta, % 24’i (f=224) 11.
sinifta 6grenim gormektedir. Ogrencilerin % 5,211 (f=48) Fen Lisesinde, % 9,34’ii (f=86)
Anadolu Lisesinde, %12,49’u (f=115) Anadolu Ogretmen Lisesinde, % 13,36’s1 (f=123)
Meslek Lisesinde ve % 59,60°1 (f=549) Genel Lisede 6grenim gormektedir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun 9. sinif 6grencisi oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, dgrencilerin ¢evreye yonelik davranis ve diisiincelerini belirleyebilmek
amaciyla daha onceden Uzun ve Saglam (2006) tarafindan gelistirilmis olan “Ortadgretim
Ogrencileri I¢in Cevresel Tutum Olgegi” arastirmacilardan izin almarak c¢alismada
kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan 6l¢ek {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde,
arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine (cinsiyet, okul tiirii ve sinif diizeyi) yer
verilmistir. Ikinci boliimde ogrencilerin ¢evreye yonelik davranislarimi olgebilmek igin
“Cevresel Davrams Alt Olcegine” ve iiciincii bodliimde o6grencilerin c¢evreye yonelik

diisiincelerini dlgebilmek icin “Cevresel Diisiince Alt Olgegine” yer verilmistir.
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Uzun ve Saglam (2006) tarafindan gelistirilen 13 maddelik Cevresel Davranis Alt
Olgeginin biitiin maddelerinin birinci faktdr yiik degerleri ,584 ve iizerindedir. Ayrica
dondiirme oncesinde birinci faktdriin agikladigi varyansin % 41.147 olmasi nedeniyle, 6l¢egin
tek faktorlii olarak kullanilabilecegi onerilmistir. Olgekten elde edilen puanlarin giivenirligine
iliskin olarak hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a= ,88 hesaplanmig, Spearman
Brown iki yar1 test korelasyonu ,81 ve maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlar1 ,51 ile ,66
arasinda bulunmustur. Ayrica Olgekte alt % 27°lik ve iist % 27’lik gruplarin puanlarinin
karsilastirilmasina iligkin t-testi analiz sonuglar1 da anlamli ¢ikmustir.

Cevresel Diisiince Alt Olgegi ise toplam 14. maddelik kapali uglu sorulardan
olusmaktadir. Olgege iliskin toplam varyans % 44.405 olarak tespit edilmistir. Cevresel
Diisiince Alt Olgeginin giivenirligi iki yolla hesaplanmustir: Birincisi 6lgegin Cronbach alfa
giivenirlik katsayist hesaplanmis ve a= ,80 bulunmus, ikincisi test yarilama yontemiyle
olgegin gilivenirligi hesaplanmus, testin Spearman Brown iki yari test korelasyonu ,75 olarak
tespit edilmistir. Ayrica Cevresel Diisiince Alt Olgegine iliskin ortalama, standart sapma,
madde-toplam korelasyonu hesaplanmis, Olgekte yer alan maddelerin madde-toplam
korelasyonlar1 ,33 ile ,51 arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Bu alt 6l¢ekte yer alan 1. 2. 3. 4. 5.
6. 7. 8. 9. 10. ve 11. maddeler olumsuz diisiinceleri ifade ettigi i¢cin puanlamalar: tersten
hesaplanmustir.

Bu calismada elde edilen veriler iizerinden Cevresel Tutum Olgeginin her iki alt dlgegi
icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 tekrar hesaplanmis ve Cevresel Davranig Alt Olgegi

i¢in a=,843 ve Cevresel Diisiince Alt Olgegi icin a=,842 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin veri toplama aracina verdikleri cevaplar SPSS
istatistik paket programi yardimiyla hesaplanmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiklerden aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmis, ayrica 6lgekten elde edilen
puanlarin analizi i¢in t-testi ve tekyonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Cikarimsal
analizlerde anlamlilik diizeyi p< ,05 olarak belitlenmistir. Olgekteki olumsuz sorularm
cevaplart ters c¢evrilerek hesaplanmistir. Madde bazinda puan ortalamalariin
yorumlanmasinda tablo 2’deki puan araliklar1 ve karsilik gelen katilma ya da siklik diizeyleri

kullanilmistir.
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Tablo 2. Arastirmada kullanilan puanlara iliskin katilma ve sikhik diizey araliklar

Puan Cevresel Davramis Cevresel Diisiince
Arahgi Sikhik Katihhm
1.00-1.80 Hic¢ Hi¢ Katilmiyorum
1.81-2.60 Cok az Katilmiyorum
2.61-3.40 Arasira Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 Cogunlukla Katiliyorum
4.21-5.00 Her zaman Tamamen Katiliyorum

BULGULAR VE YORUM

Ortadgretim Ogrencilerinin Cevre Duyarlihgina Yonelik Davramslar1 Nasildir?

Arastirmaya katilan dgrencilerin Cevresel Davranis Alt Olgegine verdikleri cevaplarin

aritmetik ortalamalar1 tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cevresel Davrams Alt Olcegine Verdikleri Cevaplarin Aritmetik

Ortalamalar
Cevresel Davrams Alt (")lg:egi Maddeleri y Sikdik
Diizeyi
7. Cevreye zarar veren birini ¢ekinmeden uyaririm. 4.21 Her Zmn
8. Okulumuzda ¢evre temizligi ile ilgili bir faaliyet diizenlenirse goniillii katilmak
L 3.81 Cogunl.
Isterim.

9. Arkadaslarim beni ¢evreye duyarl: biri olarak bilir. 3.78 Cogunl.
11. Cevre konusundaki bilgilerimi arkadaslarimla paylastyorum. 3.62 Cogunl.
13. Daha pahali da olsa ¢evreye zarar vermeyen tiriinleri tercih ederim. 3.50 Cogunl.
10. Yasanabilir bir ¢evre igin gerekirse uzun siire licretsiz ¢aligabilirim. 3.30 Ara Sira
12. Bir iirlin alirken atiginin geri doniisiimlii olmasina dikkat ederim. 3.09 Ara Sira

3. Cevreyle ilgili konulari isleyen belgeseller izliyorum. 2.97 Ara Sira

1. TV ve radyolarda ¢ikan ¢evre ile ilgili programlari izliyorum. 2.90 Ara Sira

4. Ders kitaplar1 disinda ¢evreyle ilgili kitaplar okuyorum. 2.90 Ara Sira

2. Cevreyle ilgili gelismeleri giinliik gazetelerden takip ediyorum. 221 Cok Az

6. Cevreyle ilgili bilimsel makaleleri takip ediyorum. 2.19 Cok Az

5. Cevreyle ilgili popiiler dergileri takip ediyorum. 2.15 Cok Az

Genel Aritmetik Ortalama: 3,13
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Tablo 3’de &grencilerin Cevresel Davranmis Alt Olgegi maddelerine verdikleri
cevaplarmn aritmetik ortalamalar1 biiyiikten kiictige dogru siralanmistir. En yiiksek aritmetik

ortalamaya sahip olan madde, “Cevreye zarar veren birini gorsem ¢ekinmeden uyaririm”

(X =4,21) maddesidir. Bu maddeye verilen goriislerden Ogrencilerin  cevreye olan
duyarliliklarinin yiiksek oldugu s6ylenebilir. En yiiksek ikinci aritmetik ortalamaya sahip olan

madde “Okulumuzda ¢evre temizligi ile ilgili bir faaliyet diizenlenirse goniillii katilmak

isterim” (X =3,81) maddesidir. Bu maddeye verilen cevaplardan Ogrencilerin cevre

temizligine kars1 duyarl olduklar1 sdylenebilir. Ugiincii en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip

olan madde, “Arkadaslarim beni ¢evreye duyarl biri olarak bilir” (X =3,78) maddesidir, bu
maddeye verilen cevaplardan &grencilerin gevre ile ilgili goriislerinin 6lgek ortalamasinin

hemen istiinde oldugu soylenebilir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan son ii¢ madde

ise, “Cevre ile ilgili gelismeleri giinlik gazetelerden takip ediyorum”, (X =2,21) bu maddeye

verilen cevaplardan 6grencilerin ¢evre ile ilgili gazeteleri istenilen seviyede okumadiklari

soylenebilir. “Cevre ile ilgili bilimsel makaleleri takip ediyorum” ( X =2,19) ifadesine verilen
cevaplardan Ogrencilerin ¢evre ile ilgili bilimsel makaleleri istenilen seviyede takip

etmedikleri ve okumadiklar1 soylenebilir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan madde ise

“Cevre ile ilgili popiiler dergileri takip ediyorum” (X =2,15) maddesidir, bu maddeye verilen
cevaplardan 6grencilerin ¢evre ile ilgili popiiler dergileri istenilen seviyede takip etmedikleri
ve okumadiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin 6lgege verdiklerin yanitlarin genel aritmetik
ortalamalarina bakildiginda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddelerin g¢evresel
davranislarla ilgili oldugu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddelerin ise kitap, gazete,
poptiler dergiler, bilimsel makaleler gibi bilgi odakli yaymlar: takip etmek ile ilgili oldugu

sOylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Cevre Duyarhhigina iliskin Diisiinceleri Nasildir?

Aragtirmada ikinci olarak 6grencilerin ¢evre ile ilgili diisiincelerini belirleyebilmek
amaciyla “Cevresel Diisiince Alt Olcegi” kullanilmistir. Elde edilen sonuglar tablo 4’de

verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cevresel Diisiince Alt Olcegine Verdikleri Cevaplarin Aritmetik

Ortalamalan
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o _ Katihm
Cevresel Diisiince Alt Ol¢cegi Maddeleri X
Diizeyi
8. Cevre kendi kendini temizledigi i¢in insanlarin atiklar1 problem olmaz. 1.76 | Hi¢ Katilmiyorum
12. Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi gelecegimiz i¢in 6nemli sorundur. 4.17 Katilmiyorum
1. Nesli tikenmekte olan canlilar ¢ok abartiliyor, zaten dogada ¢ok sayida tiir
var, birkaci tiikkense 6nemli degildir. L84 Katihyorum
14. Yerkiirenin giderek 1sinmasi gelecekte facialara sebep olabilir. 4.14 Katiliyorum
9. Ozon tabakasi 6zellikle Amerika iizerinde incelmis, Tiirkiye igin bir tehlike Katilmiyorum
yoktur, 19
10. Odadan gikarken 15181 kapatmak fazla bir enerji tasarrufu saglamaz. 1.99 Katilmiyorum
11. Diinyada, insanlarin hi¢bir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir. 2.14 Katilmiyorum
7. Ev yapmak i¢in en iyisi sulak alanlar kurutulmali ve o bolgelerde ev Katilmiyorum
yapilmalidir. et
13. Tiirkiye’nin 6nemli sorunlarindan biri ¢arpik kentlesmedir. 3.74 Katiliyorum
3. Erozyon artik tilkemizde goriillmemektedir. 2.50 Katilmiyorum
5. Orman vasfin1 kaybetmis arazilerin, iilkeye gelir getirmesi amaciyla Katilmiyorum
satilmasinda bir sakinca yoktur. &t
4. Tarimda kullanilan bocek ilaglari gevre igin faydalidir. 2.54 Katilmiyorum
6. Milli parklarda ve ormanlarda turizm amagl binalarin yapimina devlet izin
vermelidir. 2.57 Katilmiyorum
2. Tarihi yerlere para harcamak yerine liiks yollar yapilirsa iilkemiz i¢in daha Kismen
faydalidir. 28 Katiliyorum

Genel Aritmetik Ortalama: 3,02

Tablo 4’de &grencilerin Cevresel Diisiince Alt Olgegi maddelerine verdikleri
cevaplarin aritmetik ortalamalar1 olumsuz sorularin yanitlar ters gevrilerek biiylikten kiigiige

dogru siralanmistir. En yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan olumsuz madde, “Cevre kendi

kendini temizledigi icin insanlarin atiklar: problem olmaz” (X =1,76) maddesidir, bu
maddeye verilen cevaplarin aritmetik ortalamasindan ogrencilerin ¢evresel atiklara olan
duyarhliklarinin istenilen seviyeye yakin oldugu sonucuna ulagilabilir. En yiiksek ikinci

aritmetik ortalamaya sahip olan madde, “Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi gelecegimiz igin

onemli sorunudur” ( X =4,17) maddesidir, bu maddeye verilen cevaplardan 6grencilerin dogal
kaynaklara olan duyarliliklarmm yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Ugiincii en yiiksek

aritmetik ortalamaya sahip olan madde, “Nesli tiikenmekte olan canlilar ¢cok abartiliyor, zaten

dogada ¢ok sayida tiir var, birkagi tikense énemli degildir” (X =1,84) maddesidir, bu

maddeye verilen cevaplarin aritmetik ortalamasindan hareketle 6grencilerin dogadaki tiirlere
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ve canlilara olan duyarliliklarinin istenilen seviyede olmadigi sylenebilir. En diisiik aritmetik

ortalamaya sahip li¢ madde ise “Tarimda kullanilan bocek ilaglart cevre icin faydalidir”

(X =2,54) bu maddeye verilen cevaplarin aritmetik ortalamasimndan hareketle 6grencilerin
ziral miicadele ilaglarinin zararlar1 ve tabiata olumsuz etkileri konusunda 6grencilerin bilgi ve

duyarlilik bakimindan seviyelerinin istenilen diizeyde olmadigi sdylenebilir. “Milli parklarda

ve ormanlarda turizm amacgl binalarin yapimina devlet izin vermelidir” (X =2,57) bu
maddeye verilen cevaplarin aritmetik ortalamalarindan hareketle 6grencilerin milli parklar,
ormanlar, koruluklar, piknik alanlar1 gibi alanlarin korunmasi konusunda 6grencilerin bilgi ve
duyarliliklarinin istenilen seviyede olmadigi sdylenebilir. En diisiik aritmetik ortalamaya

sahip olan madde ise, “Tarihi yerlere para harcamak yerine liiks yollar yapilirsa iilkemiz igin

daha faydahdw (X =2,85) maddesidir, bu maddeye verilen cevaplardan 6grencilerin tarihi
yerlerin korunmasi ve temel miraslara sahip ¢ikilmasi konusundaki bilgi, biling ve
duyarliliklarmin istenilen seviyede olmadigi soylenebilir. Ogrencilerin 6lgege verdikleri
yanitlarin genel aritmetik ortalamalarma bakildiginda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip
maddelerin ¢evre egitiminin gelecek nesiller icin de 6nem arz etmesi ve Onemi ile ilgili
oldugu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddelerin ise zirai miicadeleler ve dogal afetler

ile 1lgili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin c¢evreye iliskin davrams ve diisiinceleri cinsiyete gore farkllasmakta

midir?

Arasgtirma igin ortadgretim &grencilerine uygulanan Cevresel Tutum Olgegi, Cevresel
Davranis Alt Olcegi ve Cevresel Diisiince Alt Olgegi olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.
Bu nedenle cinsiyete bagli olarak 6grenci davranislart her iki alt 6l¢ek icin de ayri ayri

hesaplanmustir.

Tablo 5. Ogrencilerin Cevresel Davranis Alt Olgegine verdikleri cevaplarin Cinsiyete gire

t-testi sonuclart

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 445 41,06 8,89 919 1,31 19
Erkek 476 40,22 10,50

* p>0.05

Tablo 5°’deki veriler incelendiginde, kiz Ggrenciler ile erkek ogrenciler arasinda

Cevresel Davranis puan ortalamalart bakimindan anlamli bir farkliligin  olmadigi
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goriilmektedir (te19y=1.31; p>0.05). Bu sonuglardan hareketle, kiz ve erkek 6grencilerin gevre

duyarliligina yonelik davranislar1 benzer siklikla sergiledikleri s6ylenebilir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cevresel Diisiince Alt Olcegine Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete
Gore t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 445 54,48 10,62 919 3,25 ,001
Erkek 476 52,15 11,15

* p<0.05

Tablo 6°daki veriler incelendiginde, kiz ogrenciler ile erkek Ogrenciler arasinda
Cevresel Duyarlilik bakimindan kiz Ogrenciler lehine anlamli bir farkliigin oldugu

goriilmektedir (t919)=3.25; p<0.05). Arastirma sonuglarindan hareketle, kiz 6grencilerin,

(Y =54.48) ¢evre duyarligina iliskin diigiincelerinin erkek ogrencilere gore (7 =52.15) daha

olumlu oldugu sdylenebilir.

(")grencilerin cevreye iliskin davrams ve diisiinceleri sSimf diizeyine gore farkhilasmakta
midir?

Arastirma icin ortadgretim Ogrencilerine uygulanan Cevresel Tutum Olgeginin alt
olgek gruplari olan Cevresel Davranis Alt Olcegi ve Cevresel Diisiince Alt Olgegi dgrencilerin

sinif seviyelerine gore, her iki alt dl¢ek icin de ayr1 ayr1 hesaplanmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Simif Diizeyine Iliskin Cevresel Davrams Alt Olcegine Verdikleri

Cevaplarin Analiz Sonuclan

Anlaml
Var. Kar. Kar. Fark

Sinif n X Ss Kay. Top. Sd Ort. F P (Scheffe)
1) 9. 475 4228 9,49 G.arasi 2722,98 2 1361,49 14,72 ,000 1-2
2) 10. 225 39.15 10,05 G.igi 84890,78 918 92,47 1-3

3) 11. 221 3857 9,44 Toplam 87613,76 920

*p<0.05
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Tablo 7’deki veriler incelendiginde, ortadgretim 6grencilerinin Cevresel Davranis Alt
Olgegine verdikleri cevaplar arasinda simf diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin oldugu goriilmektedir [Fo18) =14.72; p<.05]. Bu farkin kaynagini bulmak igin
Scheffe testi sonucunda ortadgretim 9. sinif 6grencilerin (Y:42.28), ortadgretim 10. smf

(7:39.15) ve 11. simf (Y=38.57) ogrencilerine gore gevreye karsi daha olumlu davranig

sergiledikleri sOylenebilir.

Ogrencilerin  Smif Diizeyine Iliskin Cevresel Diisiince Alt Olgegine Verdikleri

Cevaplarin Analiz Sonuglar

Anlaml

Var. Kar. Kar. Fark

Sinif n X Ss Kay. Top. Sd Ort. F p  (Scheffe)
1) 9. 475 5324 11,05 G.arasi 736,03 2 368,01 3,083 ,046 3-2

2) 10. 225 52.05 11,02 G.¢i  109586,36 918 119,37
3) 11. 221 54.61 10,56 Toplam 110322,39 920

*p<0.05
Tablo 8’deki veriler incelendiginde, &grencilerin Cevresel Diisiince Alt Olgcegine
verdikleri cevaplar arasinda sinif seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir [F(,018=3.083; p<.05]. Farkin kaynagin1 bulmak i¢in yapilan Scheffe
testi sonucunda ortadgretim 11. smifta 6grenim goren (Y=54.61) ogrencilerin, 10. simifta

ogrenim goren (7:52.05) ogrencilere gore ¢evre duyarliligina iligkin diisiincelerinin daha

olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin cevreye iliskin davrams ve diisiinceleri Okul Tiiriine gore farkhilagsmakta
midir?

Arastirma icin ortadgretim Ogrencilerine uygulanan Cevresel Tutum Olgeginin alt
olcek gruplar olan Cevresel Davranis Alt Olcegi ve Cevresel Diisiince Alt Olgegi dgrencilerin
ogrenim gordiikleri Okul Tiirlerine gore her iki alt 6lgek i¢in de ayr1 ayr1 hesaplanmaistir.
Tablo 9. Ogrencilerin Okul Tiiriine iliskin Cevresel Davramis Alt Olcegine verdikleri

cevaplarin analiz sonuclari

N X Ss Var. Kar. Sd Kar. F
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Brans Kay. Top. Ort.
1) Fen L. 48 41,54 9,54  G.arasi 604,01 4 151,00 1,590 ,175
2) Anadolu L. 86 40,71 9,47 G.g¢i  87009,74 916 94,98
3) And. Ogr. L. 115 38,56 9,53 Toplam  87613,76 920
4) Meslek L. 123 40,96 9,74
5) Genel L. 549 40,96 9,85
*p>0.05

Tablo 9’daki veriler incelendiginde, dgrencilerin Cevresel Davranis Alt Olgegine
verdikleri cevaplar arasinda Okul Tiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir [F(016=1.590; p>.05]. Bu verilerden hareketle farkli tiirden
ortadgretim okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin ¢evre duyarliligina yonelik davraniglari

benzer siklikla sergiledikleri sdylenebilir.

Tablo 10. Ogrencilerin Okul Tiiriine iliskin Cevresel Diisiince Alt Olcegine verdikleri

cevaplarin analiz sonuglari

Anlaml
. Var. Kar. Kar.
Brang N X Ss Sd F p Fark
Kay. Top. Ort.
(Scheffe)
1) Fen L. 48 60,56 8,77 G.aras 1512786 4 3781,96 36,39 ,00 1-5;1-4;
2) Anadolu L. 86 56,60 9,13 G.igi 9519452 916 103,92 2-4; 2-5;
3) And.Ogr. L. 115 6155 7,31 Toplam 11032239 920 3-2;3-4;
4) Meslek L. 123 51,20 111 3-5
5) Genel L. 549 50,85 10,7
* p<0.05

Tablo 10°daki veriler incelendiginde, dgrencilerin Cevresel Diisiince Alt Olgegine
verdikleri cevaplar arasinda Okul Tiirline gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir [F(916=36.39; p<.05]. Bu farkin kaynagini bulmak i¢in yapilan Scheffe
testi sonucunda, Fen Lisesinde Ogrenim goren (Y =60.56) Ogrencilerin, Genel Lisede
(Y:50.85) ve Meslek Lisesinde (7=51.20) O0grenim goren Ogrencilere gore; Anadolu
Lisesinde 6grenim goren (Y =56.60) o6grencilerin, Meslek Lisesi (Y =51.20) ve Genel Lisede

(7=50.85) ogrenim goren Ogrencilere gore, Anadolu Ogretmen Lisesinde (Y=61.55)
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ogrenim goren dgrencilerin, Anadolu Lisesi (7:56.60), Meslek Lisesi (7:51.20) ve Genel

Lisede (Y =50.85) 6grenim goren dgrencilere gore ¢evre hakkinda daha duyarh diistindiikleri

sOylenebilir.

SONUC VE TARTISMA
Bu aragtirma Hakkari ilindeki ortadgretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik davranis ve
duyarliliklarim1 belirleyebilmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada cinsiyet, simf diizeyi ve
okul tiirti degiskenlerine bagli olarak 6grencilerin ¢evreye yonelik diisiince ve davranislarinin

farklilagip farklilagsmadigi da belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin Cevresel Davranis Alt Olgegi (Y =3,03) ile Cevresel

Diisiince Alt Olgegine (7 =3,12) verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde bu
degerlerin birbirine ¢ok yakin ve olumlu ydnde olduklar1 goriilmektedir. Daha once
akademisyenler tarafindan yapilan bazi ¢evresel arastirmalarda da olumlu yonde ve benzer
degerler bulunmustur (Bonett & Williams, 1998; Aydin ve Kaya, 2011; Tuncer ve Dig., 2004,
Aydin ve Cepni, 2012).

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete bagli olarak Cevresel Davranis ve Cevresel
Disiince alt oOlgeklerine verdikleri yanitlarin t-testi sonuglarina bakildiginda, “cevresel
davranis” bakimindan erkek Ogrenciler ile kiz Ogrenciler arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 ancak “cevresel duyarlilik” bakimindan kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
cevreye karsi daha duyarl olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin tabiata karsi benzer davraniglar sergiledikleri ancak kiz ogrencilerin erkek
ogrencilere gore c¢evreye karst daha hassas olduklar1 belirlenmistir. Yapilan bazi
arastirmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Spellman, Field ve Sinclair (2003); Denis
ve Geng (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore
cevreye karsi daha duyarli ve hassas olmalariin sebebini kiz 6grencilerin ¢evre hakkinda
daha endiseli olmalarindan kaynaklandigi belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sinif diizeyi degiskenine bagli olarak Cevresel
Davranis ve Cevresel Diisiince alt Olgeklerine verdikleri yanitlarin analiz sonuglarina
bakildiginda 9. sinifta okuyan 6grencilerin 10. ve 11. sinifta okuyan 6grencilere gore cevreye
kars1 daha olumlu davranis igerisinde olduklar1 ancak diisiince bakimindan 11. sinifta okuyan
ogrencilerin 10. sinifta okuyan Ogrencilere gore cevresel faktorler hakkinda daha hassas

diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Konu ile ilgili olarak yapilan bazi arastirmalarda da



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty), 2013, Cilt:X, Sayi:l, 87-105 http://efdergi.yyu.edu.tr

benzer sonuclar elde edilmistir. Sever ve Yalcinkaya (2012); Cabuk ve Karacaoglu
(2003)’nun yaptig1 arastirmalarda, “cevre egitimi” dersi alan 6grencilerin bu dersi almayan
ogrencilere gore gevre yonelik daha hassas ve duyarli davraniglar sergiledikleri belirlenmistir.
Bu sonuglardan hareketle 6grencilerin 9. smifta c¢evre dersi aldiklart ve dersi aldiklar
donemde derslerin de etkisiyle ¢evreye karsi hassas davraniglar sergiledikleri ancak zamanla
daha iist siniflarda dersin etkisinin azalmasindan dolay1 ¢evreye karsi duyarliligin zamanla
azaldig1 soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul tiirii degiskenine gore “cevresel davranis”
bakimindan aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ancak “cevresel duyarlilik” bakimindan
Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Meslek Lisesi ve Genel Liselerde
okuyan 6grenciler arasinda, liselere yerlestirme sinavlarinda daha yiiksek puanla 6grenci alan
okullarda okuyan 6grencilerin daha diisiik puanla 6grenci alan okullarda okuyan 6grencilere
gore cevreye karsi daha duyarli olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu durum Ogrencilerin
okuldaki basarilari ile ¢evreye kars1 duyarliliklarinin dogru orantili oldugunu gostermektedir.

Arastirmada ortadgretim ogrencilerinin g¢evre ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarda,
cevre ile ilgili bilimsel makaleleri, bilimsel yazilari, popiiler dergileri basin yayin yoluyla
takip ederim maddelerinin en diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddeler oldugu
goriilmektedir. Bu maddelerden hareketle 6grencilerin gevre ile ilgili gerek gorsel yaymlar
gerekse basinda ¢ikan yazilan yeteri kadar takip etmedikleri anlasilmaktadir. Bu nedenle,
cevre ile ilgili yaymnlarin, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek nitelikte olmas1 6grencileri ¢evre
konularina daha duyarli hale getirecektir.

Ogrencilerin Cevresel Davranis ve Cevresel Diisiince alt olgeklerine verdikleri
cevaplar incelendiginde, 6grencilerin ¢evre kirliligine neden olan etkenler hakkinda yeterince
bilgi sahibi olduklar1 ancak buna ragmen dogaya zarar veren maddeleri kullanmaktan
kaginmadiklar1 anlagilmaktadir. Bu nedenle, tiim okullarda gevresel egitimler verilerek ilgili
kurum ve kuruluslardan da cesitli yardimlar alinarak 6grenciler; ¢evreyi koruma, dogaya
sahip c¢ikma, tabiata zarar verecek maddelerin tiiketiminden kag¢inma vb. konularda
bilin¢lendirilmelidirler.

Ogrencilerin dogaya, tabiata, ekolojiye, ekosisteme, yesile ve yesil alanlara olan
duyarliliklarin1 artirabilmek igin TEMA Vakfi, Cevre ve Orman Bakanligi, UNESCO gibi
kurum ve kuruluslardan yardim istenerek Ogrencilere fidan dikme, yesil alan olusturma,
dogay1r koruma, tabiata sahip ¢ikma vb. konularda uygulamali egitimler verilerek onlarin

dogaya ve cevreye olan duyarliliklar1 artirilmalidir.
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Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum, davrams ve diisiincelerini olumlu ydnde
arttirabilmek ve onlar1 ¢evreye karsi sorumluluk sahibi ve duyarli bireyler haline getirebilmek
icin 6gretim programlarindaki ¢evresel konular daha ilgi ¢ekici hale getirilerek bu konulara

ayrilan zaman arttirtlmalidir.

MAKALENIN BiLIMDEKi KONUMU
Fen Bilimleri, Fen Egitimi ABD.

MAKALENIN BILIMDEKI OZGUNLUGU
Bu arastirmada oOgrencilerin ¢evre kirliligine ve ¢evre egitimine Yonelik disiince,
davranis ve duyarhiliklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma, 6grencilerin ¢evreye yonelik
duyarliliklar1 hakkinda tim akademisyen, 6gretmen, 6grenci ve egitimcilere fikir vermesi,
yapilan arastirmalara 1s1k tutmasi, alandaki bilgi birikimine katki saglamasi ve kaynak

olusturmasi bakimindan 6nemlidir.
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