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OZET

Aragtirmanin amaci, ilkdgretim okullar1 6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji dersi smav sorularinin
Olgme araglarma ve Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore analizi yapilarak, nasil bir dagilim
gosterdigini bulmaya calismaktir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Bu amagla, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Bagcilar, Bahgelievler
ve Gilingdren ilgelerinde bulunan ve sans yoluyla belirlenen 30 ilkogretim okulundan aliman 4563 fen ve
teknoloji sorusunun uzman gériisleri dogrultusunda analizi yapilmustir. Olgme araglar1 analiz sonucuna
gore, sorularm %11.04’l dogru-yanhs, %2.231 eslesmeli, %24.12°1 biitiinlestirmeli ve kisa cevapli, %
33.11°1 ¢oktan se¢meli ve % 29.47’si de kompozisyon tiiriinde hazirlandig1; Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gore ise, sorularm %64.65°1 bilgi, %9.68’1 kavrama, % 17.86’1 uygulama, %4.51°1 analiz,
%0.94’1 sentez ve %2.34’1 degerlendirme diizeyinde soruldugu goriilmiistir. Buna gore, sorularm
%92.19’u alt diizey; %7.79’u da iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmustir.

Anahtar Soézciikler: Olgme, 6lgme araglari, Bloom’un bilissel alan taksonomisi

ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL 6, 7 AND 8. GRADES SCIENCE AND TECHNOLOGY
QUESTIONS ACCORDING TO MEASUREMENT SCALES AND BLOOM’S TAXONOMY OF
THE COGNITIVE DOMAIN

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyse primary school 6, 7 and 8. grades science and technology
questions according to measurement scales and Taxonomy of the Cognitive Domain and find the
distribution of the questions. In the study document analysis was used within qualitative approach. With
this aim, during 2007/2008 Education year, 4563 science and technology questions from 30 primary
schools chosen by chance in Bagcilar, Bahgelievler and Giingdren, Istanbul were analysed taking experts’
opinions. The analysis revealed that 11.04 % of the questions were true/false type, 2.23 % were matching,
24.12 % were filling in and short answer, 33.11 % were multiple choice and 29.47 % were essay type.
According to Bloom’s Taxonomy of the Cognitive Domain, 64.65 % of the questions were at knowledge
level, 9.68 % were at cognition level, 17.86 % were at application level, 4.51 % were at analysis level,
0.94 % were at synthesis level and 2.34 % were at evaluation level. The results of the study show that
92.19 % of the questions were prepared to assess lower level thinking skills, cognition and), 7.79 % of the
gestions to assess upper level thinking skills

Key Words: Measurement, measurement scales, Bloom’s Taxonomy of the Cognitive Domain
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GIRIS

Egitim 6gretim siireci bir amagla baslar, 6grenme 68retme etkinlikleri ile devam
eder ve degerlendirme ile son bulur. Degerlendirme siirecinden once Olgme islemi
yapilmak durumundadir. Olgme, objelere ya da bireylere belirli bir dzellige sahip olus
derecelerini belirtmek i¢in, belirli kurallara uyarak sembolik degerler verme islemidir
(Arici, 1990). Bu amacgla da ¢esitli dlgme araglar1 gelistirilmistir. Olgme de bu
araclardan bir veya bir ka¢1 kullanilmaktadir.

Olg¢me yaparken dncelikle, dlgme araglarmin ve bu araglarin dzelliklerinin ve her
Olcme aracina iliskin hazirlanan sorularin, Bloom Biligsel Alan Taksonomisine gore
seviyelerinin bilinmesi gerekmektedir. Yapilan 6lgme isleminin, bilimsel bir dlgme
olabilmesi, 6gretmenlerin bu konudaki yeterliligine baghdir. Arastirmada, dogru yanlis
sorular, eslestirmeli sorular, biitiinlestirmeli ve kisa cevapli sorular, ¢oktan se¢cmeli
sorular ve kompozisyon sorular Olgme araglar1 olarak; Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gore soru seviyeleri ise, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak ele alinmistir.

Dogru-yanlig tiirii sorularla, verilen bir ciimlenin, mevcut bilgilere bagl olarak
dogru mu yanlis m1 oldugunun belirlenmesi istenir (Haladyna, 1997). Bu tiir sorular,
tanima hatirlamay1 iyi, anlama kavramayi orta diizeyde, yorumlama yargilamayi az
Olcerken, yapma uygulamayi hi¢ 6l¢emez (Basaran,1991).

Eslestirmeli sorular, bir dizide verilen sorularla, diger bir dizideki cevaplarin
uygun olani ile eslestirilmesini gerektirir. Bu sorular, daha ¢ok tanima hatirlamayi, az
olarak da anlama, yargilamay1 Olcebilir. Uygulamayr 6lgmez. Cok kullanildiginda
ezbercilige siirtikler.

Biitiinlestirilmis sorularda ya eksik birakilmis bir cliimlenin uygun sozciiklerle
tamamlanmasi ya da bir climle ile sorulan sorunun bir iki sdzciikliik cevabi istenir. Bu
tip sorular, hatirlamayi iyi, anlama ve yorumlamayi az oranda Olgerken, uygulamayi
Olemez. Cok kullanildiginda 6grencileri ezbercilige siiriikler (Basaran,1991).

Coktan se¢meli sorular, bir soru ve bu sorunun altinda bulunan bir dizi olas1
cevaptan olusur (Haladyna, 1997). Bu aragla, 6grencilerin tiim diizeydeki 6grenmeleri

Slciilebilir.
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Kompozisyon sorulari, 6grencinin anlama, yorumlama ve uygulamasini iyi
Olcmenin yaninda elestirme ve diizenleme yeteneklerini tanitir (Basaran, 1991).
Smavlarda sinirli soru sorulmasindan dolayi, 6§rencinin herhangi bir konu hakkindaki
bilgi ve anlayisinin ancak bir pargasi hakkinda bilgi elde edilmesi olasiligr bulunur
(Hesapgioglu, 1998).

Smavlarda daha ¢ok 6grencileri ezbercilige itecek dlgme araglar1 yerine, onlarin
anlama ve kavramaya doniik oOzelliklerini Olgecek araglarin kullanilmasi tercih
edilmelidir.

Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine gore, 6grenme basamaklar1 en alttan en
iste dogru, 1-Bilgi, 2-Kavrama, 3-Uygulama, 4-Analiz, 5-Sentez ve 6-Degerlendirme
olarak siralamistir. Bu siralama degisik diisiinme siireclerinin hiyerarsik bir diizende
siralandig1 bir smiflandirmadir. Bu anlamda basit bir smiflandirma degildir. Ogrencinin
bir {isteki basamaga gecebilmesi i¢in bir alttaki basamagi / basamaklar1 tamamlamis
olmas1 gerekmektedir.

Bu baglamda, Bloom Taksonomisinin yayginlasmasimin nedeni 6lgmeye agirlik
vermesine baglanabilir. Bugiin artik, eksikliklerine ve elestirilere ragmen bu taksonomi
bir standart haline gelmistir (Bacanli, 1999). Asagida bu basamaklarin 6zellikleri
iizerinde durulmustur.

Bilgi diizeyi, kavramlar, olgular, arag-gereg, alisi, swra, dizi ve yOnelimler,
siniflama, olgiit, yontem, ilke ve genelleme bilgisini kapsar (Sonmez, 1993). Bilgi
diizeyinde O0grenme ezber O0grenmeyi igerir. Bu diizeyde bazi 6grenme davranislari
olarak, gosterilen esyalarin isimlerini sdyleme, belirli bir nesneyi bir dizi nesne i¢inden
secip isaretleme, bir kavrami tanimlama gosterilebilir (Kog, 2007).

Kavrama diizeyi ¢evirme, yorumlama ve Otelemeyi kapsar. Cevirme, bir bilgi
biitlinlinii, bir bagka bilgi biitliniine doniistiirmedir. Yorumlama: Bir bilgi biitiiniini
kendi ifadeleriyle agiklama, metni Ozetleme, 6rnek verme, neden sonug iliskilerini,
benzerlik ve farkliliklar1 agiklama, ana fikri ve yan fikirleri agiklamadir (Senemoglu,
1997). Oteleme, iletisimde betimlenen kosullarin, egilimleri ve yonelimleri anlama
iizerinde temellenen yordamalar ve kestirmeler yapmay1 igerir (Tekin, 1994). Kavrama
diizeyinde 6grenciden, dnceden dgrendiklerini yeni bir bicimde, yeni bir diizenleme ile

sunmasi istenir.
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Uygulama diizeyi, 6grenilmis olan bilgilerin yeni ve benzer durumlarda
kullanilmasidir. Bilgilerin yeni durumlara uygulanabilmesi, dnceki basamaklara ait
davranislarin iyice anlasilip, kavranilmasim gerektirir (Ural ve ark., 1993). Bir soruyu
cozmek, bir gorevi yerine getirmek, bir dizi kural ve yontemleri kullanmak, 6nerilen bir
is planmin sonuglarin1 tahmin etmek bu Ogrenmede gozlenen bazi Ogrenci
davraniglaridir (Kog, 2007).

Analiz diizeyi, 6gelere doniik analiz, iliskilere doniik analiz ve orgiitleme ilkeleri
acisindan sorgulanir. Ogelere doniik analiz, bir bilgi biitiiniinii 6gelere ayirma, iliskilere
dontik analiz, bir 6genin diger 6gelerle tutarliligini belirleme ve orgilitleme analizi, bir
iletisimin formunu, yapisini, Oriintiisiinii tanimay1 gerektirir (Tekin, 1994). Analiz, bir
biitlinii olusturan 6gelerin belli ilkelere gore ayristirilmasiyla yapilir.

Sentez diizeyi, 6geleri belli iliski ve kurallara gore birlestirip, bir biitiin
olusturma isidir. Fakat her biitlin olusturma isi sentez olamaz. Sentezde, yenilik,
Ozgiinliik, bulus, icat, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur (S6nmez, 1993).

Degerlendirme, bir yargilama islemidir ve iki seyin karsilastirilmasma dayanir
(Tekin,1994). Degerlendirme diizeyindeki davranislar daha ¢ok bireyin herhangi bir
biligsel iriinii degerlendirebilme, yani bir konuda bir deger yargisi gelistirebilme
giiciinii gosterebilmesi ile ilgilidir.

Bu smiflandirmada alt diizey diisiinme becerileri bilgi, kavrama ve uygulama;
iist diizey diisiinme becerileri ise; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ile ifade
edilmistir (Sahinel, 2002). Alt diizey diisiinme becerileri, 6grencinin diisiinme
yeteneginin ¢ok az oranda kullanilmasini gerektirirken, iist diizey diistinme becerileri,
ogrencilerin bilgiye ulasma becerilerini gelistirmede, kendi bilgilerini test etmede,
problemlerin farkina varma ve onlar i¢in ¢6ziim yollar1 liretmede ¢ok kullanighdir. Bu
nedenle 0gretmenlerin 6grenci basarismi dlgmede ayn1 seviyedeki 6grenmeleri degil,
degisik seviyelerdeki 6grenmeleri 6lcebilecek nitelikte sorular sormalar1 beklenir.

Yapilan bir¢cok arastirmada Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme bilgi ve
becerilerinin istenen ve olmasi gereken diizeyin altinda oldugunu gostermistir (Daniel
ve King, 1998; Giliven, 2001; Bigak ve Cakan, 2004; Aktaran: Cakan,2004).
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda eksik ya da yetersiz bilgi ve beceriye

sahip olmalari, 6l¢cme ve degerlendirmeye iliskin sakincali sonuglar dogurabilir.
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Bu arastrmayla, 6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji dersinde 6grenci basarisini
O0lecmek amaciyla hazirlanan sinav sorularmin, 6lgme araglarmma ve Bloom’un Biligsel
Alan Taksonomisi’ne gore analizi yapilarak, seviyeleri belirlenme arastimanin temel
amacini olusturmaktadir. Bu temel amaca bagh olarak asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

[k gretim 6,7 ve 8. smiflar fen ve teknoloji dersi i¢in hazirlanan:

1-Smmav sorularinin  6lgme araglarina gore analizi nasil bir dagilim
gostermektedir?

2-Smav sorularmin Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine gore analizi nasil bir

dagilim gostermektedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, ilkdgretim okullar1 6, 7 ve 8. smiflar fen ve teknoloji dersi i¢in
hazirlanan smav sorulariin 6lgme araglarina ve Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine
gore analizi ve bu analizin nasil bir dagilim gosterdigini bulmaya doniik bir ¢aligma
oldugundan, arastirmada nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir (Karasar, 1982). Dokiiman incelemesi, yapilacak olan ¢alisma ile
ilgili mevcut kayit ve belgeleri toplayip belirli norm veya sisteme gore kodlayip
inceleme islemidir (Cepni, 2007). Dokiimanlar diger arastirma ydntemleriyle
kullanilabilecegi gibi tek baslarina bir arastirmanin tiim veri setini olusturabilirler

(Yildirim ve Simsek,1999).

Evren-Orneklem
Calismanin evrenini Istanbul ili Avrupa yakasi Bagcilar, Bahgelievler ve
Gilingoren ilgelerinde bulunan 115 ilkdgretim okulu olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi olarak, bu ii¢ ilgenin (herbirinden 10 okul) olusturdugu evrenden “seckisiz
orneklem yontemiyle” se¢ilen 30 ilkogretim okulu alinmis, bu okullarda 6, 7 ve 8. sinif

fen ve teknoloji dersine giren 6gretmenlerin smavda sordugu 4563 fen ve teknoloji
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sorular1 lizerinde, Olgme araglarina ve Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine

uygunlugu yoniinden inceleme yapilmstir.

Veri Toplama
Arastirmada veri toplama araci olarak, 6rnekleme alinan 30 ilkégretim okulunda
6, 7 ve 8. siif fen ve teknoloji dersine giren 6gretmenlerin 2007-2008 6gretim yilina ait

fen ve teknoloji dersi smavlari i¢in hazirlamis olduklar1 sinav sorular1 kullanilmastir.

Verilerin Analizi

Ornekleme alman okullardan elde edilen 4563 fen ve teknoloji sorulari, fen
bilgisi egitimcisi, bir arastirma gorevlisi, bir 6gretim iiyesi ve ii¢ fen ve teknoloji dersi
ogretmeni esliginde incelenmistir. Incelemede nce her bir soru 6lgme araglarma gore
ve Tablo 1 dikkate alinarak tasnif edilmis, frekans ve ylizdeleri bulunmustur. Sonrada
bu sorular Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore Tablo 2 dikkate alinarak
siniflandirilmis ve bunun da frekans ve ylizdeleri bulunmustur. Boylece, fen ve
teknoloji dersi smavi i¢in hazirlanan sorularin 6l¢me araglarina ve Bloom’un Bilissel
Alan Taksonomisine gore analizleri yapilmstir.

Elde edilen verilerin, Olgme araglarma ve Bloom’un Bilissel Alan
Taksonomisine gore igerik analizleri yapilmis ve yorumlanmistir. Analizleri yapilan
verilerden birtakim ¢ikarimlarda bulunularak, fen ve teknoloji sorularinin Bloom’un
Biligsel Alan Taksonomisine gore, hangi diizeylerde hazirlandigi konusunda genel bir
kanaat olusturulmaya ¢alisilmistir. Asagida verilen tablo 1 sorularin 6lgme araglarina
gore analizinde, tablo 2 sorularin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore

analizinde arag¢ olarak kullanilmstir.

Tablo 1. Olgme Araglar1, Ozellikleri ve Soru Bigimi

Olcme Araclar Ozellikleri ve Soru Ornekleri

Dogru- Yanhs sorular Verilen bir climlenin, mevcut bilgilere bagl olarak dogru mu yanlis m1
oldugunun belirlenmesi istenir.

S: Demir (1) ile kiikiirtiin bilesiminden demirsiilfiir olusur.

Eslesmeli sorular Bir dizide verilen sorularla, diger bir dizideki cevaplarmn uygun olan ile
eslestirilmesini gerektirir.

S: A siitunundaki besin maddelerini B stitunundaki besin gruplariyla
eslestiriniz.
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Tablo 1. devam

Kisa cevapl sorular

cevabi istenir.

Sorularda ya eksik birakilmig bir climlenin uygun sozciiklerle
tamamlanmasi ya da bir climle ile sorulan sorunun bir iki sdzciikliik

........ derecede kaynar......derecede donar.

Coktan secmeli sorular

Bir soru ve bu sorunun altinda bulunan bir dizi olasi cevaptan olusur.
S: Asagidakilerden hangisi bu kurala uymaz?

Kompozisyon sorular

katkilarini tartiginiz.

Ogrencilerin 6zgiin ve yaratic diisiinme giiciinii, yazili anlatim becerisini,
belli konulardaki goriisiini, ilgi ve tutumunu 6lgmede kullanilir.
S: Su ve riizgar enerjisinin ¢evrenin ve doganin korunmasimdaki

6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji dersi sinav sorularinda hangi 6lgme araglarinin

kullanildiginin belirlenmesinde yukaridaki tablodan yararlanilmistir.

Tablo 2. Bilissel Alan Diizeyleri, Ozellikleri ve Soru Ornekleri

Bilissel Alan

Ozellikleri

Ogrenme Davranisi ve Soru
Ornekleri

Bilgi Diizeyi

Kavramlar, olgular, arag-gereg, alist,
sira, dizi ve yonelimler, siniflama,
olgiit, yontem, ilke ve genelleme
bilgisini kapsar. Ogrencinin bu
ozellikleri gordiigiinde tanimasi,
soruldugunda sdylemesi, ya da
ezberden aynen tekrar etmesi s6z
konusudur.

Gosterilen esyalarin isimlerini soyleme,
belirli bir nesneyi bir dizi nesne iginden
secip isaretleme, bir kavrami
tanimlama.

S: Telefonu icat eden kimdir?

Kavrama Diizeyi

Bilgi diizeyinde kazanilan
davraniglarin 6grenci tarafindan
6zumsenmesi, kendine mal edilmesi,

anlamimin yakalanmasi s6z konusudur.

Kavrama diizeyi ¢cevirme, yorumlama
ve Otelemeyi kapsar.

Onceden 6grendiklerini yeni bir
bi¢imde, yeni bir diizenleme ile sunma.
S: Asit ve bazlar arasindaki farkliliklar
aciklayiniz?

Uygulama
Diizeyi

Ogrenilmis olan bilgilerin yeni ve
benzer durumlarda kullanilmasidir.

Bir soruyu ¢dzme, bir gérevi yerine
getirme, bir dizi kural ve yontemleri
kullanma, 6nerilen bir ig planinin
sonuglarmi tahmin etme.

S: Biiyiik ve kiigiik kan dolagiminm
sekille gosteriniz?*

Analiz Diizeyi

Bir bilgi biitiiniinii ya da bir sistemi,
yapiy1 olusturan &geleri, yine o biitiin,
sistem ve yapida yer aldig1 bicimiyle
Ogelerine ayirma isidir.

Bir biitiinii olusturan 6geleri belli
ilkelerine gore ayrigtirma.

S: Kiiresel 1stnmanin dogurabilecegi
olumsuz sonuglar1 agiklayimiz?

Sentez Diizeyi

Ogeleri belli iliski ve kurallara gére
birlestirip, bir biitiin olusturma isidir.
Sentezde yenilik, 6zgiinliik, bulus,
yaraticilik gibi 6zellikler s6z
konusudur.

Yenilik, 6zgiinliik, bulus, icat,
yaraticilik gibi 6zellikler gosterme.
S: Diinya tizerinde fosil yakitlar
tiikkendiginde alternatif enerji
kaynaklar1 neler olabilir?*
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Degerlendirme Degerlendirme, bir yargilama Herhangi bir biligsel tirtinii
Diizeyi islemidir ve iki seyin degerlendirebilme, yani bir konuda bir
karsilastirilmasina dayanir. deger yargisi gelistirebilme.

S: Ulkemizdeki enerji probleminin
¢Ozlimii i¢in en uygun yontem
hangidir? Ni¢in?*

*Bu sorular, Koray, Altunceki¢ ve Yaman (2002)’m “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Soru Sorma
Becerilerinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alismasidan almmagtir.

6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji dersi sinav sorularinin Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gore hangi diizeyede hazirlandiginin belirlenmesinde yukaridaki

tablodan yararlanilmistir.

BULGULAR

Burada, ilkogretim 6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji dersinde sorulan sorularin
Olcme araglarina ve Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore analiz yapilmis ve
analiz sonuglarma gore, her bir alana iliskin soru sayilar1 ve yilizdeleri tablolar halinde

verilmistir.

Tablo 3. Hkégretilp 6,7 ve 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Sorulan
Sorularm Olgme Araglarina Gore Sayilari ve Yiizdeleri

Ol¢me Araclan Soru Sayisi (n) Yiizdesi (%)
Dogru- Yanhs sorular 504 11.04
Eslesmeli sorular 102 2.23
Kisa cevaplh sorular 1101 24.12
Coktan secmeli sorular 1511 33.11
Kompozisyon sorular 1345 29.47
Toplam 4563 100

Tablo 3 incelendiginde, fen ve teknoloji sorularinin 6lgme araglarina gore

sayilar1 ve yiizdelik dagilimlar1 goriilmektedir. Bu dagilima gore, sorularm %11.04’1
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dogru-yanls, %2.23°1 eslesmeli, %24.12°1 kisa cevapl, %33.11°1 ¢oktan se¢meli ve
%29.47’s1 de kompozisyon tiiriinde sorulmustur.

Burada, ¢oktan se¢meli aracin en ¢ok kullanildigr dikkati ¢ekmekttedir. Bunu
kompozisyon tiirii aracin takip ettigi ve en az olarak da eslesmeli aracin kullanildigi

goriilmektedir.

Tablo 4. {lkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Sinav Sorularmin Bloom’un
Biligsel Alan Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilissel Diizey Basamaklari Soru Sayis1 (n) | Yiizdesi (%)
Bilgi diizeyi 2950 64.65
Kavrama diizeyi 442 9.68
Uygulama diizeyi 815 17.86
Analiz diizeyi 206 4.51
Sentez diizeyi 43 0.94
Degerlendirme diizeyi 107 2.34
Toplam 4563 100

Tablo 4 incelendiginde, fen ve teknoloji dersi sinav sorularmin Bloom’un
Biligsel Alan Taksonomisine gore sayilar1 ve yiizdelik dagilimlar1 goriilmektedir. Buna
gore sorularin %64.65°1 bilgi, %9.68’1 kavrama, %17.86’1 uygulama, %4.51°1 analiz,
%0.94’1 sentez ve %2.34’li degerlendirme diizeyinde hazirlandig1 goriilmiistiir.

Tablodan, sorularin biliyiikk cogunlugunun bilgi diizeyinde soruldugu, bunu
uygulama diizeyindeki sorularin takip ettigi ve sentez diizeyindeki sorularin da en az
soruldugu anlasilmaktadir.

Burada, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki sorular bigim olarak, “Bilimsel
yontemin 6zelliklerini maddeler halinde yaniz”, ”Insanda bdbrekiistii bezleri, pankreas
ve karacigerin ortak gorevi asagidakilerden hangisidir?” ve “Bir dalga hareketi i¢in
periyodun tanimi agagidakilerden hangisidir?” seklinde ifade edilirken, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyindeki sorular ise, “Boceklerin basit bir dolasim sisteminin yeterli
olusunun nedeni asagidakilerden hangisidir?” ve “Eseyli lireyen protistlerin degisen
ortam kosullarma uyma sansi, eseysiz iireyenlerden daha fazladir. Bu gelismeyi

asagidakilerden hangisi kanitlar?” seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 5: Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine Gore Degerlendirilen Fen ve Teknoloji Sorularmnin
Ol¢me Araglarma Gore Soru Sayisi (f) ve Yiizdeleri (%)

Dogru Eslesmeli Kisa Cevapl | Coktan Kompozisyon
Yanhs Secmeli
f % f % f % f % f %

Bilgi Diizeyi 325 | 644 | 66 | 647 | 711 | 645 | 977 | 646 | 870 | 64.6
Kavrama 49 9.7 10 | 980 | 107 | 971 | 147 | 972 | 130 | 9.66
Diizeyi
Uygulama 90 | 178 | 18 | 17.6 | 197 | 17.8 | 270 | 17.8 | 240 | 178
Diizeyi
Analiz Diizeyi 23 | 456 5 490 | 50 | 454 | 68 | 450 | 61 | 453
Sentez Diizeyi 5 0.99 1 098 | 10 | 090 | 14 | 092 | 13 | 096
Degerlendirme |\, | , 3¢ 2 196 | 26 | 236 | 35 | 231 | 31 | 230
Diizeyi
Toplam 504 | 100 | 102 | 100 | 1101 | 100 | 1511 | 100 | 1345 | 100

Tablo 5 incelendiginde 6lgme araglarina goére, sorularin biiyiik ¢ogunlugunun

bilgi diizeyinde; en azimin da sentez diizeyinde hazirlandig1 goriilmektedir.

TARTISMA

Olgme araclarma gore, goktan secmeli sorular, %33.11 oraninda ve en cok
kullanilan 6lgme araci olmustur. Bu sonug, Cakan (2004), Anil ve Acar (2008)
tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Coktan se¢meli
sorular, iyl hazirlandiginda tiim diizeylerdeki 68renmeleri 6lgebilir. Ancak, yapilan
arastirmada, ¢oktan se¢meli sorularin da biiylik bir kismini ((%64.65) bilgi diizeyini
Olcen sorularin olustugu goriilmektedir. Arastirmayla, Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gore analizi yapilan sorularin cogunun (%64.65) bilgiyi Olgmeye
yonelik olarak hazirlandigi ve dolayisiyla da tiim diizeyleri 6lgemedigi ortaya
konulmustur. Bu sorularin oraninin diger sorulardan fazla olusunda, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ileride girecekleri biitiin sinavlarmin ¢oktan se¢meli oldugunu bilmelerinin
ve buna bir alt yap1 olusturmas1 yoniindeki istekliliklerinin, yine okullarda olusturulan

soru bankalarindaki hazir sorularin kullanilmasinin kolayliginin, ayrica, dershane ve
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dergilerin ¢ok sayida soru Orneklerini okullara gondermesi ve bu sorularin da sinav
sorusu olarak kullanilmasinin etkili oldugu diisiintilebilir.

Simirl soru sorulmasindan dolayi, 6§rencinin herhangi bir konu hakkindaki bilgi
ve becerilerinin ancak bir pargasi hakkinda bilgi elde edilmesini saglayan kompozisyon
sorulary, %?29.47 oraninda sorulmustur. Kompozisyon sorulari, c¢oktan se¢cmeli
sorulardan sonra en ¢ok sorulan soru tiirii olmustur. Bu soru tiirliniin tercih nedenleri
arasinda, hazirlanmasinin kolay olusu ve kisa siirede ¢ok sayida sorunun hazirlamasi
sayilabilir.

Coktan segmeli ve kompozisyon tiirii sorulardan sonra, %24.12 gibi biiyiik bir
yilizdelikle ¢ok kullanildiginda 6grencileri ezbercilige iten, biitiinlestirmeli ve kisa
cevapli sorularmm soruldugu dikkati c¢ekmektedir. Bu tiir sorularin ¢ok sayida
sorulmasinda, sorularin hazirlanisindaki kolayligin etkili oldugu sdylenebilir. Bu tiir
sorular iyi hazirlandiginda da, yapma ve uygulamayi Olcemezken, kavrama ve
yorumlamay1 az oranda 6l¢mektedir.

Yine ¢ok kullanildiginda 6grencileri ezbercilige iten eslestirmeli sorular, mevcut
sorular igerisinde %2.23” lik bir yer tutmustur. Eglestirme sorularinin digerlerine gore
az sayida olusunda, hazirlanisindaki giicliiklerin etkili oldugu séylenebilir.

Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore, sorularin %92.19’u alt diizey
diisiinme becerilerini; %7.79’u st diizey diislinme becerilerini 6lgmeye yonelik
hazirlandig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular, Sittings ve Wikelund (1989; Akt:
Dindar ve Demir, 2006), Demir ve Dindar (2006), Baysen (2006) ve Koray, Altungeki¢
ve Yaman (2002) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla da benzerlik gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore, sorularin %64.65°1 bilgi diizeyini 6lgmeye yonelik
sorulmustur. Yapilan benzer arastirmalarda bu yonde sonuglar mevcuttur (Demir ve
Dindar, 2006; Baysen, 2006; Ozcan ve Oluk, 2007; Ozcan ve Akcan, 2010). Bilgi
diizeyindeki sorularin hazirlanmasinin, basit ve zahmetsiz olmasi, degerlendirmenin
verdigi kolaylik, bu ydndeki sorularin sayilarinin artmasinda belirleyici olmustur
denebilir. Ornegin: “Bilimsel ydntemin dzelliklerini maddeler halinde yamz” sorusu alt
diizey (bilgiy1) 6grenmeyi Olgen bir sorudur. Ciinkii burada ciddi bir zihinsel faaliyete
gerek duyulmaz. Sadece bilimsel yontemin 6zelliklerinin maddeler halinde yazilmasi
istenerek bilgi diizeyindeki 6grenmelerin disina ¢ikilmamaktadir. Bu durumda 68renci

ezberinde var olan1 aktarmak durumundadir.
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Bilgiyi veya alt diizey 68renmeleri 6lgen sorular, daha ¢ok hazir bilgiyi istemesi
ozelligi ile O6grencileri ezbere yoOneltmekte ve basar1 durumu da bu sonuca gore
belirlenmektedir. Bu ayn1 zamanda, iist diizey 6grenme becerilerini gelistirecek olan
ogrencilerin de engellenmesi anlamina gelmektedir. Cepni ve arkadaslarina (1997) gore,
diisiik seviyedeki sorular, dgrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeden ¢ok onlari
ezbere yoneltmektedir. Buradan, 6gretmenlerin, 6grencilerin ne kadar 6grendiklerinden
ziyade ne kadar ezberlediklerini 6l¢meye calistiklar1 sdylenebilir. Bu durum,
glinlimiizde halen 6grencilerin ayni anda tek bir ogretim yontemi ile toplu olarak
ogrenmesini hedefleyen cok sayida 6gretmenin varligii géstermektedir (Tugrul, 2002).
Oysa smif ortami her diizeyde O68renme becerilerine sahip 6grencilerin bulundugu
dinamik bir ortamdir.

Daha ¢ok bilgi diizeyini 6lgen smav sisteminin sonucu, okul birincisi olan ¢ogu
ogrencinin, yapilan merkezi sinavlarda herhangi bir okula yerlesecek puani alamadiklar1
bilinmektedir. Merkezi smnavlarda sorulan sorularin ¢ozliimii ezber bilgiden ziyade,
ogrencinin algilama ve problem ¢6zme yetenegini kullanmasini gerektirir. Eger merkezi
sinavlarda sorulan yiliksek seviyedeki sorularin ¢cok sayida 6grenci tarafindan ¢oziilmesi
isteniyorsa, 6grencilerin bu tiir sorularla yiiz yilize getirilmeleri gerekmektedir.

Bilgiye dayali sorularla, hazir bilgi oldugu gibi istendiginden, bir¢ok 6grenci bu
bilgileri 6grenmek yerine, kopyayi tercih edebilir. Ders kitaplarindaki sorularin oldugu
gibi kullanilmas1 da ogrencileri ezbercilige yoneltmektedir. Bu nedenle {ist diizey
diisinmeleri gelistirecek sorular sorulmalidir (Miller, 2007). Bozdogan ve Oztiirk
(2008) tarafindan yapilan arastirmada da, 6grencileri ezbere iten sorularin sorulmasi
durumunda firsatin1 bulan herkesin kopya cekmeye yonelecegi, dgrencilere bilgi ve
kavrama gibi biligsel diizey sorularindan ziyade daha iist diizey olan analiz, sentez ve
degerlendirme sorularinin sorulmasi durumunda kopyaya olan egilimin biiyiilk oranda
azalacag1 sonucuna varilmistir.

Sorular 6grencilerin iist diizey diisiinmeleri i¢cin 6nemli bir aragtir (Miller, 2007).
Bilgi diizeyinde Ogrenilenlerin  %90’min unutuldugu, buna ragmen, iist diizey
diistiinmeyi gerektiren 6grenmelerin %80—-85’inin hatirda tutuldugu bilinmektedir. Bu
gercekten hareketle, gerek icerik sunumu, gerekse smavlar iist diizey Ogrenme

becerilerini gelistirecek nitelikte olmalidir. Boylelikle 6grenciler fen ve teknioloji
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dersinin anlamli bir sekilde 6grenilmesi i¢in gerekli olan yaratici ve bilimsel diisiinmeye
de yoneltilmis olurlar.

Analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina bakildiginda ise, bu basamaklar1
dlecmeye yonelik ¢cok az (%7.79) sorunun hazirlandig1 gériilmektedir. Ornegin: “Eseyli
iireyen protistlerin degisen ortam kosullarina uyma sansi, eseysiz lireyenlerden daha
fazladir. Bu gelismeyi asagidakilerden hangisi kanitlar?” sorusu st diizey 6grenmeyi
Olcen bir sorudur. Burada 6grenci, eseyli lireyen protistler ile eseysiz iireyen protistlerin
ozelliklerini ezberin Gtesinde dogru bir sekilde bilmeliki, bunlarin degisen ortam
kosullarina uyma sanslarini1 belirleyebilsin. Bu diizeylerde soru hazirlama isi, diger
diizeylere gore, hem daha ¢ok donanimi gerektirmekte, hem zaman alic1 olmakta ve
hem de yorucu bir ¢alismay1 zorunlu kilmaktadir. Ust diizey 6grenmeleri 6lgen sorularin
sinavlarda az sorulmasi, Ogrencilerin bu yonlerinin gelistirilmesinde engelleyici rol
oynayabilir. Engelin giderilmesi i¢in biligsel alanin en alt basamagini olusturan ve
sadece ezberi gerektiren bilgi basamagindan kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina dogru giden bir yol izlenmelidir (Semerci, 2004).

Geligsmis iilkelerde bir Ogretmenin, her gilin i¢in, O6gretmenlik meslegine
harcadig1 zamanm yaklasik %30’nu 6lgme ve degerlendirme uygulamalarma ayirdigi
(Nartgiin, 2006) disiiniildiigiinde, Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda

daha fazla caligma yapmalar1 gerekmektedir.

SONUC VE ONERILER

[Ikdgretim fen ve teknoloji dersi i¢in hazirlanan sinav sorularmin, Slgme
araglarma gore yapilan analizi sonucunda, sorularm %11.04’ti dogru-yanls, %2.23’1
eslesmeli, %24.12°1 biitiinlestirmeli ve kisa cevapli, %33.11°1 c¢oktan se¢cmeli ve
%29.47’si de kompozisyon tiirlinde hazirlandigi, Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gore yapilan analizi sonucunda ise, sorularin %64.65°1 bilgi, %9.68’1
kavrama, %17.86’1 uygulama, %4.51’1 analiz, %0.94’ii sentez ve %?2.34’1
degerlendirme diizeyinde soruldugu tespit edilmistir.

Buna gore sorulari %92.19’u alt diizey (bilgi, kavrama ve uygulama) diisiinme

becerilerini 6lgmeye yonelik; %7.79’u da iist diizey (analiz, sentez ve degerlendirme)
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diisinme becerilerini 6lgmeye yoOnelik hazirlandigir goriilmiistiir. Fen ve teknoloji
sorularinin biliyiik bir ¢ogunlugu alt diizey diisiinme becerilerini 6lgmenin 6tesine
gecememistir.

Ogretmenlerin, 6lgme amaciyla kullandiklar1 araglarin her birinin hangi alanlar
ne derece Ol¢tiigiinii, bu araglarin giiclii ve zayif yonlerinin neler oldugunu dogru olarak
ogrenmesi veya ilgililerin bu is i¢in bilgilendirici calismalar yapmas1 gerekmektedir.

Yine 6gretmenler, Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisindeki basamaklar1 ve her
bir basamagin 6zelliklerini bilmeli ve soru hazirlamada bu 6zellikleri dikkate almalidir.
Bu amagla, Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenlere yonelik Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisindeki basamaklar1 tanitan ve bu basamaklara gore hazirlanmis sorularin
bulundugu bir kilavuz gelistirmeli ve 6§retmenlere dagitmalidir.

Ayrica, 6lgme ve degerlendirme isini daha saglikli olarak yapmak ve 6lgme ve
degerlendirme siirecinden kaynaklanan olumsuz etkileri minimize etmek i¢in okullarin

biinyesinde 6lgme ve degerlendirme birimleri olusturulmalidir.

KAYNAKCA

Anil, D. ve Acar. M. (2008). Sinif Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme Siirecinde
Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Goriisleri, Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim
Fakiiltesi Dergisi. Aralik 2008. Cilt:V, Say1:11, 44-61, http://efdergi.yyu.edu.tr
Kaynaktan, 20.06.2009 tarihinde alinmustir.

Aricy, H. (1990). Istatistik Yontemler ve Uygulamalar. Ankara: Meteksan Matbaacilik
ve Teknik San. Tic. An. St.

Bacanli, H. (1999). Duyussal Davranig Egitimi. Ankara: Nobel Yayimn Dagitim.

Basaran, 1. E. (1991). Egitim Psikolojisi. Modern Egitimin Psikolojik Temelleri.
Ankara: Kadioglu Matbaasi,

Baysen, E. (2006). Ogretmenlerin Sinifta Sorduklar1 Sorular Ile Ogrencilerin Bu
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Diizeyleri, Kastamonu Egitim Dergisi. 14 (1):
21-28.

Bicak, B. ve Cakan, M. (2004). Lise Ogretmenlerinin Sinif I¢i Olgme ve Degerlendirme

163



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Araltk 2009. Cilt:VI, Sayi:11, 150-165
http://efdergi.yyu.edu.tr

Uygulamalarma Déniik Goériisleri. Milli Egitim Bakanlhgi, Orta Ogretimde
Yeniden Yapilanma Sempozyumu Bildirileri, 20-22 Aralik 2004: Ankara.

Bozdogan, A. ve Oztiirk C. (2008). Ogretmen adaylar1 neden kopya ¢eker? I1kdgretim
Online, 7(1), 141-149, 2008. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr
[20.06.2009].

Cakan, M. (2004). Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Uygulamalar1 ve Yeterlik
Diizeyleri: ilk ve Ortadgretim, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, cilt: 37, say1: 2, 99-114.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris.(Genisletilmis ikinci baski).
Trabzon: Ugyol Kiiltiir Merkezi.

Cepni, S., Ayas, A. P., Johnson, D., M. ve Turgut, F. (1997). Fizik Ogretimi. Ankara:
YOK/MEB Isbirligi.

Daniel, L. G. ve King, D. (1998). A knowledge and use of Testing and Measurement
Literac of Elementary and Secondary Teachers. Journal of Educational
Research, 91 (6), 331-344.

Dindar, H. ve Demir, M. (2006). Besinci Smif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersi Sinav
Sorularmin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi, GU, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 26 (3): 87-96

Giiven, S. (2001). Smif Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirmede Kullandiklari
Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi. 10. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
Bildirileri, 7-9 Haziran 2001: Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Haladyna, T. M. (1997). Writing Test Items to Evaluate Higher Order Thinking. USA:
Viacom Company.

Hesapgioglu, M. (1998). Ogretim ilke ve Yontemleri, Egitim Programlar1 ve Ogretimi.
Istanbul: Beta Basim Yayim Dagitim AS.

Karasar, N. (1982). Bilimsel Arastirma Y ontemleri. Ankara: Seving Matbaasi.

Kog, M. (2007). Bloom’un Ogrenme Uriinleri Taksonomisi. http://www. geocities.
com/bilge17 us/ bloom. htm Erigim [17 Haziran 2007.]

Koray, O., Altungekic, A. ve Yaman, S. (2002). Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Soru
Sorma Becerilerinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi, Gazi
Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 10 (2): 317-324.

Miller, Grant, R. (2007). Engaging Diverse Learners in Historical Thinking. Lynch

164



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Araltk 2009. Cilt:VI, Sayi:11, 150-165
http://efdergi.yyu.edu.tr

Graduate School of Education, Boston: Unpublished PhD thesis.

Nartgiin, Z. (2006). Tiirkiye’de Cumhuriyet Déneminde Ol¢me ve Degerlendirme,
Hesapgioglu, M. ve Durmus, A. (Edt.), Tirkiye’de Egitim Bilimleri: Bir
Bilango Denemesi (ss.185-198). Ankara: Nobel Yaym No:914.

Ozcan, S. ve Oluk, S. (2007). Ilkdgretim Fen Bilgisi Derslerinde Kullanilan Sorularin
Piaget Ve Bloom Taksonomisine Gore Analizi, D.U.Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi 8, s. 61-68

Ozcan, S. ve Akcan, K. (2010). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmmn Hazirlad1g:

Sorularm igerik Ve Bloom Taksonomisi’ne Uygunluk Yoniinden Incelenmesi,
Kastamonu Egitim Dergisi, 18 (1), s. 323-330

Senemoglu, N. (1997). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Ertem Matbaacilik

Semerci, C. (2004). Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin Kopya Cekmeye iliskin Tutum Ve
Gériileri. Firat Universitesi Saglik Bilimleri Dergisi. 18(3); 139- 146.

Sénmez, V. (1993). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi. Ankara: Adim
Yaymcilik.
Sittings R. J. ve K. R. Wikelund (1989). Measuring Thinking Skills Through Classroom
Assesment. Journal of Educational Measurement, 26, 233-246.

Sahinel, S. (2002), Elestirel Diisiinme, Ankara: Pegem Yayincilik.

Tekin, H. (1994). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara: Yargi Kitap ve Yaymevi.

Tugrul, B. (2002). Bloom'un Taksonomik Siireclerine Etkilesimci Taksonomi A¢isindan
Bir Bakis, H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 23: 267-274.

Ural, M., Erdogan, H ve Ural, M. (1993). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, Ankara:
Istatistik Uygulamali, 72 TDFO.

Yildirim, A., Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Y ontemleri.
Ankara: Seckin Yaymcilik.

165



