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Ozet

Sug isleyenler, 6zgiirliiklerini ve elde edebilecekleri firsatlar: gegici bir sii-
re ertelemek veya sinirlamak zorunda kalan bireylerdir. Egitim hakki me-
selesi bu siirlandirmanin kapsamma girmemektedir. Insan onurunu ve
kisilige saygiy1 esas alan temel bir vatandaghk hakkidir. Mahpus egitim
programlari, aragsal bir perspektifle, egitim vasitasiyla suglu bireyin 1sla-
hini, tekrar sug isleme riskini 6nlemeyi ve mahpus bireyin toplumla bii-
tiinlesmesini hedeflemektedir. Cezaevi egitimi/mahpus egitimi denilince
temel egitim, yaygin egitim, uzaktan egitim ve mesleki egitim programla-
r1 akla gelmektedir. Bu aragtirma ise sadece acik ceza infaz kurumlarinda-
ki mahkdm bireylerin yararlanabildigi 6rgiin yiiksekogretim programla-
rindaki mahpus 6grencileri konu edinmektedir. Bu ¢ercevede mahpus 6g-
rencilerin egitimde olma nedenlerini, egitim siirecindeki deneyimlerini
ve bu deneyimlerin ortaya ¢ikardig kisisel degisim ve doniisiimii, son ola-
rak egitim stirecinde kargilagtiklart problemleri tespit etme ve anlama te-
sebbiisii caligmanin amacini olusturmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda 8
mahpus 6grenciyle derinlemesine goriismeler gerceklestirilmigtir. Elde
edilen veriler icerik analizi yonetimiyle degerlendirilmistir. Sonug itiba-
riyle 6rgiin yiiksek6gretim programlarinda olan mahpus 6grencilerin
hapsedilmenin acilarindan kaginmak, hayati yakalamak ve verilen ikinci
sanst degerlendirmek, istthdam umutlarin: iyilestirmek, zamani verimli
kullanmak, topluma ve aileye olan bor¢larini 6demek i¢in egitimde olduk-
lar1 saptanmustir.

Anahtar s6zciikler: Egitim, mahpus, 6grenci, yiiksek6gretim.

ir zamanlar bedene yonelik bir ceza anlayigi ¢ergevesin-
de suclunun 6lim, iskence, damgalama, siirgiin ve teg-
hir etme gibi farkh tiirden uygulamalarla cezalandiril-
mast s6z konusuydu. Ustelik bu cezalandirma siireci adeta bir
senlik havasi icinde seyirlik bir duruma déniigerek giiciini gos-
terigten alan hitkiimdarin iktidarini pekigtirmekteydi. 18. yiizyil
sonu itibariyle bedene yonelik bir ceza adaletinden, amaci sug-
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Abstract

Perpetrators are the individuals that have to restrict or adjourn their free-
dom and potential opportunities for a while. The right to education is not
included in this restriction. The right to education is a basic civil right
grounded on the human dignity and respect for personality. Yet, education
programmes for prisoners, from an instrumental perspective, aim to reha-
bilitate individual by means of education, to prevent the risk of recidivism,
and to integrate the imprisoned individual into the community. College
education for prisoners brings to mind of basic education, mass education,
distance education, and professional education programmes. This study,
however, specifically focuses on the prisoner students in higher education
programmes which are offered only for the imprisoned individuals in the
open prison institutions. Thus, it aims to determine and understand the
educational motives of prisoner students their experiences during educa-
tion, the personal change and transformation and finally the problems they
encounter throughout their educational process. In line with this purpose,
in-depth interviews were conducted with eight prisoner students. The con-
tent analysis method was utilised for the analysis of the data, which revealed
that the prisoner students in higher education programmes receive educa-
tion to abstain from the pains stemming from the state of incarceration, to
catch up with life and to take the second chance granted to them to increase
their prospects for employment, to use their time efficiently, and to pay off
debts to society and family.

Keywords: Education, higher education, prisoner, students.

luyu 1slah etmek olan bir cezai hapsetmeye dogru bir doniigiim
bagladi. Ceza verilirken en azindan su¢lunun “insanligina” say-
g1 gosterilmesi gerektigi vurgusu, ruhun/zihnin cezalandirilma-
sina yonelik ceza felsefesini dogurdu. Nihayetinde 19. yiizyil
bagt itibariyle cezai hapsetme hem 6zgiirlitkten yoksun birak-
may1 hem de bireylerin dontistiiriilmesini hedefledi. Sucun ke-
faretinin 6denmesi degil ayn tiirden suglarin tekrarinin 6n-
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lenmesi, hitkiimdarmn intikami degil toplumun savunulmasi
ceza adaletinin degisen dogasidir. Suglu birey toplumla yap-
mis oldugu sézlesmeye aykir1 hareket etmistir ve nihayetinde
toplumsal diizen i¢in cezalandirilmas: gerekir. Yeni smuf ikti-
darmin gelistirmis oldugu bir disiplin mekanizmasi olarak ha-
pishaneler, yeni felsefenin uygulama alanlar olarak mahkim-
larin elinden zamanim ¢ekip almustir. Sonrasinda endiistriyel
bir sistemin dogusuyla emege duyulan ihtiyag 1slah amagli ha-
piste tutmay1 evrensellestirmeyi, tiirdes hale getirmeyi, kural-
lar gercevesinde etkinligini artirmayi ancak ekonomik ve siya-
sal maliyetini de azaltmay1 hedeflemistir. Boylelikle modern
iktidar sugu bireysellestirmekle kalmamig ayni zamanda kayit
altina alarak ve gozetim altnda tutarak egemenligini bu alan-
da strdirmenin bir yolunu da bulmugtur (bkz. Foucault,
2017). Hapsedilmenin evrimi; iktidar iligkilerine, toplumu
diizenleyen ve kontrol eden devlet giiciintin isleyisine, yone-
ten sinifin menfaatlerine ve ekonomik motiflere bagl olarak
degismistir (Jewkes, 2007, s. 23; Nichols, 2016, s. IX; Soot-
hill, 2007, 5. 27-28).

Giintimiizde suclunun 6zgiirligini elinden alarak onu
hapsetmek ceza adaleti ile ilgili beklentilerimizi biiyiik 6lciide
kargilamaktadir. Hapsetme cezasi, suclu bireyin gerceklestir-
mis oldugu eylem tizerinde diiginmesini ayni zamanda ceza-
sin1 ¢ekerken kendini bireysel olarak gelistirmesini ve nihaye-
tinde sucun tekrarinin 6nlenmesini hedeflemektedir. En azin-
dan beklenti budur. Klasik su¢ ve sucun nedenleri ile ilgili te-
orilere gore -biiyiik olciide Beccaria ve Bentham goriiglerini
referans alarak- suclular kendi iradeleriyle sug iglerken mali-
yet hesabi yaparlar. Fayda kayiptan fazlaysa firsat degerlendi-
rilir. Bu nedenle sucu 6nlemek i¢in toplum, su¢un maliyetini
yikseltmek ister. Diger bir ifadeyle sugu caydirict kilmak i¢in
hapis cezasinn siiresi artirilir (Hollin ve Bilby, 2007, s. 608).
Ancak cezalandiric adaletin caydiricilii yani “tedavi modeli”
ise yaramamaktadir (Reuss, 1997, s. 210). Ciinkii mevcut ve-
riler su¢ ve suclu sayismm azalmadigini aksine artugini gos-
termektedir. Hikiimli bir bireyin hapishaneden ¢iktktan
sonra, buraya geri donme olasilig1 yiiksektir. Yani serbest kal-
diktan sonra mahktmlari1 bekleyen hayat onlar1 kaginilmaz
olarak tekrar su¢ islemeye itebilmektedir. Eski hiikiimli kim-
ligini tagimalar: stirekli bir gézetimi beraberinde getirmekle
birlikte ayni zamanda is bulmalarini zorlastirabilmektedir.
Ayrica hapishane, mahkim bireyin ailesini de yoksulluga ite-
rek, dolayl olarak sugu tiretebilmektedir. Hapishane kiiltiri
de adeta suclu imal etmektedir. MahkGm bireylerin hiicreler-
de soyutlanmasi, ¢aligmaya zorlanmasi ya da egitimlere tabi
tutulmasimnin pratik sonuglart mahkm bireyi suctan uzaklag-
turmamakta aksine hapishanedeki siddetin varlig1 basta olmak
tizere dayanigma bigimleri, hiyerarsik yapilanma gibi degis-
kenlere bagli olarak mahkam bireye gelecekteki suc ortaklar:
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icin hazir bir ortam da sunmaktadir (Foucault, 2017, s.
384-390).

Sug ve suglu sayisinin azalmadigi, hapishane kiiltiirtiniin
suclu imal ettigi gozlemleniyorsa cezalandirma sistemi ile il-
gili ciddi problemlerin oldugu séyleyebilir mi? Evet yanitim
vermek isin kolay1, zor olan kismi ise ne yapilmasi gerektigi-
dir. Ustelik problem tek yonlii de degildir. Mahpuslarm 6z-
glir topluma yeniden donisiyle ilgili aragurmalara baktgi-
mizda pozitif bulgularin olmadigini, eski mahkimlarin kargi
kargiya kaldiklar1 zorluklarin toplumla yeniden biitiinlesme
cabalarin1 basarisiz kildigini goriiyoruz (Maruna, 2007, s.
664-665). Iste bu hususlar ve gostergeler hiikiimliilerin reha-
bilitasyonu ile ilgili tartigmalarin temelini olusturmaktadir.
Sug¢lu bireyin 1slahi, sucun tekrarinin 6nlenmesi ve suglu bire-
yin yeniden topluma kazandirilmas: noktasinda ii¢ adimdan
olusan siireci etkin bir sekilde yapilandirabilmek i¢gin ¢esitli
reformlarin gergeklestirilmesi gerektigi tartigtlmaktadir. Yani
“tedavi edici modelden” “diizeltici modele” dogru bir gecis
s6z konusudur (Reuss, 1997, s. 241). Bu alanin 6nemli bir bo-
limiinii hiikiimlii bireylerin egitimi meselesi olugturmaktadir.
Ciinki mahpus egitimi hem sugclu bireye yeni bir hayat vere-
rek sugun tekrarini 6nlemekte hem de hapishane ortaminin
olumsuz kosullarindan bireyi soyutlayabilmekte ve nihayetin-
de rehabilitasyonunu saglayabilmektedir.

Calisma, mahpus egitimini konu edinmektedir. Hiikiimlii
ve tutuklularin egitimi denilince, hapishane duvarlarinin ve
tellerinin arkasinda verilen temel egitim, yaygin egitim, uzak-
tan egitim ve mesleki egitim programlari akla gelmektedir. Bu
aragtirma ise sadece acik ceza infaz kurumlarindaki mahkim
bireylerin yararlanabildigi 6rgiin yiiksekdgretim egitim prog-
ramlaridaki mahpus 6grencileri ele almaktadir. Diger bir
ifadeyle egitim-6gretim dénemi boyunca kampiiste, simifta,
kiitiphanede, kantinde olan, ders bitince tekrar cezaevine do-
nen mahpus 6grenciler ¢calismanin 6rneklem grubunu olug-
turmaktadir. Bu ¢ercevede mahpus 6grencilerin egitimde ol-
ma nedenlerini; egitim siirecindeki deneyimlerini ve bu dene-
yimlerin ortaya cikardig: kisisel degisim ve donisiimi; son
olarak egitim siirecinde kargilagtiklar1 problemleri tespit etme
ve anlama tegebbiisii caligmanin amacini olusturmaktadir. Bu-
nun i¢in éncelikle mahpus egitim hakki ile ilgili olarak yasal
mevzuat irdelenecek, akabinde mahpus egitim programlar: ve
modelleri iizerinde durulacakur. Tirkiye’deki meveut mah-
pus egitim hakki ve egitim programlar: da ele alindiktan son-
ra calismanin son kisminda ise Akdeniz Universitesi’nin cesit-
li bolimlerinde egitim géren mahpus 6grencilerin egitimde
olma amaglari, egitim deneyimleri, egitim siirecinde kargilag-
tiklar1 sorunlar ve kurumsal beklentileri ele alinacakur.
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Mahpus Bireylerin Egitim Hakki ve Egitim
Modelleri

Doksanli yillardan bu yana hapishane niifusu dramatik bir
sekilde artmaktadir. 223 iilkeyi referans alan bir aragtirma ra-
poruna gore diinya genelinde hiikiimlii ve tutuklu bireylerin
sayist 10 milyonu agmig durumdadir. Sadece 2000 yilindan bu
yana mahkam niifusu yaklagik olarak %20 oraninda artmigtir.
Ayni dénemde diinya genel niifusundaki artigin %18 oldugu
distiniliirse hikiimlii ve tutuklu sayismin daha hizla artngin
ifade edebiliriz (Walmsley, 2016, s. 2). Miilkiyet ve uyusturu-
cuya bagl suglar, kisilerin en fazla hiikiim giydikleri sug tiir-
leridir. Oyle ki uyusturucuya bagl suclardan dolay1 hiikiim
giymis mahktimlar hapishane nifusunun % 18’ini olusturur-
ken finansal suglar ve yolsuzluk sadece %2’sini olusturmakta-
dir (Huber, Rape ve Sheahon, 2017, s. 10).

Kiiresel suglu sayisinin artmasi ve sug egilimlerinin gorii-
niimi, suglu bireyin 6zglirligint almanin caydiric bir ceza
olup olmadig1 hususundaki tartismalari giindeme getirmekte-
dir. Cezai siirelerin artirllmasinin ya da hapishane kosullari-
nin agirlagurilmasinin daha caydiricr olacag ve nihayetinde
de su¢ isleme egiliminin azalacagina (Mathiesen, 2006, s. 56)
dair tartigmalar meselenin bir yoniidiir ve bu nokta oldukga
muglak kalmaktadir. Diger yandan hiikiimlii bireyin iyilesti-
rilmesi ve gelistirilmesi hususunda birtakim yapisal diizenle-
melerin gerceklestirilmesinin, 6rnegin mahpus egitim prog-
ramlarmimn geligtirilmesinin sugun tekrarini 6nlemek agisin-
dan daha islevsel olduguna dair gorisler daha baskindir. Mah-
pus bireyin egitimi bu kapsamda uluslararasi s6zlesmelerle
glivence altina alinmug temel haklardan biridir.

Sug isleyenler, 6zgiirliiklerini ve elde edebilecekleri firsatla-
r1 gegici bir siire ertelemis veya sinirlamug bireylerdir. Egitim
hakki meselesi bu sinirlandirmanin kapsamina girmemektedir.
Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin 26. maddesi “herke-
sin egitim hakkina sahip oldugunu” ifade etmektedir. Hiikiim-
lilerin ve tutuklularin egitim hakkini giivence altina alan bir di-
ger diizenleme 1955 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan ha-
zirlanan “Mahpuslar Islahi Igin Asgari Standart Kurallar”
bagligini tagimaktadir. 77. kurala gére “biitiin mahpuslara ken-
dilerine yarar saglayabilecek 6gretim” hakki verilmelidir.
Okur-yazar olmayan ve gen¢ mahpuslarin egitiminin zorunlu
olmasinin ve mahpuslarin serbest kaldiktan sonra birtakim giic-
likle kargilasmamasi icin tlke egitim sistemiyle biitiinlestiril-
mesinin gerekliligi ifade edilmektedir (TBMM Bagkanhgy,
2004). Uluslararast alanda mahpuslarin egitim hakk: tizerine
yapilan bir diger diizenleme ise Avrupa Konseyi Bakanlar Ko-
mitesi'nin, Uye Devletlere Cezaevlerinde Egitim Hakkinda 12
Sayili Tavsiye Karar’dir. Bu metin 17 maddeden olusmakta ve

maddeler genel olarak egitimin genis kapsamli tutulmasi; mah-
pus bireylerin egitime katilmalarinin tegvik edilmesi; 6zellikle
ozgtir toplumda ayn1 yag gruplarina sunulan egitimle mahpus-
lara saglanan egitimin aym olmasi; mahpus bireylerin olgusal
kimliklerini dikkate alan egitim programlarmm itina ile segil-
mesi; mahpus bireyin mesleki egitimlerinde isglicti piyasalari-
nin ihtiyaglarinin g6z 6ntine alinmasi; mahpus bireylerin uygun
egitim almalarini saglayacak mali kaynak, donanim ve 6gretim
personelinin bulundurulmas: ile ilgilidir. Mezkar kararda
“Miimkiin olan her durumda mahpuslarin cezaevi dis1 egitime
katilmasma izin verilmelidir” ifadesi de yer almaktadir (Adalet
Bakanligi, 2011).

Agir sug isleyenler, 6zgiirliiklerini ve diger temel haklari-
n1 kaybederler. Dolayisiyla neden mahpuslarin egitim hakk:
olmali? Egitim hakkinin aragsal savunusuna gore egitim vasi-
tastyla kisi sosyal ve ekonomik olarak gelisir ve toplumla ye-
niden biitiinlegir. Diger bir yaklagima gore ise egitim hakk
insan onurunu ve kisilige saygiy1 esas alan temel bir vatandas-
ik hakkidir (Reuss, 1997, s. 210). Bu nedenle cezanm gerek-
cesi ile cezaevindeki egitim hakkini iki ayr1 durum olarak de-
gerlendirmek gerekir. Bu yaklagima gore ceza 6zgiirlitkten
yoksun birakmadir. Egitim hakkindan yoksun birakmak ise
cezanin bir parcast degildir (Vorhaus, 2014, s. 162-167).

Bu alanda gergeklestirilen ¢aligmalar, egitim programlari-
na katilan mahpuslarin, serbest birakildiktan sonra cezaevine
tekrar donme olasiliklilarinin daha disiik oldugunu ortaya
koymaktadir (Margaret ve Oricho, 2017, s. 107; Ohayon,
2016, s. 400; Vacca, 2004, s. 298). Ornegin bir calismada ha-
pishanedeyken tiniversite programlarina katilan 1373 mahpu-
sun diger mahpuslara gore tekrar cezaevine déonme ve yeni-
den sug isleme oranlarmin diisiik oldugu tespit edilmistir
(Steurer, Smith ve Tracy, 2001). Bir diger calismada Clark
(1991), tniversite diizeyinde egitim programlarina katilan
mahpuslarin diploma alip almama durumuna gore tekrar ce-
zaevine donme arasindaki iligkiyi arastirmistir. Buna gore dip-
loma alan mahpuslarin (%24), diploma alamayanlara (%44.6)
gore hapis cezasina ¢arptirilma oraninin daha digiik oldugu
tespit edilmigtir. Duguid ve Pawson (1998) ise yiiksekogretim
programuna katilan mahpuslarin; ekonomik, kisisel, biligsel ya
da ahlaki bakis a¢ilarinda degisiklik oldugunu ancak boyle bir
gelismenin fiilen gergeklesip gerceklesmeme durumunun
mahpus bireyin ceza kimligine, aile yapisina, egitim ge¢misi-
ne, hapishane kogsullarina ve serbest kaldiktan sonraki ortamin
niteligine de bagl oldugunu ortaya koymuglardir. Ayrica on-
lara gére mahpuslara yonelik mahpus egitim programlari ige
yaramaktadir ancak bu programlar mahpuslarin isgiiciine ka-
tilmalarina hizmet edecek kaynaklar sunamamaktadir.
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Goriildigi tizere mahpus egitimi ile suc isleme egilimi
azalulabilmektedir. Bu yiizden mahpus egitim modelleri tilke-
den iilkeye farkliliklar gosterse de programlarin tasariminda
aragsal bir bakig agisinin etkili oldugu ifade edebilir. Maliyet
hesab, piyasa taleplerini karsilama, fayda saglama gibi beklen-
tiler mahpus egitim programlarinin gériiniimiinii belirlemek-
tedir. Reuss’un (1997, s. 242) biligsel beceri egitimi olarak ifa-
de ettigi ve sosyal agidan kabul edilebilir hedeflere (istthdam
olanagi yaratma, problem ¢6zme, kisilerarasi beceriler, empati,
rol alma, negatif duygular1 yonetme, problem tanimlama gibi)
ulagmasi icin mahpus bireylere verilen ¢esitli egitim program-
lar1 s6z konusudur: Yetigkin Temel Egitimi (Adult Basic Educa-
tion), Yetiskin Ortadgretimi (Adult Secondary Education), Genel
Ogretim Gelistirme (General Education Development), Mesleki
Egitim (Vocational Education), Universite Kurslart (College Co-
ursework) ve Ozel Egitim (Special Education) gibi. Ayrica mah-
puslarm toplumla yeniden biitiinlesmesine yardimer olmak i¢in
tasarlanmis madde bagimliligi danigmanligi, yasam becerileri
egitimi gibi akademik olmayan programlar da s6z konusudur
(Klein, Michelle, Bugarin, Cataldi ve Tauschek, 2004, s. 8).
Son olarak mahpus bireyin i goriisme becerilerinin gelistiril-
mesi, profesyonel igyeri aligkanliklarmin kazandirilmas: dahil
olmak tizere istthdam yaratmanin ve elde etmenin yollarim: 6g-
retmeyi hedefleyen istthdam egitim servisleri bulunmaktadir
(Lawrence, Mears, Dubin ve Travis, 2002, s. 15).

Nichols’a (2016, s. 4) gére mahpus egitimi ile ilgili olarak
¢ egitim modeli bulunmaktadir. Bunlardan biri hiimanistik
mahpus egitim modelidir. Bu modelin amact mahpus bireyi
entelektiiel ve duygusal olarak biitiin kisiligi ile gelistirmektir.
Bunun i¢in egitim ve 6gretim faaliyetlerinden mahpus bireyin
yararlanabilmesi ve 6gretmenler tarafindan bu siirecin yiirii-
tillmesi saglanmaktadir. Liberal egitim modeli ise mahpus bi-
reyin elestirel diisiince ve hayal giiciinii gelistirmeyi amagla-
maktadir. Bunun icin mahpus bireyin edebiyat, matematik,
bilim, sanat gibi alanlarda entelektiiel olarak disiplinize edil-
mesi ongorilmektedir. Son olarak mesleki egitim modeli ise
mahpus bireyleri ¢alisma hayati i¢in gerekli becerilerle donat-
may1 hedeflenmektedir. Bunun i¢in atélye gibi mekanlarda
alanin uzmanlar tarafindan mahpus bireyin yaparak 6gren-
mesi saglanmaktadir.

Goffman’a (2016, s. 81) gore “total kurumlar” kapatilmig
kisinin kurumdan ayrildiktan sonra kurumun standartlarim
kendi istegi ile devam ettirebilmesi i¢in kisinin 6z diizenleyici
mekanizmalarini yeniden ayarlamayr hedeflemektedir. Egitim
vasitastyla bu siire¢ pekistirilmektedir. Diger bir deyisle disip-
lin, g6zetim ve denetim gibi kurumsal pratikler hapishanelerin
yanu sira eZitim vasitastyla desteklenmekte, béylelikle her iki
kurum da cifte kontrol mekanizmasi olarak mahpus bireyin ya-
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samunt diizenlemektedir. Nihayetinde hem hapishane hem de
egitim bireyin ve toplumun yararina yatirim yapan kurumlardir
(Nichols, 2016, s. X). Bu yiizden mahpus egitimi suclu bireyin
1slahiny, tekrar sug igleme riskini 6nlemeyi, toplumla biitiinleg-
mesini ayrica biitiin bu siireclerin gerceklesmesi icin gerekli
bilgi ve becerilerle suclu bireyin donatilmasini gaye edinmekte-
dir. Diger yandan farkli beklentiler de olabilir: mahpus egitimi-
ni, ceza reformcusu hapishanenin sert bir rejimini donistiirme-
nin aract olarak; cezaevi personeli, mahpuslari tutuklu olarak
tutmanin bir yolu olarak; giivenlik personeli bir risk olarak;
egitmenler ise bir meslek kazanimi olarak goérebilir. Bazi mah-
ktimlar agisindan ise egitimin islevi sadece zaman gecirmektir
(Reuss ve Wilson, 2000, s. 173).

Mahpus egitim programlari, modelleri ve mahpus egiti-
minin iglevleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde insan
onuru, kisilige sayg1 ve temel bir vatandaslik hakk: cercevesin-
de bir mahpus egitiminden s6z edilememektedir. Daha ziya-
de mahpus bireyin tekrar sug¢ iglemesini 6nlemek i¢in -diger
bir ifadeyle aragsal bir yaklagimla- suglu bireyin biitiin yonle-
riyle kisisel bir gelisim gostermesi (kendini gerceklestirme,
benlik saygisi, giiven vb.) ve nihayetinde kazandig1 diploma,
bilgi ve becerilerle toplumla biitiinlesmesi amaglanmaktadir.

Tiirkiye’de Mahpus Egitimi ve Egitim
Modelleri

Hiikiimlii ve tutuklu sayisi diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de
de 2000’li yillardan bu yana dramatik bir sekilde artig goster-
mektedir. Ceza ve Tevkifevleri Genel Midiirligii verilerine
gore Tirkiye’de 2017 yili itibariyle cezaevlerinde bulunan
mahkim sayis1 228.993 tiir (M Sekil 1).

Mekanlarin cinsiyeti olduguna dair sosyolojik bir bilgiye is-
tinaden hapishanelerin de eril kimlik tizerine kurulu ve dolay1-
styla erkek egemen kiiltiiriin bir tagtyicist olan bir kurum oldu-
gu ifade edebilir. 2017 yili verilerine gére hiikiimlii ve tutuklu-
larin %94.4i erkek, %4.3’ti kadin ve %1.2’si ¢ocuklardan
olusturmaktadir. Ceza infaz kurumlar ile ilgili dikkat ¢eken di-
ger bir husus toplam 386 ceza infaz kurumu bulunmasina ve bu
kurumlarin kapasitesinin 208.830 kisilik olmasina ragmen 228
binden fazla hitkimli ve tutuklunun hapishanelerde olmasidir.
Uluslararast normlara uymayan, fiziki sartlarinin yani sira kapa-
siteleri itibariyle egitim ve iyilestirmenin kisith sunuldugu ya da
hi¢ sunulmadigr kiiciik ilce ceza infaz kurumlart kapatilmakta,
buna karsin mevecut merkezi cezaevlerine ek binalar yapilarak
yatak kapasitesi artirilmaktadir (Adalet Bakanligi, 2018). Ceza-
evlerinin merkezi yerlesim yerlerine kaydirilmasina yoénelik
projenin, mahpus egitimi kapsaminda da olumlu sonuglar vere-
cegi ongoriilebilir.
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Hapishanelerin erkek egemen bir diinyanin yansimasi ol-
dugu kadar mevcut toplumsal esitsizliklerin bir sonucu olarak
da degerlendirilebilecek yonii bulunmaktadir. Diger bir ifadey-
le sosyal sinif ile cezaevine girenler arasinda dogrusal bir iligki
vardur: Igsizlik, diisiik beceri diizeyine sahip olma ve egitim se-
viyesinin digiik olmasi gibi (Behan, 2014, s. 27; MacGuinness,
2000, s. 88). Tiirkiye’deki hapishanelerin goriiniimii de diinya
genelinde oldugu gibi diisiik egitim ve beceri diizeyine sahip
olan, dezavantajli sosyoekonomik bir gruba ait olan geng ve er-
kek bireylerden olugsmaktadir. Ornegin cezaevindeki mahkaim-
larin %23.3’tinti ilkokul mezunlari, %30.8’ini ise ortaokul me-
zunlar1 olugturmaktadir. Buna kargilik yiiksekgretim mezunu
mahkimlarin orani sadece %4.3’tiir. Benzer gekilde diinyada
oldugu gibi hirsizlik ve uyusturucuya bagli suglar en ¢ok islenen
sug tiirleridir (TUIK, 2016). Nihayetinde sug ve suclu bireyin
gortintimiine dair benzer gostergeler mahpus egitimi hususun-
da da ayn1 temelden hareket eden yasal prosediirleri ve uygula-
malar1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Uluslararast hukuka uygun olarak Tirkiye’deki mahpus
egitim hakki kanunlarla giivence altina alinmigtir. Anayasa’nin
42. maddesine gore “Kimse, egitim ve 6gretim hakkindan yok-
sun birakilamaz.” Mahpus bireyler acisindan egitim bir hak ol-
dugu gibi devlet agisindan da bir 6dev konusudur. Diger bir ifa-
deyle mahpus bireye egitim hakki tanimak kadar devletin ku-
rumsal sorumluluklarini yerine getirerek hitkiimli ve tutuklu
bireye egitime erigim imkinini saglamasi gerekmektedir. Buna

istinaden “Ceza ve Giivenlik Tedbirlerinin Infazi Hakkinda
Kanun”, geng ve yetigkin hiikiimlii ve tutuklulara y6nelik uygu-
lanacak egitim programlarma ve iyilegtirme ¢aligmalarma ilig-
kin usul ve esaslar1 diizenlemektedir. Buna gore mahpus bire-
yin egitimi ile hedeflenen hususlar su sekildedir: Mahpus bire-
yin kisiligini gelistirme, yeni beceriler elde etmesini saglama,
sug igleme egilimini yok etme ve saliverme sonrast yagama ha-
zirlama. Mahpus bireyin yasi, ceza siiresi ve yetenekleri dikka-
te alinarak temel egitim, orta ve yiiksekogretim diizeylerinde
ayrica din, meslek, beden egitimi gibi alanlarda da egitim prog-
ramlariimn uygulanabilir hale getirilmesi devletin sorumlulugu
olarak gortilmektedir. Agik ceza infaz kurumlar ile cocuk egi-
tim evlerinde bulunan mahpuslarin 6rgiin ve yaygin, kapal ce-
za infaz kurumunda bulunan mahpuslarin ise yaygin egitimden
yararlanmasi yasal bir ¢erceve ile sinirlandirilmistir (Adalet Ba-
kanlig1, 2004).

Ceza ve Tevkifevleri Genel Midiirliigii tarafindan Avrupa
Konseyi Bakanlar Komitesi'nin 12 Sayili Tavsiye Karari’ni dik-
kate alarak hazirlanan 46/1 numarali genelge de mahpus birey-
lerin egitimi ve iyilestirilme islemleri ile ilgili diizenlemeleri
icermektedir. “Egitim Ilkeleri” adli bolimde hiikiimlii ve tu-
tuklularin maddi ve manevi kalkinmalari i¢in egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin gerekliligi vurgulanmustr. Egitim programlarry-
la; hitkiimli ve tutuklulara dogru tutum ve aligkanliklarin ka-
zandirilmasi, yeniden sug islemesini 6nleyecek ahlaki degerle-
rin agilanmasi, kurum hayatinin 6zgiir hayata yakinlagtirilmas
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W Sekil 1. Turkiye'de 2017 yili itibariyle cezaevlerinde bulunan mahkm sayisi. Kaynak: Adalet Bakanligi, 2017.
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ve hikkiimli bireylerin serbest kaldiktan sonra topluma uyum-
larinin kolaylastirilmasi amaglanmaktadir. Bir diger deyisle hii-
kiimlii bireyin “bir biitiin halinde geligtirilmesi” hedeflenmek-
tedir (Adalet Bakanligi, 2011).

Tiirkiye’de hitkiimli bireyin egitime erigimini saglayan ve
diizenleyen mekanizma ceza infaz kurumlaridaki egitim servi-
sidir. Bu birimde caligan kurum 6gretmenleri, hitkiimli bireyin
egitim ve mesleki durumlarini tespit etmekle ve akabinde mah-
kiim bireyin egitim seviyesini yiikseltmesini ve meslek sahibi
olmasint saglamak i¢in bireyi uygun egitim programlarma y6n-
lendirmekle sorumludur. Hiikiimliiler i¢in egitim hizmetleri;
okuma yazma kurslari, yaygin egitim (agik6gretim ortaokulu,
lisesi ve fakiiltesi), orgiin yiiksekogretim, mesleki ve teknik
kurslardan olugmaktadir. Son yillarda egitim teknolojilerindeki
degisime bagli olarak ortaya ¢ikan uzaktan egitim programlari
da hitkiimlii ve tutuklu bireylerin yararlanabildigi egitim hakla-
rindan biridir. Uzaktan egitime katilan hiikiimlii 6grencilerin
personel nezaretinde internetten yararlanabilmesi de miim-
kiindiir. Ayrica hiikiimli ve tutuklular kurum iginde ve diginda
gerceklestirilen cesitli smavlara katulma hakkina da sahiptir.
Caligma kapsaminda ele aldigimuz husus ise 6rgiin yiiksekogre-
tim programlarinda yer alan hiikiimliilerdir. Herhangi bir yiik-
sekogretim kurumuna devam ederken tutuklanan veya hiikiim
giyen 6grencilerin yan sira hapishanedeyken tiniversite smavi-
n1 kazanan kisiler de bu egitim hakkindan yararlanabilmekte-
dir. Ancak bir takim sinirlamalar da s6z konusudur: kazandig:
dniversitenin kurumla ayni belediye simurlari iginde olmast,
okulun/iiniversitenin hiikiimlii 6grenciyi kabul etmesi gibi.
Hiikiimliilerin okula gidis ve gelisleri ile her tiirlii masraflar da
kendilerine aittir (Adalet Bakanlig1, 2011).

Tirkiye’deki mahpus egitimi hem cezaevindeki uygulanan
egitim programlarini hem de hapishane duvarlarini agan egitim
olanaklari ile egitim hakk: ilkesi gercevesinde mahpus bireyin
bir biitiin olarak gelistirilmesini hedeflemektedir. Hiimanistik
ve mesleki egitim modelleri bu kapsamda referans alinmakta-
dir. Bu bakimdan mahpus egitiminde faydaci bir bakig agisinin,
diger bir ifadeyle “aragsal” bir perspektifin oldugu da goril-
mektedir.

Arastirmanin Metodolojisi

Hapishane, cezaevi veya son yillarda daha ¢ok tercih edilen
kullanimiyla ceza infaz kurumlarindaki egitim faaliyetleri; temel
egitim, yaygin egitim, uzaktan egitim ve mesleki egitim prog-
ramlart olmak tizere dort baghkta ele alinmaktadir. Bunun yan
sira kiitiiphane destek hizmetleri ile diger sosyal ve kiiltiirel et-
kinlikler de cezaevi egitim programlar: cercevesinde degerlen-
dirilmektedir. Tiirkiye’deki cezaevi egitim programlari iizerine
gerceklestirilen ¢aligmalarin sayist azdir ve bu aragtirmalarin
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odagi cezaevi icerisinde uygulanan egitim programlari ile sinur-
lidir. Ornegin ceza infaz kurumlarmdaki mesleki egitim faali-
yetlerini, hiikiimliilerin bakis acilar1 ve tecriibeleri {izerinden
degerlendiren bir calismada, verilen mesleki egitimlerin, kurs-
lara katlan hiikiimliiler {izerinde olumlu etkileri oldugu ve on-
larm “hayata tutunma beklentilerini arttirdig1” saptanmustr
(Kogak ve Altun, 2010). Bir diger calismada ise ceza infaz ku-
rumlarinda verilen egitimlerin daha ¢ok “egitim seviyesini yiik-
seltme”, “kisisel gelisimi destekleme”, “tahliye sonrast is bulma
imkanini saglama” ve “kurum i¢i motivasyonu artirma” gibi bir
takim bireysel diizeyde iglevlerinin oldugu ancak bu durumun
beklenen diizeyde olmadig: tespit edilmistir (Balaban ve Ozen,
2010). Ceza infaz kurumundaki egitim faaliyetlerini temel egi-
tim, mesleki egitim, dini egitim, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler,
kiitiiphane ve kitaplik faaliyetleri olmak {izere beg baglik altnda
toplayarak yagam boyu 6grenme agisindan degerlendiren bir di-
ger ¢aligmada ise hiikiimliilerin s6z konusu egitim faaliyetlerini
nasil degerlendirdikleri ortaya koyulmugtur. Buna gére mah-
ktimlarin, dini egitim faaliyetlerini diger egitim programlarina
gore daha yeterli gordigi saptanmustir. Calismada, egitim ve
meslek edindirme kurslarinin giiniin kogullarina gore diizenle-
mesi ve yagam boyu 6grenme agisindan egitim faaliyetlerinin
yeniden degerlendirilmesi gerekliligi de tespit edilmistir (Sen,
2016). S6z konusu caligmalar, ceza infaz kurumlarindaki egi-
timlerin olumlu yonlerine vurgu yapmakta, 6zellikle okuma-
yazma bilmeyen ya da egitim diizeyleri diisiik ayrica kurum 6n-
cesi igsiz olan bireyler izerinde bu egitim faaliyetlerinin olduk-
ca etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Kurumsal dii-
zeydeki sorunlarin ve beklentilerin tespit edilmesi agisindan da
s6z konusu aragtirmalarin 6nemli katkilar sagladig1 goriilmekte-
dir. Bu ¢alismalarin yani sira agikgretim ortaokul ve lise 6gren-
cisi olan hiikiimli ve tutuklarm okumaya dair tutumlarinin ve
kaygilarinin belirlenmesini (Altunkaya, 2016; Altunkaya, 2017),
tutuklu ve hiikiimliilere yonelik olarak diizenlenen el sanatlariy-
la ilgili etkinlikler ve bu etkinliklerin hiikiimlii bireyler tizerin-
deki etkilerinin tespit edilmesini (Konuk, 2016; Yanar, Erdo-
gan, Kayabagi ve S6ylemezoglu, 2013), dini egitim uygulamala-
rinin hiikiimliilerin rehabilitasyonu agisindan 6neminin belir-
lenmesini ve s6z konusu egitimin uygulanmasinda karsilagilan
sorunlarin ve beklentilerin saptanmasini (Cinar, 2016; Ozde-
mir, 2002) amaglayan cesitli caligmalar da bulunmaktadir. Mus-
tafa Saldirim’in “Hiikiimlii ve Tutukly Egitimin Temelleri”
(2011) adl caligmast ise mahpus egitimini hukuki diizlemde ele
alarak ilgili literatiire katki saglamaktadir.

Bu aragtirma ise 6rgiin yiiksekogretimdeki mahpuslar ele
almaktadir ve bu kapsamdaki ilk ve tek ¢aligmadir. Mahpus bi-
reylerin egitim siirecine katilma nedenlerinin tespit edilmesi,
egitim sireci ile ilgili deneyimlerinin ve bu deneyimler netice-
sinde meydana gelen kisisel degisim ve doniigtimiin belirlenme-
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si, son olarak egitim siireclerinde karsilagilan problemlerin ve

egitim ile ilgili beklentilerin saptanmasi aragtirmanin amacin

olusturmaktadir. Bu dogrultuda c¢aligma su problemlere cevap

aramaktadir:

= Mahpus bireyler i¢in egitimin anlami nedir?

= Mahpus bireyleri 6rgiin yiiksekogretime yonlendiren/moti-
ve eden unsurlar nedir?

= Mahpus bireylerin 6rgiin egitim i¢inde yer almalarinin ken-
disinde meydana getirdigi kisisel degisim ve dontisimler
nedir?

= Mahpus bireylerin egitim siireclerinde karsilagmis olduklar
problemler ve bu problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak
beklentileri ve ¢6ziim 6nerileri nedir?

Aragturmacinin 6gretim yesi, gortsilen kisilerin de hii-
kiimli-6grenci olmast nedeniyle ortaya ¢ikabilecek “sembolik
siddetin” azalulmasima yonelik olarak ¢aligmada, Bourdieu’nun
(1999, s. 608-609) “aktif ve metodik dinleme” teknigi kullanil-
mugtir. Bu teknigin amaci, aragtirmact ile gorisiilen kisi arasin-
daki toplumsal hiyerarsinin, yani kisinin sahip oldugu sermaye
tiirlerinin ortaya c¢ikarmis oldugu toplumsal asimetrileri telafi
etmek ayrica goriisme esnasinda kurulan dilsel ve sembolik etki-
lesimin y6nlendirici olmadan gerceklesmesini saglamakutr. Boy-
lelikle aragtirmaci, gortisiilen kiginin dilini, gériislerini, duygula-
rin1 ve diistincelerini kontrollii bir sekilde taklit ederek, kendine
yonelik distintimsellik (reflexivity) gorevini yerine getirir. Arag-
trmact ile gorisiilen kisi arasindaki mesafenin daraltilmast igin
gortigmeler kampis icinde gerceklestirilmistir. Hikimli-68-
rencilerle ders esnasinda ve sonrasinda etkilesim iginde olmak
ayrica onlarin giindelik hayatlarina taniklik etmek ¢alismanin
gozlem vasitasiyla bilgi tretilmesine de katki saglamistir. Go-
riismeler esnasinda “yagam anlatis1” tekniginden yararlanilmug
ve nihayetinde goriisiilen bireyle somut olaylar ve olgular tize-
rinden yakinhk kurulmaya caligilmig ve probleminin tagtyicist
olan bireylerin yagam siiregleri ile ilgili ayrintilara yer verilmig-
tir. Bu kapsamda 8 hiikiimli 6grenci ile derinlemesine gortis-
meler gerceklestirilmigtir. 13 saat 39 dakikalik veri ¢aligmanin
boyutlarini ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler, i¢erik anali-
zi yontemiyle ¢oziimlenmigtir. Bunun i¢in de oncelikle temalar
belirlenmis (mahpus bireylerin egitimde olma nedenleri, egitim
vasitastyla yasanan kigisel degisim ve dontigiimler, kargilagilan
kurumsal sorunlar ve beklentiler), veriler kodlama birimlerine
gore ayrildiktan sonra ilgili temalar i¢inde yorumlanmistir.

Arastirmanin Bulgulan

Mahpus egitimi ile ilgili literatiir gézden gegirildiginde ge-
nel olarak aragtirmacilarin kurum ici (cezaevi) egitim program-
larin1 inceledikleri goriilmektedir. Bu aragtirma ise farkli ku-
rumsal kimlikleri ayn1 anda tagiyan bireylere, yani hem mahpus

hem 6grenci, hem hapishanede hem de iiniversitede olan kisi-
lere odaklanmaktadir. Asagida mahpus 6grencinin yagam anla-
ularma, giindelik yasamina ve kurguladiklar1 farkli kimliklere
dair bilgiler yer almaktadur.

Katilimcilarin Olgusal Kimlikleri

Katilimeilarla yapilan derinlemesine goriismeler, 2017 yili-
nin nisan, mayis ve haziran aylarinda gerceklestirilmigtir. Arag-
tirma stirecinde Antalya E Tipi A¢ik Cezaevinde bulunan ve 6r-
giin yiiksekgretim hakkindan yararlanan 16 kisi oldugu tespit
edilmigtir. Orneklem grubuna dahil edilen hiikiimliiler ayn1 ko-
gusta kalmaktadir. Kartopu érneklemeyle (snowball sampling),
olguya iligkin problemin tagtyicist olarak bilinen ve ulagilabilir
olan 8 kisiyle goriismeler gerceklestirilmistir. Kisisel gtivenlik
acgisindan riskler icerebilecegi distiniilerek katilimeilara numa-
ra verilmistir. Kaulimeilarin olgusal kimlikleri su sekildedir:

- G1: Turizm Fakiiltesi Konaklama Isletmeciligi 3. sinif 6g-
rencisidir. 25 yaginda olan G1, uyusturucu madde ticareti
ve kullanma sucundan dolay: 8 yil 4 ay hapis cezas1 almus-
uir. Ug yildir hapishanede olan G1, son 1 yildir da agik ce-
zaevinde bulunmaktadir. Universite egitimi sirasinda ce-
zaevine girdigi i¢in yarim kalan egitim stirecini tamamla-
mak amaciyla agik cezaevine gecmesi sonrasinda 6rgin
egitim hakkindan yararlanmaya baglamistir. Gegimini ai-
lesi saglamaktadur.

= G2: Turizm Fakiiltesi Konaklama Isletmeciligi 4. sinif 6g-
rencisidir. Almanya dogumlu ve 44 yaginda olan G2, kas-
ten Oldiirme sugundan dolayr miiebbet hapis cezasi almug-
ur. Kapali cezaevinde 13 yil kaldiktan sonra 4 y1l iyi hal in-
dirimi almiguir. Bir yili denetimli serbestlik olmak tizere 3
yil daha cezasi bulunmaktadir. G7’nin abisi Tirkiye’deki
bir tiniversitede 6gretim iiyesi olarak caligmaktadir. Ta-
sinmaz milkintin kira getirisi ile ge¢imini saglamaktadir.

= G3: Edebiyat Fakiiltesi Sanat Tarihi 1. siuf 6grencisidir.
Daha 6nce bir 6nlisans programini da cezaevindeyken ta-
mamlamistir. Otuz yedi yasinda olan G3, kasten yaralama
sucundan dolay1 12.5 yil hapis cezas1 almistr. Ala yildir
hapishanede olan G3, 2 yildir da acik cezaevindedir. Kar-
deslerinin maddi yardimlar: ile gecimini stirdiirmektedir.
G3 Tip Fakiiltesi mezunudur. Doktor olmasindan dolay:
kurum revirinde de gorev yapmaktadir. Ayrica 2017-2018
ogretim yilinda Turizm Fakiiltesi'ni kazanarak, yabanci
dilini gelistirmeyi ve ileride baska bir tilkede meslegini
yapmay1 planlamaktadir.

= G4: Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Bolimi 6grencisidir.
Cezaevindeyken iki 6nlisans programini tamamlamugtir.
Kirk yedi yasinda ve ziraat mithendisi olan G4, kasten 61-
diirme sucundan dolay1 20 yil hitkiim giymistir. Gectigi-
miz aylarda da tahliye olmugstur. Gegimini saglayabilecek
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maddi giicii olan G4, sosyoloji lisans diplomasini da aldi-
ginda toplam 4 {iniversiteyi bitirmis olacakur. G4 iki ¢o-
cuk sahibidir.

= GS5: Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu Gaz ve Tesisa-
t1 Teknolojisi 2. siif 6grencisidir. Yirmi bir yaginda olan
G5, kasten 6ldirme sugundan dolayr 12 yil hiikiim giy-
migtir. Bes yildir cezaevinde olan G4’iin infaz ve denetim-
li serbestlikle birlikte toplam 2 yili kalmistir. Cezaevinde
agikogretim lisesini tamamlamigtir. G5 cezaevine girme-
den 6nce babasi ve amcalar hitkiim giymis ve cezaevinde
bulunmustur. Bu nedenle G5 diger katlhmcilara gore
farkli bir durumu yansitmaktadir. Geg¢imini ailesi kargila-
maktadur.

= G6: Edebiyat Fakiiltesi Arkeoloji Boliimii 2. sinif 6grenci-
sidir. Yirmi yedi yaginda olan G6, 6ldiirmeye tesebbiis su-
cundan dolay1 6 sene 3 ay hiikkiim giymis ve gectigimiz ay-
larda tahliye olmustur. G6 egitimine kaldig1 yerden de-
vam etmektedir. Lise egitimini de cezaevindeyken ta-
mamlamistir. Anne ve babasi ayridir. Gegimini ailesi kar-
silamaktadir.

= G7: Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Medya ve Tleti-
sim Programi 6grencisidir. Daha 6nce agikogretim fakiil-
tesinde Isletme Bolimiinii tamamlamugtir. Ayni zamanda
Adalet ve Sosyal Hizmetler 6nlisans programlarini bitir-
migtir. Otuz bes yasinda olan G7, kasten 6ldiirme sucun-
dan dolay1 15 yil hapis cezas1 almigtir. Alt1 ay sonra dene-
timli serbestlikten yararlanacak olan G7’nin gecimini aile-
si saglamaktadir.

— GS8: Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Isletme Bolimii
ogrencisidir. Lise egitimini cezaevinde tamamlamigtir.
Yirmi bir yasinda olan G8, kasten 6ldiirme su¢undan do-
layr 10 yil hiikiim giymistir. Sekiz yildir cezaevinde olan
G8’in infaz ve denetimli serbestlikle birlikte toplam 1.5
yili kalmugtir. Cezaevindeyken, babast vefat etmigtir. Gegi-
mini babasindan kalan gelirle karsilamaktadur.

Bu kisa yasam anlatilar1 ti¢ noktanimn altini ¢izmektedir: Bi-
rinci olarak mahpus bireylerin daha éncesine dair cezai gegmis-
leri bulunmamaktadir. Tkincisi egitim seviyelerinin yiiksek ol-
masidir. Cocuk yasta cezaevine giren bireyler de dahil olmak
tizere hapishane kogullari, onlar1 egitim siirecinden koparma-
mugtir. Son olarak aileleriyle olan iletisimleri kuvvetlidir. Bu ti¢
durum onlar1 hapishane kiiltirinden ve sugtan uzaklagurarak,
onlarm egitim kurumlarinda yer almalarini saglamaktadir.

Mahpus Bireylere Gore Yiksekégretimde Olma
Nedenleri

Calismada mahpus bireylerin egitimde olma nedenlerinin
hem Sykes’in (1958) hapishane yasaminin dogal yoksunlukla-
r1 olarak ifade ettigi “hapsedilmenin acilar1” ¢ercevesinde hem
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de MacGuinness (2000) bagta olmak tizere ilgili alanda ger-
ceklestirilen calismalardan c¢ikarilan temalar ekseninde ele
alinmast amaclanmistir. Buna gore mahpus bireylerin egitim-
de olma nedenleri su sekilde ifade edilebilir:

Hapsedilmenin Acilarindan Uzaklagmak/Kurtulmak

Icin Egitim

Sykes’e (1958, s. 65) gore hapsedilmenin birtakim sancila-
ri/acilart vardir. Bunlardan biri mahkdm bireyin 6zgiirligtini
kaybederek kuruma hapsedilmesidir. Mahk{imun diinyas: sadece
hapishane duvarlar ile cevrili degildir ayn1 zamanda kurum igin-
de de birtakim smirlamalar s6z konusudur. Bu gifte izolasyon du-
rumu mahkam bireyi duygusal iliskilerden uzaklagtirmakta, yal-
nizlik ve can stkintist yagamasina neden olmaktadir. Hapsedilmig
olmanin en aci1 verici tarafi ise mahpus bireyin, 6zgiir toplum ta-
rafindan ahlaki gerekeelerle ve kasith olarak reddedilmesidir.

“Beni en ¢ok etkileyen, hapishaneye girildiginde bir anda o cev-
renizden kopuyorsunuz, biitiin albgkanliklarmiz, ber sey bitiyor.
Duygusal bir insansaniz en cok etkileyen, arkadasglarmizin unut-
mast olwyor. Maksimum 6 ay icinde berkes unutuyor sizi. Genelde

aile, akrabalar, anne, baba, kardes, kuzen... Diger sosyal cevre ta-
mamen bitti.” [G3, 37]

“Unutulyorsun belli bir seyden sonra, insanlar seni unutiyor.
Cezaevinde insanlarm bir giin sizi birakabileceZini ogreniyorsun.
Hayat toz pembe bir hayat degil. Pembesi gidiyor, tozu kaltyor sade-
ce. Herkesin hayati oyle ama cezaevi daba farkly oluyor. Sana olmiig
goziiyle bakzyorlar. Benim en yakim akrabam 6-7 yil olmugs goriisme-
ye gelmiyor. Deger verdiginde kendine acryorsun. Ben bu insana de-
ger verdim, beni bir giin bile ziyarete gelmedi, diye.” [G4, 47]

Orgiin yiiksekogretimde olan mahpus 6grencilerin egi-
timde yer almalarinin birincil nedeni 6zgiir diinyaya yeniden
kavugsmakur. Cezaevi egitim programlari birtakim smirlama-
lar ¢ercevesinde ozgiir diinyayr cezaevine tagtyabilmektedir
ancak orgiin yiiksekogretimde yer alan mahk@mlar agisindan
egitimde olmak onlarin bir siireligine de olsa 6zgiirliik tecrii-
besini yeniden yagamasina olanak saglamaktadir.

“Zaten hapis cezast nedir? Dirt duvarm arasimda kalmak. Siz
o duvarlardan disariya gkarsamz ozgiirliigii tatms oluyorsunuz.
Bu sebeple bapishane, ceza yatmak diye bir kavram kalmuyor. Ya-
ni bizim ogrencilerin (diger mabpus ogrencilerin) hichiri hapisha-
nede yattigimizi soyleyemez.” [G1, 25]

“Ben Afyon cezaevindeyken buray: kazandim. Ashnda kiigiik
seyler de cezbediyor insami. Bana 24 saat zaman dilimi verip kayit
igin beni serbest birakmalar... Mesela boyle kiigiik seyler de insani
cezbediyor. Ciinkii oradan (cezevinden) ne kopardin kar. Bir giinii-
mii ben digarida gecivdim, mutluyum...” [G6, 27]

“Tabii ki ozgiirliik bissi... Kesinlikle ozgiirliik icin okuwyorum.
Zaten onun igin kazandim, onun icin ¢abaladim.” [G6, 27]
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“Universiteye gittigimde ozgiirliigiimii elde ettigimi bissetim.
Biiyiik bir ozgiirliik digar: ¢tkmak. Elimde kelepceler olmamas:.
Sadece bir siire de olsa.” [G7, 35]

“Bircogumuzun ¢ikis sebebi ozgiirliige adim atmak, insanlara
kaynagmak, digarrya karigmak.” [GS, 21]

Gorildugi tzere “ozgiirligi tatmak” mahkdm bireyin
diinyasina anlamli bir iz birakabilmektedir. Belirli bir zaman
dilimiyle sinirlandirilmig 6zgiirliik deneyiminin diger egitim
programlarindan farkli olarak mahkim birey tizerinde daha
kalicr bir etki yarattigini soyleyebiliriz. Bunun nedeni mah-
kiim bireylerin egitim vasitastyla 6zgiir diinyanin aktorleriyle
bir arada yer almasi, onlarin giindelik hayatlarma taniklik et-
meleri ve nihayetinde 6zgiirligiin vazgegilmez bir deger ol-
dugunu kavramalaridir. Cezaevi egitim programlari ise mah-
pus bireylere bir arada bulunma imkani vermektedir. Dolay:-
styla burada sadece hapishane kiiltiiriintin izlerini gérmek
mimkiindiir. Diger yandan 6rgiin egitimde yer alan mahpus
ogrenciler ise farkli sosyal gruplardan gelen bireylerle top-
lumsal etkilesime gegebilmektedir. S6z konusu etkilegim sii-
reci mahkim bireyi su¢ diinyasindan uzaklagtirarak ozgiir
diinyanmn bir parcasi haline getirmektedir:

“En bagta ozgiirliik icin buradaymm. 4 yil kapalida yattim. Hig-
bir sekilde disariyla iliskiniz olmuyor. En onemli sey digarida ol-
mak. Sosyal bayata tekrar adapte olmak... Bir de cezaevindeki sey
belli, konusacak birini bulamyorsunuz ben kendi adima soyleyim.
Konugacak biri olmaymca sitkintt yani. Onu burada (iiniversitede)
tamanilamaya ¢alisiyoruz.” [G3, 37]

“Burada iki hayat yasryoruz su anda. Bazi arkadaglar diyor ki,
ya oglum iste siz ceza yatmayorsunuz, giindiiz disaridasimz, aksam
oraya yatmaya gidiyorsunuz. Ben diyorum ki, kardesim sen izin-
den donerken evine, nasil sikintt yagryorsun, cok kitii olyorsun. Is-
te ben her giin izinden doner gibi doniiyorum. Yasamay: birakryo-
rum, bir nevi yar: oliim olarak geciyorsun yani. Bakiyorum, diga-
rida bayat var, insanlar aksam suraya gidelim, buraya gidelim.
Sevgilileriyle dolasalim, eglenelim. Surada su konser var, burada
bu konser var. Program, plan icindeler.” [GS, 21]

Hapsedilmenin bir diger acist maddi yoksunluktur ki bu
yoksunluk mahpus bireyin 6zgiir diinyada yasadigr yoksun-
luktan her zaman i¢in daha biiyiiktiir. Mahkdm birey hapisha-
ne kosullarinda masa, sandalye gibi en basit esyalara bile sahip
degildir. Bu nedenle mahpus bireyler sadece yasam gereklilik-
leri olarak degil ayn1 zamanda yagsam tarzi farkliliklarint yan-
sitabilecek veya mahremiyetlerini koruyabilecek mal ve hiz-
metlerden yoksun kalmaktadir (Sykes, 1958, s. 66-68). Hapis-
hane gibi total bir kuruma girisle birlikte birtakim konfor set-
leri de (6rnegin yumusak bir yatakta, 1giklar kapali bir sekilde
stiklinet iginde uyuma gibi) kaybedilir (Goffman, 2016, s. 54).

Orgiin egitimde yer alan mahpus bireyler ise s6z konusu
maddi yoksunluklarini ve konfor eksikliklerini biiyiik 6l¢iide
telafi edebilmektedir. Cezaevinden tniversiteye giden, kisisel
esyalarina kisa bir siireligine de olsa tekrar sahip olan, ceza-
evinde ona verilen yemegi degil de istedigi yemegi yiyebilen,
hatta berberini secebilen, para kullanabilen bir bireye dontis-
mektedir:

“Kapalida berseye ozlem duyuyorsunuz. Biz burada ogrenciyiz,
yagiyoruz ve ulagabiliyoruz. Ama orada hersey kistth. Alt: yil bo-
yunca 2-3 kilo kirmizi et anca yemisimdir. Giinliik bayatta sira-
dan olan sey bile orada ok liks. Bir diiriim yemek igin ozel ¢aba
sarf ediyorsun... Digaridan da geliyor. Meseln baklava yazdirryor-
sun ama digeriyle de paylagmak zorundasimn... Paran varsa bile
barcayamyorsun... Simdi 6gle aralarmda hep protein alabiliyo-
rum. Hatta aksam orada (cezaevinde) yememek icin burada birsey-
ler yiyip gidiyorum.” (G4, 47]

“lgeride kiigiik geyler bile inemlidir. Devletin sana verdigi is-
tibkak vardyr. Mesela ii¢ zeytin. Bana iki tane diiserse zoruma gi-
der. Kiigiik seylerden bile sorun ¢ikar. Can sikimtisindan zaten mil-
let birbirine sartyor. Icerde de ayni paran varsa adamsin yoksa ge-
reksiz bir insansm.” [G6, 27]

“Kurum (cezaevi), (digarida) berbere gitmeyi yasaklamag. Ne-
den biyle yapryorlar diye sordum, dediler ki kiskaniyorlar, kendile-
7i okuyamayorlar ya ondan biyle giciklik yapryorlar. Mesela ben
okula gidip gelmek icin bisiklet aldim, yolda seyyar saticilar var,
ben de cok severim... 13 sene igerde tek bir sucuk ekmek yemenmis-
sin... Onu yemek istiyorum onu bana yasaklyor.” [G2, 44]

“Korku vard: (ilk disar: ciktigumda). Ne yapabileceGim ya da
ne yapmam gerektigi ile ilgili bir bosluk yagtyordum. Bazi karar
vermelerde zorluk yasiyorum ya da para konusunda harcamay: na-
sl yapacagumi bilmiyordum. Parayr ilk defa elime alryordum. Pa-
ramn ne oldugunu bilmiyordum. Kapahda fisler iizerine yaziyor-
duk idare aligveris yapryordu. Ama simdi camimun istedigini alabil-

me imkanim oldu.” [G7, 35]

Hapsedilmenin tiglincii acist ise mahpus bireylerin hetero-
seksiiel iligkilerden yoksun olmasidir. Ozgiir diinyada benligin
erkek-kadin kutbu tizerinden kurgulandig: diistiniiliince, hapis-
hanede seyircinin olmamast mahkiimun 6z imgesinin yarim ve-
ya eksik kalmasina neden olmaktadir. Ustelik bu durum mah-
pus bireydeki psikolojik problemleri ortaya cikartabilecegi gibi
homoseksiiel egilimlere de yol acabilir (Sykes, 1958, s. 70-72).
Agir1 izolasyonla tanidik sosyal aglarin yok olmasinimn yani sira
hapishanenin eril kimligi, mahkiim bireyin gercekle yiizlesme-
sine ve yeni bir kimlik insa etmesine neden olur (Reuss, 1997,
s. 40). Mahpus kimligi ise hapishanenin zor kogullarma uyum
saglamak tizerine kuruludur. Korkulan, siddet gosteren sert er-
kekler olma buna karsin kadinsi olan davraniglardan kaginma
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gibi hegemonik erkeklik tizerine inga edilmis bir kimlik ve ha-
pishanenin mevcut kiiltiiriine uygun bir habitus gelisir. Boyle-
likle mahkim birey hem hapsedilmenin acilariyla basa ¢ikma
stratejileri tretmis hem de mahktm hiyerarsisi i¢indeki konu-
munu korumus olur (Nichols, 2016, s. 96-99).

“Insanlarm agzma sicak su diktiiklerini bile gordiim. Miiebbet
bapis yatanlar var. Onlar igin bir adam daba oldiirmiis olmak bir
seyi degistirmiyor. O insanlar: da goriince daba cok kendinize bir
sey olur diye korkuyorsunuz.” [G3, 37]

“Kapal bir alandasiniz ve orman kanunlarmmn gecerli oldugu
bir yerdesiniz. Orman kanunlarimn oldugu yerde insan yatagim:
kendine ozel bir yer olarak belirliyor. Orada hayaller, diisler falan
kurabiliyorsun. Yatagi o sekilde goriiyorsun. Dedigim gibi orman
kanunlar: gegerli oldugu icin belli bir sert tutum izlemek zorunda-
stmiz. Eger bu sert tutum olmazsa bazilar: kazang elde edebilmek
igin, ego gostermek icin bask: kuruyorlar. Disaridaki yanls davra-
migint igeride bala siirdiirmek isteyen insanlar var ve onlarla ayn:
ortamz paylasyorsunuz. Kanunlara wymak zorundasimiz, wymaz-
samz daba biiyiik problemler yasarsimiz.” [G7, 35]

“Daba sert olwyorsun orada. Girerken kiiciik Emrab gibisin,
ama zaman gectikce Kadir Inansr oluyorsun. Yani ister istemez
sert mizagly oluyorsunuz. Belali goziikiiyorsunuz ki adam sizden
uzak olsun. Bulagma, bulagirsan kotii olur imajini ber zaman ve-

riyorsun.” [G4, 47]

Cezaevi egitim programlarinda yer alan mahkamlarin egi-
timlerine odaklanmalariyla birlikte hegemonik eril 6zellikleri
benimseme ve sergileme baskisinin azaldigi gorilmekeedir.
Hapsedilmenin acilarini azaltmak amaciyla egitim, mahkiim
bireye zihinsel bir kacis yolu sunmaktadir. Boylelikle mah-
kiimlar mevcut kimliklerini tekrar gozden gecirmekte ve ken-
dilerini tutsak ya da su¢lu kimliginden uzaklastirabilmektedir
(Nichols, 2016, s. 291).

“Cezaevinde yatmak insana bayag: bir zavar veriyor. Egitim
bu zarar: bende minimuma indirdi. Igerde kalsaydim oranmn kiil-
tiiriiyle daba bir yogurulacaktim, daba farkls bir kisi olarak ¢ika-
caktim. Simdi ikisi bir olunca farkl.” [G4, 47]

“Yani ben okula falan ctkmasaydim, su¢a daba da meyilli bir
halde olurdum. Bir cezaevi modundasm... Yani benim okuldaki
modumla ya da cezaevimdeki modum arasmda diinyalar kadar
Jfark var.” [GS, 21]

“...ben kendimi gelistirdim yani dyle soyleyeyim. Yani hapisha-
ne kimseyi gelistirmez. Iceride sizin kendinize verdiginiz seyler si-
zi geligtirir.” [G6, 27]

Mahpus 6znenin anormal bir ortamdan koparilmasi, kam-
pus gibi farkl: bir ortama girmesi kiside normallik/normallegme
stirecini baglatmaktadir. Bunu saglayan belirleyici faktérden bi-
ri de artik kadin 6zne ile kargilagmalar yaganiyor olmasidir:
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“Mesela cezaevinde oldugum icin ev yemegi hi¢ yemedim. Biri
(kiz arkadaglar:) pasta getivdi, biri kisw getirdi, tatl getirdi. Ger-
cekten cok ayrt duygusallik yasadim. Tamam bize verdikleri bir sii-
re var, ailenle vakit gegiriyorsun yiyorsun falan ama kiz arkadag-
larmmin boyle bir yaklagim beni cok muthy etti.” [G7, 35]

Mahkim kiltirtinin ya da deger sisteminin hapsedilme
acilarmm bir sonucu olarak ortaya ¢iktigini, bu nedenle mah-
kiim dayanigmasinin hapsedilme agrilarini azaltma islevi gor-
diigiinii ifade edebiliriz (Nichols, 2016, s. 90). Orgiin yiikse-
kogretimde yer alan mahpus 6grencilerin ayni kogusta yer al-
malari1 bile onlar1 hapishane ortaminin eril kimliginden uzak-
lagtirmaktadir:

“Ister istemez ayn1 koZugtaki insanlar oldugumuz icin icerde
bir dayansgma var. Digerlerinden tamamen izoleyiz. Orada (ceza-

evinde) bizim yerin adi mektepliler kogusu.” (G4, 47]

Hapsedilmenin dordiincti acist mahkiim bireyin kigisel
ozerklikten yoksun kalmasidir. Mahpus birey genis bir dizi
kural ve komuta tabidir. Yemek, uyumak ya da caligmak gibi
gorece 6nemsiz alanlarda bile kendi kaderini tayin etme hak-
kina sahip degildir (Sykes, 1958, s. 73). Reuss’un giiclendirme
egitimi (empowerment) diye tanimladig1 hapishane egitimi;
kisisel 6grenme degeri agisindan tutsaklara bir dereceye kadar
se¢gme ve kontrol etme imkéini taniyan bir aragtir (Reuss,
1999, s. 125). Sinirlandirilnmus bir ¢evrede yagayan mahpus bi-
reylerin egitim vasitastyla kendi yasamlar1 tizerinde bir dere-
cede olsa 6zerklik ve kontrol sagladigr goriilmektedir (Reuss,
1997, 5. 216).

Kampiise gelirken binmis oldugu toplu tagima aracindan,
6gle aralarida yedigi yemege, gittigi berbere kadar bir segim
imkinina sahip olmanin yani sira hapishane sonrast yagamin
planlamasina kadar 6rgiin egitim bir 6l¢iide mahpus bireye
ozerklik saglamaktadir:

“Okula geldigimde endise yasadim nereye gidecegimi bilmiyor-
dum. Mesela stmf oldugunu biliyorum ama girmek yasak mi diye
diigiiniiyorum. Okula yiiriiyorum, yasak mu diye diisiintiyorum. El-
de kelepce olmayimca farkly duygular yasiyordum. Yani bep yasakla-
rin iginde yasadigmmiz icin acaba yasak mz ya da bir kiz dgrenciye
baktigimda birileri wyaracak mi ya da yabanc: biri ile diyaloga gir-
digimde birileri wyaracak ma gibi bir endigsem olwyordn.” [G7, 35]

Son olarak hapsedilmenin bir diger acis1 giivenlikten yok-
sun kalmaktir. Hapishane kiiltiriinin eril kimligi; siddeti ve
agresif davramiglari giindelik hayatin siradan bir durumuna
donistiirtr. Bu nedenle hapishanedeki en koti seylerden biri
de diger tutsaklarla yasamaktir. Hirsizlarla, tecaviizciilerle,
katillerle ayn1 mekan: paylasmanin zorluklari, mahkim bireyi
de zor kullanmaya itebilmektedir. Ciinkii herhangi bir zorla-
ma kargisinda basarisiz olan mahpus birey tehdide acik hale
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gelir, bagar1 olursa kendini ispat etmis ve itibar gelistirmis
olur (Hughes, 2000, s. 143; Sykes, 1958, s. 76-78). Hapisha-
neler toplumsal béliinmeler, ¢ikar ve gii¢ catigmalari ile genis
bir toplumun bir mikrokozmozu olarak goriilebilir (Reuss,
1997, s. 37). Bu nedenle mahkim hiyerarsisinde yiikselmek
icin bireyin kendini korumasi ve savunmasi gerekir (Nichols,
2016, s. 90).

Cezaevi niifusu dramatik sekilde artmaktadir. Bu durum
hapishanelerin agir1 kalabaliklagmasini da beraberinde getir-
mektedir. Kalabalik cezaevlerinde yagayan ve ¢alisan kisiler i¢in
giivenlik eksikliginin yan1 sira tutuklular arasinda zorbalik, in-
tihar, kendine zarar verme, zihinsel saglik sorunlari yasama gi-
bi farkli sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir (Jewkes, 2007, s. xxii-
i—xxi). The Social Exclusion Unit raporuna gore erkek mah-
kimlarin %72’sinin, kadin mahkmlarin ise %70’inin anksiye-
te, depresyon gibi mental saglik sorunlari bulunmaktadir. Bu
oran gen¢ mahkimlarda %95’ kadar ¢ikabilmektedir (Owers,
2007, s. 4). Bir diger calismaya gore mahkamlarin bircogu zi-
hinsel saglik hizmetlerine 6nemli 6l¢iide ihtiyag duymaktadir.
Ornegin erkek mahkiimlarda %63, kadin mahkimlarda ise
%31 oraninda anti-sosyal kisilik bozuklugu tespit edilmistir.
Kendine zarar verme ve intihar davranisi ise erkek mahktmlar-
da %7, kadin mahkimlarda % 16’dir (Senior ve Shaw, 2007, s.
383-385). Hapsedilmenin acilariyla bag etmenin farkli yollart
da vardir: uyusturucu madde kullanimu, ibadete yonelme, fark-
I sosyal gruplara katilma (yerellik, din, yasam tarzi, ceza kimli-
gi, benzer yasam tecriibesi) gibi (Nichols, 2016, s. 92-93). Or-
negin mahk@mlar uyusturucuyu basa ¢ikma stratejisi olarak
kullanirlar ancak bu durum acilarini hafiflettigi kadar artirilabi-
lir de (Crewe, 2005, s. 477). Bu noktada mahpus bireylere yo-
nelik egitim programlarinin giivenlik yoksunlugunu telafi edici
bir islevinin de oldugu ifade edilebilir.

“Dedim kendime ya kendini salarsin, buradaki insanlar gibi
olursun ya da oyle ya da boyle bitecek bu hayatin: nasil kaliteli ya-
sarsin. Gittim Rusca kitaplar istedim 2 sene ¢alistun ogrendin.
Sonra Anadolu Universitesi Agtkogretim Konaklama Isletmeciligi
okudum.” (G2, 44]

Hayat1 Yakalamak/Ikinci Sans1 Degerlendirmek

icin Egitim

Mahpus birey agisindan egitim eksikligi kiside benlik sayg1-
sinin diisiik olmasina sebebiyet verir. Bu nedenle acig1 kapat-
mak/hayati yakalamak ve kurumsal engellerin tstesinden gel-
mek i¢in mahkiimlarin egitim programlarina dahil olduklar:
goriilmektedir. Bu durum mahkamlarin hayati yakalamak icin
egitimin bir ara¢ olduguna dair farkindalik gelistirmesini sagla-
maktadir. Bir diger ifadeyle egitimle birlikte kagirilmig bir fir-
sat1 yakalamak amaclanmaktadir (MacGuinness, 2000, s. 93).

Hapsedildiginde kendini gelistirme imkan: verilmeyen bir
mahkim “bu toplum bana bor¢lu” yaklagimiyla serbest bira-
kilir. Bu da su¢ dongtistiniin tekrar tekrar yasanmasina sebep
olur (Hackman, 1997, s. 74). Oysa egitim programlarinda yer
alan bir mahkim “ikinci sans” (Vorhaus, 2014, s. 165) olarak
gordiigii bu durumu bir degisimin baglangic olarak degerlen-
dirmektedir: Istihdam olanaklarinin artmasi, suctan uzakta bir
hayat kurma olanagi, yeni bir kimlik kazanimi, kopan aile
baglarini diizeltme imkani, dig diinya ile iyi bir iletisim olana-
g1, cezaevi kiiltiiriiniin 6tesine gegme istegi gibi mahkdmlarin
egitim almalarindaki sebepler ikinci bir sanst iyi kullanmayi ya
da hayati yakalamay1 istemelerinden kaynaklanmaktadir (Du-
guid ve Pawson, 1998, s. 483).

“Ben Tiirkiye’de Antalya’da kalmak istiyorum. Yalan yok, ben
simdi Almanya’ya gitsem... dogmus biiyiimiis oldugum yer, kap:
komgularim, eski bayatima donmiis olacagum. Ben eski bayatima is-
temiyorum. Bu bir sans! Yeniden dogmus gibi.” [G2, 44]

“Mesela bu sene cezaevinden ¢ok fazla kisi YGS smavina gir-
di. Gorseniz uzaktan yakindan okumakla alakas: olmayacak
adamlar. Boyle tipler var. Ama mesela ben 7/24 ders caligryorum.
Ingilizce, Rusca ogreniyorum. Zaten 2 iiniversite okudugumu soy-
lemigtim. 18 tane dersim var sadece bu dinem vermem gereken.
Ben sorumlulugumun farkimdayim. Soyle bir sey de var: Ben bura-
dan giktigimda normal bir turizm fakiiltesi mezununun i sifir
gerisindeyim. Cezaevine girdim, yasim gegiyor meslek deneyimim
yok... Bunlar eksilerim bunlarn yanina art: koymam lazim ki bu-
nun igin dort koldan sarilyorum.” [G1, 25]

“Ciktrgimda hayata daba giizel bir adim atabilmek istiyorum.
Bu (egitim) benim igin yeni bir baglangic oldu.” [G7, 35]

Orgiin yiiksekogretimdeki mahpus 6grenciler egitim vasi-
tastyla sadece hayati yakalamayi degil ayn1 zamanda egitimle
hayatlarini organize edebilecegi ve karsilasabilecegi problem-
leri agmada yardimer olacag: yoniinde pozitif ve anlaml sey-
leri de elde etmeyi amaglamaktadir (Toch, 1987, s. 65).

“Isletmeyi bitirmeyi diisiinmiiyorum. Ciinkii ben bu simava gir-
digimde hi¢ calismamagtim. Edebiyatim bayag: yiiksekti. Ciinkii cok
kitap okumugtum. Baktim ki asil benim edebiyata dair bir sey yap-
mam gerekmiyormus. Sadece biraz matematik tizerine koydugum
zaman ashnda daba degisik bir boliim yazabilirdim... Yani daba
iyisini yapabilirdim. Bunu gordiim.” [G8, 21]

Mahpus 6grenciler ayni zamanda egitim vasitasiyla yeni
bir kimlik inga etmek isteyebilirler (MacGuinness, 2000, s.
97). Duguid ve Pawson’a (1998, s. 472) gore egitim, mahkam-
lar1 su¢lu kimliginden 6grenci kimligine gecmelerini sagla-
maktadir. Tutuklu kimliginin olumsuz ¢agrigimlar: goz 6nii-
ne alindiginda 6grenci kimliginin bir alternatif olarak varsa-
yilmas, kisinin hayatinin daha bagaril bir sekilde yeniden ya-
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pilandirilmasina temel olusturdugunu digiindirmektedir
(Hughes, 2000, s. 149).

“Simditki halimi daba cok seviyorum, simdiki halimde kalite var.
Olacak da, daba oldum diyemem. Eksigim cok. Ama bu bir sans! Ce-
zamin bitmemesi, burada olabilmem. Bir ders bile alabilmek yetiyor.
Onu istiyorum, o engellenmesin yeter. Ben kendimi yetistiriyorum
zaten. Toplum icindeki balim, insana olan saygim bence ok giizel bir
yolda. Boyle de devam etsin istiyorum.” [G2, 44]

Istihdam Umutlarim Tyilestirmek I¢in Egitim

Kapatilmis kisinin saliverilme konusundaki kaygilarini ¢o-
gunlukla kendine ve arkadaglarina yonelttigi bir soru bicimini
alir; “disarida yapabilir miyim?” Bu soru sivil hayatin tamamuni,
hakkinda distintilecek ve kaygilanacak bir sey olarak parantez
icine alir (Goffman, 2016, s. 81). S6z konusu kayginin belirleyi-
ci parametresi kiginin eski bir suglu olarak istihdam edilip edil-
meyecegi ile ilgilidir. Suclu bireyin rehabilitasyonu ve yasalara
uyma yollarmin 6gretilmesi kadar énemli olan bir diger husus,
kendilerinin ve ailelerinin yagamlarini desteklemek amaciyla da
mesleki egitim ve becerilerin kazanilmasidir (Sungkatavat, 2009,
s. 37). Cezaevi mesleki egitim programlart mahkam bireye istih-
dam alanlarinin gereklilikleri dogrultusunda bilgi ve becerileri
elde etmesini saglayarak, suclu bireyin topluma dontsiint ko-
laylagtirmay1 ve nihayetinde tekrar sug iglemesini énlemeyi he-
deflemektedir. Calismalar béyle bir korelasyonun varligini orta-
ya koymaktadir. Yani eski bir hitkiimliiniin istthdamda yer alma-
st onu tekrar su¢ iglemekten uzaklastirmaktadir (Nichols, 2016,
s. 274). Ornegin bir calismada, cezaevindeki {iniversite egitimi-
nin tekrar sug islemeyi etkili bir sekilde azaltabilecegi belirlen-
migtir. Bir suglu, cezaevine dayal bir tiniversite programini hap-
sedilirken tamamladiginda, serbest birakildiktan sonra tekrar
sug islemesi daha az olasidir. Ayrica, hapse atlirken {iniversite
mezunu olanlar, tiniversite programina katulmayanlardan daha
uzun siire su¢tan uzak kalmaktadir (Kim ve Clark, 2013, s. 203).
Bir diger ¢alismada mahkdm bireylerin cogunlugunun hapisha-
neye girmeden 6nce kagirmug olduklar: egitimi almak ve hapis-
hane yagamindan sonrasi icin bilgi ve beceri kazanmak adina
egitimde olmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Katilimeilar ge-
nelde diigiik egitim seviyesine sahip kigilerden olusmaktadir. Bu
nedenle mahkim bireylerin egitim diizeylerini geligtirmek, boy-
lelikle kendilerini donammli hale getirmek ve ayrica hapishane-
de kaldiklari siireyi faydal sebepler i¢in kullanmak adima egitim-
de yer aldiklar1 goriilmiistiir (Behan, 2014, s. 23).

“Ogrenci olmak ber zaman igin bir artr. Ogrenciysen her gey-
den dte ileriye doniik baktiginda bir cikis kapin var. Simdi cezaevi-
ne giren adam ileride ¢tkinca ne yapacak, yapacak bir is yok. Mese-
la benim bu okul olmasayd: biraz da yasim gecmis bir insan olsay-
dim, ben yine wyusturucu satardim. Niye! Ciinkii bagka bir sey bil-
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miyorum. Ama simdi benim okulum var, bir isim var. Benim
wynsturucy satmak igin, hirsizlk yapmak icin ya da silab satmak
igin bir sebebim yok. Ciinkii benim ileriye doniik bir acik kapim
var, bir meslegim var. Bu kap: tizerinden yiiriiyebilivim. Her sey-
den ote umudum var ya bu yetiyor. Ogrenciligin bana kattig en
biiyiik deger budur.” [G1, 25]

“Okudugum boliimii rastgele sectim. Disart ckaymm diye seg-
tim. Sonra baktim dogalgaz boliimii, gelecegi olabilecek bir mes-
lek... Tabii is imkan: genis bir sey.” [GS, 21]

“Cikinca igleri idare etme konusunda (kendi isletmelerini idare

edebilmek igin) igletme fakiiltesini okumak mantikly geldi.” [G7, 35]

“Bir arkadas vards, iki yillik boliim bitirdi. Su anda belediyede
bitirdigi boliimle ilgili calistyor. Is bayatma atilds orada. Ben de ya-
pabilirim belki.” [G4, 47]

Mahpus egitiminin istthdam olanaklarinin artirilmas: ve
tekrar sug iglenmesinin 6niine gegilmesi gibi ¢ikularinin yani
sira ulusal kalkinma agisindan da degerlendirilmesi gereken
bir yont vardir. Kenya’da yapilan bir calisgmada mahkmlara
saglanan egitim imkinlari ile mahktimlarm ulusal kalkinma
icin 6nemli olan bilgi ve becerilerle donatldig: tespit edilmis-
tir (Margaret ve Oricho, 2017, s. 104-105).

“Egitim bana cesitli degerler kattr. Ornegin icerisi 10 iizerin-
den 1 deger kattrysa burasi (iiniversitede) 7 deger katmagstir. Ceza-
evinde is yurtlarma gidiyordum. Yemekbanede caligtim. Tiyatro
faaliyetlerine katildim. Mesela ¢ini ustaligr yaptim, kendimi gelis-
tirdim.” [G7, 35]

“Simdi 13 kisi var cezaevinde bunlarm yarisina yakim: kiigiik-
ken cezaevine girmis. Bunlarm bichir sabikas: yok. Ciinkii devlet
oyle bakyor. Disar: ¢iktigr zaman meslek sabibi olmast lnzim. Li-
seyi falan icerde bitirmigler. Kafasi ¢alisan cocuklar, topluma ka-
zandirilabiliv ama imkanlar: yok caligamayorlar.” [G3, 37]

Cezaevi mesleki egitim programlar1 mahpus bireyin istih-
dam olanaklarin1 genigletmektedir. Diger yandan cezaevinin
otoriter yapist verilen mesleki egitimlerin bagarili bir sekilde
yiirtitilmesini engelleyebilmektedir:

“Sen mabkiimu eze eze is yaptirirsan o mabkiim suga meyille-
nir. O mabkim o isi yaparken severek yapmali ki disart ¢iktigr za-
man da bir igi severek yapsin. Sen adama isten tiksindiriyorsun. Ba-
gira cagrra is mi yaptirdr? Caligmak mecburiymis, ‘size imza at-
tirdik ¢aligmak mecburi, mecbursunuz.” Bu ciimle her zaman soy-
lenir. En ufak hatanda kapaliya almacaksin... O mabkiimun za-
afidir. Belki kapalida biiyiik bir sikinti cekti. Belki psikolojik olarak
adam kapal lafini duydugunda ¢ildirryor. Sen neden adama o teh-
didi savuruyorsun ki! O adami o tebditle eze eze kiigiiltiiyorsun.
Yani o adam bitiyor zaten.... Ben sigara igmiyordum, sigaraya
bagladim 1.5-2 sene oldu. Bu egitim sikintilarmdan, meraktan.



Orgln Yuksekogretim Kurumlarindaki Mahpus Ogrenciler

Y/

Gegiyor mu bakalim stkintidarim. Ben 7 yagimdan beri spor yapi-
yorum, omriimde sigaray: agzima almag bir insan degilim. Ben si-

garaya bagladim. Niye!” [G8, 21]

Orgiin yiiksekogretimde yer alan hiikiimlii 6grencilerin
hi¢ stiphesiz egitim seviyeleri 6zgiir diinyadaki bircok bireye
gore daha yiiksektir. Ug veya dort iiniversite bitiren, farkls
farkli alanlarda kendilerini gerceklestiren mahpus 6grenciler
bulunmaktadir. Ustelik bu 6grenciler sadece ders saatlerinde
kampiiste olabildikleri i¢in ders programlarini farkli bolim-
lerden dersler de segerek siireyi uzatmak istemektedirler. Bu
durum farkli alanlarda da bilgi ve tecriibe kazanmalarini sag-
lamaktadir:

“Uykudan wyandim gibi geliyor. Yasamuyormusum veya haya-
t1 farkly anlamlandiriyordum. Cok hurslyydim. Baktim hirstan do-
layr yasamyormusum, kendime zaman ayrrmyordum. 10 yildir
kendime zaman aywriyorum, kitap okuyorum. Satranci bilmiyor-
dum, ona merak saldim. Tek pisman oldugum sey satranct ogren-
memekmis... Dalgichk vardi, ona devam etmeyi diisiiniiyorum.
Tenis var, iiniversitenin bana verdigi seylerden. Bayag: zevk al-
dim. Memlekette bunu devam ettirmeyi dijsiiniiyorum. Hatta kar-
stma oyuncu arryorum...” (G4, 47]

Zaman Yonetimi/Mesguliyet I¢in Egitim

Hapishane sosyolojisi “sikintiy1” (boredom) hapishane de-
neyiminin 6nemli bir 6zelligi olarak tanimlar. Bu nedenle can
sikintisini agma noktasinda hapishane egitimi motive edici bir
faktordiir (Nichols, 2016, s. 77). Ozgiir diinyada bireyler za-
mant tasarruflu kullanma noktasindan hareket ederler, hapis-
hanede ise zamanin bir akigt olmakla birlikte nasil gececegi
oldukea problemlidir. Diger bir deyisle 6zgtir toplumda oldu-
gu gibi zaman bir kaynak degil, denetleme unsurudur. Bu ne-
denle mahpus bireyler egitimde yer alarak kat bir rutinin di-
sina ¢ikma imkanina sahip olurlar (MacGuinness, 2000, s. 86).

“Zaman ¢ok bizli geciyor. Haftada beg giin okuldayiz. Sabab 7,
aksam 7 buguk. Zaman yetmiyor bize. Aksam gidiyoruz dug alryo-
ruz. Buradan 7 bugukta gittigimizde §’de saymm oluyor. Kitap fa-
lan okumaya baglyorum. Dug alp kitabr okurken zaten 1 saat, 2
saat sonra wykum geliyor.” (G4, 47]

Yapilan ¢aligmalar mahkm bireylerin egitim programla-
rinda olma nedenlerinin baginda “can sikintisinin” ve “zaman
oldiirmenin” baslica etken oldugunu ortaya koymaktadir. Or-
negin “egitim programinda olmak hapishanedeymis gibi his-
settirmiyor” (Behan, 2014, s. 23) diyen bir kaulimer durumu
acikca 6zetlemektedir. “Kurumdaki zamani daha katlanir kil-
mak” (Behan, 2014, s. 25), “zamani isaretlemek” (MacGuin-
ness, 2000, s. 86), “zaman doldurmak” (Nichols, 2016, s. 276),
“zamani kullanigh ve mantkli kilmak” (Vorhaus, 2014), “za-

man gegirme stratejisi” (Reuss, 1997, s. 141), “zamani yapici
bir yolla kullanma” (Hughes, 2000, s. 143) gibi ¢esitli caligma-
larin hemen hemen hepsinde benzer ifadeler yer almaktadir.

“Oniimde bog zaman vards, birikim yapaymm, en azmdan za-
manym bog gecmesin. Simdi bitmeye yakim bir siirem var. Kitaba
dondiim kitap okuyorum. Elimden geldigi kadar. Ciinkii bir daba
bu zamant bulamayacagum biliyorum, bu zaman: degerlendirmek
istiyorum. Ne kadar kitap okursam bir bedefe ulagmrim.” (G4, 47]

“En azindan bog vaktimi kiiltiirel olarak tamamlamak iste-
dim. Maddi ya da bagka bir sey beklemiyorum ... Kiiltiirel olarak
beni desteklesin, zaman gegsin yeter.” [G3, 37]

Kapatlmig kisiler arasinda, kurum iginde gegirilen zama-
nin bosa harcanmus, tahrip edilmis ya da bir kisinin hayatin-
dan ¢alinmis zaman olduguna dair gii¢li bir inang vardir. Bu
zaman, hayattan ¢ikarilmasi gereken ya da gegirilmesi, doldu-
rulmasi gereken bir zamandir (Goffman, 2016, s. 78). Bos ge-
cen zamanin egitimle doldurulmasi, mahpus bireyin kati bir
rutinin digina ¢ikmasina da imkan tanimaktadir.

Topluma/Aileye Olan Borcun Odenmesi I¢in Egitim

Yapilan aragurmalara gére mahkdmlarin egitim program-
larinda yer almalarinin altinda yatan motivasyonlardan biri de
yakinlarma (akraba ve arkadag) ve topluma karsi borclarini
6demek ve yagamus olduklart utang duygusunu hafifletmektir.
Bir kisinin cezaevine girmesi sadece kendi diinyasina degil ay-
n1 zamanda ailesinin ve yakin ¢evresinin de yagamlarma olum-
suz bir sekilde yansimaktadir. Utang duyulan bir ge¢misten
uzaklagma, topluma yararli bir birey olma ve zamaninda kaci-
rilmus olan bir seyleri geri verme gibi nedenlerle de mahpus
bireylerin egitimde olduklar1 goriilmektedir. Aslinda bu du-
rum “damgalanan” bu kisilerin toplumla yeniden biitiinles-
mesi agisindan da egitimin bir ara¢ oldugunu gostermektedir
(Nichols, 2016, s. 83, 107).

“Ozellikle babamla iletisimimde degisiklik oldu. Onceden ba-
bamla dogru diizgiin bir mubabbetim, iletisimim yoktu. .. Annem-
le de cok cok nadir konusurduk. Haftada bir nasilsin iyi misin o
da... O yiizden benim ailemle iletisimim. .. yiizde yiizden daba
fazla arttr diyebilirim.” [G1, 25]

“Onlar (annem ve babam) ogullarm tammaya bagladilar. Ben-
de anne babami tammaya bagladim. 14 sene sonva. Yani ailece birbi-
rimizi tanimaya bagladik. Cok giizel bir donem oluyor.” [G7, 35]

“Zaten insanlar: iiziiyorum, rezil ediyorum insanlar. .. Geldiler
kag sene boyunca. .. Benim pesimde kogturmaktan. .. oraya gel bura-
ya gel. Simdi en azindan bunu diizeltebilme imkanim var.” (G6, 27]

“Abim, babam gibi artik... kiranm birini diizenli gonderiyor.
Fazla istekte bulunmuyorum. Hakkim vardw elbette! Ama ben
kendimde o bakk: gormiiyorum. Ciinkii bugiine kadarki bayat: bir

Cilt / Volume 9 | Say1 / Issue 1 | Nisan / April 2019 115




\.

Hasan Huseyin Aygl, Alara Fulya Sensoy ve Gokge Celik

yere kadar bep beles yasamigum. Bir yandan kalite istiyorum ama
bir yandan adam olamamisiz. Ama ¢ikimca ben ber tiirlii bulagik
ytkar, yine ekmegimi kazanirim. Artik birseyleri almaktan ziyade
geri vermek istiyorum.” [G2, 44]

“Birilerine yardumct olmam gerektigini diisiindiim. Bunun etki-
si ile Sosyal Hizmetler okumam gerektigini diisiindiim.” [G7, 35]

Mahpusluktan Ogrencilige: Kisisel Degisim ve
DonUstm Sureci

Buraya kadar mahpus bireylerin egitimde olma nedenleri
verilmeye caligilmisur. Bu kisimda ise egitim vasitasiyla yaga-
nan kigisel degisim ve doniistim siireci ile ilgili bilgilere yer
verilecektir. Alanda gerceklestirilen ¢aligmalar, evrensel bir
dontisiimden ziyade kisisel degisim ve dontstimlerin oldugu-
nu gostermektedir. Bu noktada egitim programlarinin acik
bir sekilde ise yaradigi; ancak bu basarinmn kiginin ceza kimli-
gine, yagina ve cezai siiresine de bagli oldugu gorilmektedir
(Duguid ve Pawson, 1998, s. 491). Ornegin uzun siiredir ce-
zaevinde olan ve bu nedenle hapishane kiltiiriint uzun bir si-
redir i¢sellestiren bir birey acisindan kisisel degisim ve donii-
stim {izerinde konugmak anlamli olmayabilir.

“Stmaf artyorum, sinift bulamayorum. Otobiise binecegim, han-
gi otobiise binecegim? Antalya’yr bilmiyorum sonugta. Nerede ine-
cegim? O kadar uzun siire icerde olunca adapte olmak da zorlagi-
yor.” [GS, 21]

Islenen bir suctan dolay1 cezaevine girmis bir birey acisin-
dan hapishane, degismek i¢in bir firsattur. Diger yandan egi-
timde olmak ise bagl bagina bir degisimi ortaya ¢ikarabilmek-
tedir. Ayrica verilen egitimler zaten goniilli katilimi esas al-
maktadir. Bu nedenle tekrar suca karigmak istemeyen ya da
hayatini degistirmek isteyen mahkamlar, egitimde yer almak-
tadir (Behan, 2014, s. 28).

“Gegirdigim kotii giinler olsa da ge¢ olmadan birseyleri anladim.
Tek basinasin, ailen yok, cociksun, kimsen yok... savasacaksm. Ha-
yatta kalmak icin ezeceksin. Ezmezsen eziyorlar ciinkii... Cogu kisi-
ye siddet uyguladvm. Hapishanede soyle bir siz var: ‘Gaddar olma-
yan lider olamaz.” Ben de gaddar oldum. Ama simdi birisi bana bir
yanlis bile yapsa intikam alayim, birsimi alayim diye diigiinmiiyo-
rum. Yanls mi yapts, yapabilir insan, sug bende de olabilir diyorum.
Hapishanede de bu boyle. Ama ilk girdigim swralarda psikolojim cok
bozuktu. Nasil grkacagim, ne zaman gkacagum, siirekli bunlar: dii-
stiniirken illa ki boyle seylere basvurabildim.” [GS, 21]

“Okulun igine girdim, sonra cok farkl geldi. Ciinkii disarida ya-
sarken istemedigim bir seydi okumak. Simdi beni cok muthy etti...
Akdeniz Universitesi gibi kaliteli bir yerdeyim. O kadar kitiiliikten
sonra boyle giizel seyleri gormek ok muthy etti beni.” [G6, 27]
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“Insanlarla daba iyi diyaloga gegebiliyorum. GeleceGe kendimi
bazirladim. Ciinkii 14 sene dncesinin teknolojisi farklydi. Bu 6 ay
igerisinde buna adapte oldugumu dijsiiniiyorum. Tabii eksikliklerim
var... Kisilerle daba rabat diyalog kurabiliyorum. Okumuslugun
verdigi bir ozgitven var. Diyorum, ben ciimle kurabiliyorum. Ben
kargt tarafa kendimi dinlettirebiliyorum... Bulundugum ortamlarda
dikkat cekiyoruz. .. Kendimize ozgitven duyuyoruz.” [G7, 35]

Hapishaneler gibi total kurumlarda beladan uzak durmak
icin, bilingli bir ¢aba gostermeniz gerekir. Bu nedenle birey,
olasi olaylardan uzak durmak icin, kapatilmis diger kisilerle
kuracag1 sosyalligin belli diizeylerinden vazgecebilir (Goff-
man, 2016, s. 53-54). Ogrenci kimligini kazanan mahpuslar
ise hem suskunluk durumundan kurtulmakta hem de sosyal-
lesme imkanina sahip olmaktadir:

“Daha giriskenim. Konuskan olmay: deniyorum. Icerde bi¢ ko-
nugmam mesela kapalyyimdir, kimsenin yamna da gitmek iste-
mem.” [G1, 25]

“Oradayken (bapishanedeyken) bi¢ konugmadigim zamanlar
oluyordu. Sadece sorulan sorulara ¢ok kisa cevaplar veriyordum.
Onun haricinde zorunlu olmadikea kimseyle diyaloga gecmedim.
Ama simdi yeni arkadaglarim var. Onlarla vakit gegirmek iyi ge-
liyor.” [G7, 35]

“Cezaevinde buradaki gibi rabat olamiyorsunuz. Ciinkii orada
sughilarm oldugu bir yerdesiniz. Strlarimizi paylagamayorsunuz, sob-
betiniz farkl: oliwyor. Bir agik verdiginiz zaman o agik size karst kul-
lamilyyor. O yiizden cezaevinde ok dikkatli yasiyorsunuz. Agik ver-
miiyorsunuz veya yaptigmmiz olaylardan veya orada yasadiklarmizdan
kesinlikle hi¢ kimseye babsetmiyoruz. Orada rutin yasantumizi siir-
diiriiyoruz. Ama burada farkh. Ciinkii buradaki kigiyi bir daba gor-
meyecegini biliyorsun, sobbet edebiliyorsun.” [G4, 47]

Yeni bir kimlik kazanimi ve béylelikle benlik saygisinin
ylikselmesi mahpus 6grencilerin yasadiklar: kigisel degisim ve
dontistim stirecinin bir parcasidir. Hapishaneye girme ile edi-
nilen suclu kimligi, egitim vasitasiyla dontsiime ugramakta,
nihayetinde egitim vasitastyla kisi esas/orijinal kimligini yeni-
den kurgulayabilmekte ya da yeni bir kimlik inga edebilmek-
tedir (Reuss, 1997, s. 35). Kimligin yasam boyu inga edilebi-
len bir gerceklik oldugu kabul edilirse, mahpus 6grencinin
kimligini ve benligini egitim vasitasiyla yeniden yapilandira-
bilecegi de soylenebilir (Nichols, 2016, s. 289).

“Ben zaten sadece ¢tkmak igin ¢tkmyorum. Burasi bana kendi-
mi buldurdu, kisiligimi buldum. Daba yapacagim cok giizel baska
seyler var... Algim degisti. Yasamaya yasanr... Ben orda da yasi-
yordum ama ben kendimi bulmak istiyorum. Bu da ancak okumay-

Ia olur.” G2, 44|

“Ogretmen ogrenci iligkilerim, arkadag iligkilerim ber zaman
iyiydi. Ama icerde, iceri girdikten sonva degisti. Ortam sizi baska
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biri olmaya itiyor. Su ana gelirsek, iiniversiteye gidiyorum. Insan-
larla yavas yavag diyalog kurmaya bagladim. Bunun diizelecegine
inanzyorum. Ama biraz zaman alacak. Igeri girdigim giinkii gibi
digart ¢tkamadim. Kaprya ¢ikisim, okula gelisim, iceriye girdigim
giinmiiy gibi degil. Ama bunun o giinkii gibi olabilecegine inaniyo-
rum. Yavas yavas kendimi diizeltmeye ¢calisryorum.” [G8, 21]

“Burada (iiniversitede) kendi oziime dondiim. Normal hayatim
bu. Digarida tamamen bu sekildeyim. Hatta sagirryorlar sen nasil
sug igledin diye.” [G4, 47]

Gorildigi tzere yiiksekogretimde yer alan mahpus 6g-
renciler icin egitim, hem yeni bir kimlik kazanimi noktasinda
hem de mahkdmlara hapishane duvarlarini agan benligini tas-
vir etmesi ve kiiltiirel bariyerleri agmasi hususunda fonksiyon
goren bir aragur (Wilson, 2000, s. 18). Dolayisiyla 6grenme
ve akademik bagar1 sadece hapishanenin psikolojik dengesizli-
ginin tstesinden gelebilmek icin bir ara¢ degil ayn1 zamanda
benlik saygisini kazandiran ve arttran bir siirec olarak deger-
lendirilmelidir (MacGuinness, 2000, s. 86)

“llk bedefim suydu: Acaba 2 yillik bir iiniversite tutturup da
digart gikabilir miyim, bava alabiliv miyim? Yani amacim okumak
degildi. Ama sonra baktim ki bende bir potansiyel varmas, ben yine
girdim smava, bu sefer 4 yillik kazandim.” [G8, 21]

“Kigisel gelisim dersi alyyorum sosyolojiden. Ervin Goffman’m
damgasini okudugumda benden daba mutlusu yok. Ciinkii 2004 te
kendi kendime sordugum sorunun cevabini almaya baglyorum.
Demek ki insan kendisine bunu sorabilecek bir duruma diigebiliyo-
rumug ya da sormast gerekiyormug da. Ama bazen diyorum, bu so-
ruyn neden sordum? Evet, bana bigilmis bir yol vardi. Ailemin ba-
na bigmiy oldugu, onlarm istedigi gibi yasamam gerekiyordu. Ben
kendi yeteneklerimi bulunca bunlardan vazgectim... Gelecegimi
planlarken hangi yoldaymmn’ Ben, simdi oldugum ben miyim yoksa
bala benden istenilen mi? Biraz daba fazla okumam lazim ki 63-
reneyim.” (G2, 44]

Kendimizi tanitma seklimiz izleyicilere baglidir. Izleyiciler
diger mahktimlar ve gardiyanlar (Nichols, 2016, s. 99) olunca
benligin kurgulanmasi da problemli hale gelir. Oysa yiiksekog-
retimdeki mahpus 6grencilerin izleyicileri oldukca genistir ve
boylelikle kisi farkl bir benlik gelistirebilir: biri hapishane ben-
ligi, digeri ise 6grenci benligi. Ornegin bir calismada mahkim
erkeklerin, kadinlar ile ayni ¢evrede egitim almalarinin erkek
mahkamlarin kigisel bakim ve hijyenlerine 6nem géstermeleri-
ni sagladigr tespit edilmistir (Hackman, 1997, s. 75). Mahpus
ogrencilerin ifadesiyle hapishanede de mahktmlar kisisel ba-
kim ve hijyenine biiyiik ol¢tide dikkat etmektedir. Ancak kam-
pis icinde sadece steril olma degil ayni zamanda yasam tarz
farkliliklarini gésterme acisindan da mahpus 6grencilerin kilik-
kiyafetlerine 6zen gosterdigi gozlenmistir.

Kimlik kazanimi, benlik saygisi, 6z yeterlilik, kendine gii-
ven, kendini gerceklegtirebilme, sosyal beceriler kazanma, ah-
laki standartlar yaratma gibi bircok noktada kisisel degisim ve
dontisimiin saglanabildigini séyleyebiliriz (Nichols, 2016, s.
279; Pawson, 2000, s. 66; Reuss, 1997, s. 126; Vorhaus, 2014,
s. 164-165). Ayrica egitim vasitastyla saglanan etkili bir rehabi-
litasyon sugluyu pasif bir alici olmaktan ziyade ahlaki tercihler
yapan aktif bir bireye de donistirebilmektedir (Robinson,
2008, s. 438). Son olarak mahpus egitimi, mahpus bireyin top-
lumun geri kalani ile olan iliskileri hakkinda farkindalik yarat-
masint ve gercek bir sosyal sorumluluk bilincine sahip olmasini
da miimkiin kilabilmektedir (Rotman, 1987, s. 1026).

Egitim Strecindeki Kurumsal Sorunlar ve Beklentiler

Mahpuslarmn egitim hakk ile ilgili yasal diizenlemeler ev-
rensel deger ve standartlart referans almaktadir; ancak norm
ve reel arasindaki mesafe burada da s6z konusudur. Mahpus
egitim programlari, suglu bireyin rehabilitasyonunu hem ku-
rum ici hem de kurum digindaki yagamini dikkate alarak kur-
gulamaktadir. Nihai hedef ise bireyi bir biitiin olarak gelistir-
mek ve sucun tekrarimi 6nlemektir. Ote yandan Tiirkiye’deki
ceza infaz kurumlarinin doluluk orani birtakim yapisal sorun-
larin dogmasina neden olmaktadir. Buna yoneticilerin keyfi
uygulamalari da eklenince norm (hukuksal mevzuat) ile reel
(hapishane egitim uygulamalari) arasindaki mesafe acilmakta-
dir. Ornegin kiitiiphane veya internete erigim hakki tiim hii-
kiimlilerin yasal bir hakki olmasina ragmen bu hizmetlerin
zaman zaman kisitlanmast veya hicbir zaman uygulanmiyor
olusu, mevcut yapisal sorunlarin bazilaridir. Aragtirma kapsa-
minda belirlenen kurumsal sorunlar su sekildedir:

Cezaevinde Calisma Ortamimiz Bulunmamaktadir

Cezaevlerinde kiitiiphane bulundurulmas yasal bir zorun-
luluktur. Ote yandan personel eksikligi veya mahk@mlarin
birtakim olumsuz davraniglarindan dolay1 bu hizmet kisitlana-
bilmektedir. Ayrica kiitiiphanelerin sadece kitap alinan yerler
olarak degil ayn1 zamanda ders ¢aligma mekan: olarak da kul-
lanilmasi mevcut kaynaklar cercevesinde miimkiin olmamak-
tadir. Bu durumda mahpus 6grenciler i¢in ders ¢aligma meka-
n1 kimi zaman gahsi yataklar1 kimi zaman ise mescitlerdir:

“...benim en cok sikints duydugum sey, ders calisacak ortam ol-
mamasi. Kuruma dilekge yazdim, sonrasmda Bimer’e yazdim ama
bi¢ diniis olmads. Tki kere TUS a girdim. Birinde anesteziyi ka-
zanmagtin ama simdi orada (cezaevinde) caligamadigom icin pu-
amm yiikseltemiyorum. Normalde 70’e yakin puanlar almam la-
zim; 67—68 alyyordum, simdi 50 alyyorum.” [G3, 37]

“lgeride ders calisacak ortam yoktu. Yatakta caligryorduk. Ya-
taklar yapisik birbirine zaten kalabalik icerisi. Gece ders caligirken
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eroin krizine girmis birisi yan tarafta dugta soguk suyla yikatilir-
ken bagurma sesleri... Degisik yerlere siiriiklityor insani.” [G6, 27]
“Sadece kiitiiphanemiz var. Oradan faydalanabilirsiniz. Ora-
dan kitap aldiginda bile okuwyabilecegin bir ortam yok. Nerde oku-
yacaksin! Yasam alani dedikleri bir yer var... Giiriiltiilii, kavga do-
viigiin eksik obmadigi bir yer... Ister istemez dikkatiniz dagilyor.
Her zaman bir tedirginligin icinde yasiyorsunuz.” [G7, 35]
“Kiitiiphane yok, calisacak ortam yok. Meseln biz gidip mescitte
ders calisryoruz. Niye! Kogusta ortam olmadigr igin. Mesela biri ge-
liyor wywyor horlwyor, biri mubabbet ediyor. Biri agmig miizik dinli-
yor. Hepsini gectim, uyndugun yerde ders calsmak cok zor bir sey.
Doktor (G3) dilekge yazdi. Bimer bunu cezaevine vermis. Cezaevi
cevap yazmis, ok giizel cok nezib bir kiitiiphanemiz bulunmaktadsr.
Icinde 6 bin adet kitap vardsr. Hepsi roman. Derslik yok, caligma
masast yok. Ama bizim igrencilerde de su¢ var. Mesela onceden o
miescitlerden biri derslikmis. Adamlar gitmigler kapry: kapatmiglar
icerde esvar igmisler, wyugturucu partisi vermisler. Idare de sinirlen-
miy, demis size simif falan yok. Mesela onceden bizim gidis gelis yol
bakk: 2 saatti. Bir giin 0grencinin biri gitmis izin almas sonra gitmis
Zeytinkiy’e, wyusturuct almis, ¢ikista yakalanmig. Sonra cok fazla
bu 2 saat demigler, 1 buguk saate indirmigler. Mabkumlar suiistimal
ediyor bunu. Sonra kurunun yaninda yag da yanzyor.” [G1, 25]

Hapishane kosullarinin zorluklari, mahktimlarmn farkl stra-
tejiler dretmesine ve meveut durumun kaniksanmasina neden
olmaktadir. Boyle olunca ders ¢alismak icin uygun kogullarinin
olmamasi bile 6nemsiz bir hadise olarak algilanabilmektedir:

“Insan istedikten sonra ortamni kendi yaratryor... Ben inan-
myorum yani ortan yok denmesine. Bir insan istedikten sonra ber
seyi yapabilir. Ayribmag oda, smaf yok ama kogus var, yatagim var
yani kardesim. Goriyorum otobiiste adam kitap okwyor. Bu adam
bunu nastl okwyor! Otobiisiin igi 50 kisi, 40 kisi. Kogusun ici 12 ki-
si... Caligmayi istedikten sonva... Kogusta yatan yatiyor yani sikin-
t1 yok. Sen 12’ye kadar ¢alss.” [GS5, 21]

Mahpus 6grencilerin bir diger problemi de 6devlerini,
projelerini, seminerlerini hazirlayabilecegi gerekli kaynaklara
ve hizmetlere sahip olamamalaridir. Yukarida da ifade edildi-
gi gibi cezaevindeki yoksunluk her zaman i¢in 6zgir diinya-
daki yoksunluktan daha biiyiiktiir. Bu nedenle kurumsal kay-
naklarin veya hizmetlerin olmayisi, mahpus 6grencilerin egi-
tim yagamlarini etkileyebilmektedir:

“Kaynak yok internet yok, nasil alnt: yapacagim. APA 6 stan-
dartlarma bilmiyor olabilirim. Mesela ne yaptim ben, 20-30 ma-
kaleden bir sey buldum, oradan yapryorum ama ¢ok dandik olacak.
Oysa orada (cezaevinde) bir egitmen olsa, interneti kullansak, bil-
gisayar: kullansak kaliteli giizel bir sey olur.” [G1, 25]

“...ama orvada (hapishanede) cok sorun yasryoruz. Mesela be-
nim son donemde staj olaym vards. Ben adama diyorum ki bir otel-
de calismam lazim. Bana saat 7 bucuktan sonra iceri girmen ya-
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sak, sen big gelme diyor. Hafta sonu izin vermiyor, benim en yogun
donemim. Onu da gectim bana sadece Antalya merkez otellerinde
staf yapmama izin veriyor. Zaten merkezde kag otel var kil Bari
Kunduw’yu falan dabil etse, benim daba cok calisacak alanim olur.
Ben de baktim stajum otelde yapamayacagum sosyal tesislerde, iini-
versite igerisinde yapacagim. O da zorunluluktan yoksa bir otele gi-
derdim. Mesela biz de aggr oldugumuz icin uzmanlagmamiz lazim.
Mesela Italyan mutfagi var, Fransiz mutfag: var... Ama ¢ktik-
tan sonra yapmam lazim, o zamana kalyor.” [G1, 25]

Cezaevi Personeli Uzerimizde Baski Olusturmaktadir
Mahpus 6grencilerin kurumsal diizeyde yasamis oldugu
bir diger problem, cezaevi personelinin onlara kars: yaklagim-
lar1 ve bu tutum ve davraniglarin mahpus 6grenciler iizerinde

yaratmig oldugu baskidur:

“Cezaevinde ogrenci olarak istenmiyoruz. Cezaevindekiler git-
memizi istemiyorlar. Hatta sozleri de var: Gittiginize seviniyoruz
ama gitmeseniz daba ok seviniriz.” [G4, 47]

“Universite kurumunda (olumsuzluk) girmedim. Hep yardim
amagl ama kendi kurumumuzda bir ogrencinin disart ¢ikmasi. ..
onlar igin bir huzursuzluk. Sozli olarak, psikolojik bask: yaparak
(bize buzursuzlugu yansitiyorlar). Zaten giris gkiglarda.... ‘Siz
gidiyorsunuz geziyorsunuz soyle dzgiirsiiniiz, biyle ozgiirsiiniiz...’
Daba farkl yaklaganlar da var tabi. Ama yiizlerinden mimikle-
rinden anlyorsunuz. ‘Bu yagtan sonra okul mu olur?’> Ceza mi ya-
tryorsun yani ne yapryorsun!” [G7, 35]

“Okuldan cezaevine giderken yetisme korkusu var. Diisiiniiyor-
dum mesela yolda giderken kaza olsa tutanak tutturabilirsin. Kaza
olmad wma sen ge¢ kaldim bir sebepten dolay: diyelim. Bir ispatin yok
resmi olarak. Hep bir korku distiine kurulmug bir sey var. Zaten hep
korkutulyoruz digar: gikarken okula yollanirken.” [G6, 27]

... gidiyoruz cezaevine, gittigimiz zaman iste ‘Giderken ber-
bangi bir markete girmeyeceksiniz, telefon tagmmayacaksiniz, sunu
yapmayacaksiniz, en ufak hatanizda kapaliya gideceksiniz.” Sen bir
ogrenciyi bu sekilde disart yollarsan o adam nasil okusun, miimkiin
degil. Her giin disaridayken kapaliya gitme korkusu var. Acaba
gittigimde bir sikintr mi olacak? Bir markete girip bir paket siga-
ra aldigin zaman acaba biri goviip de beni kapaliya mi alacak? Si-
nifta bile otururken bir dersi hoca 10 dakika erken bitirdiginde
acaba ben ¢iksam biri der mi ki sen niye derste degilsin? Yani bu si-
kintilarla bogusuyorsun. Okumak ok zor.” [G8, 21]

Goriildiigi tizere cezaevi personelinin tutum ve davranig-
lar1 mahpus 6grencinin zihinsel olarak zorlanmasina neden
olmaktadir. Bu durum ayni zamanda bir gozetim hissini de
stirekli olarak yasamalarini ortaya ¢ikarmakeadur:

“Cezaevi psikolojisi dyle bir sey ki herkes sana bakiyormus gibi
geliyor. Ilk geldigimde sen buradaymigsn gel bakalim diyeceklermis
gibi tedirginlik bissediyordum.” [G6, 27]
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Mahpus 6grenciler “ikinci bir sans” olarak gérdiikleri egi-
tim sireclerini ne pahasina olursa olsun kaybetmek isteme-
mektedir. Bu nedenle hapsedilmenin acilarindan kaginmak ve
yeni bir kimlik yaratmak i¢in biitiin kurumsal baskilara katlan-
maktadirlar:

“Bize ashnda psikolojik olarak bask: yapmasalar yeter. Bizi ka-
patmayla, bizi sununla bununla tebdit etmedikleri siirece biz ra-
batca okulumuzu okuyacagiz. Bizim en bityiik sorunumuz baska...
Bir de gitmek istemiyoruz yani kapalmn halini biliyoruz. Bunu
goze alamuyorsun, almak istemiyorsun. Benim 5 ay cezam kalmag
bir de ceza aldigin zaman 1 sene disiplin yatacaksin fazladan. Ben
bunu niye goze alayim, ben ne rezillikler cekmisim. Ayrica gittigin
zaman cezant kat kat yikseltme ibtimali var. Ciinkii oranm insa-
n1 kendini oraya adapte etmis. Adamin kaybedecek bir seyi yok. Sa-
na 1 seneyi yatirmasa da olur. Seninle kavga edebilir. Bu ibtimal
de cok yiiksek. Ben (kapaliya) gittigim zaman yine 4-5 sene daba
yatacagim bildigim icin nasil korkmayayum ki! Ben bu korkuyla
nasil okul okwyayum? Derslere tam astlmak istiyorum ama asilami-
yorum. Bir seyler ogreneyim diyemiyorum. Ciinkii hep bir bask...
Hig motive edici bir sey yok. Girerken bize deseler bunlar ogrenci
insanlar, bunlar okul okumaya ¢alisryorlar, biraz daba biyle tesvik
edici geyler olmasi lazim.” [G8, 21]

“Bize en son bir tebligat verildi. Adam diyor ki ‘su almmaya-
cak, bu almmayacak’. E, bu konuda tedirginlik yastyoruz. Bir mar-
kete girerken bile tedirginlik yasiyoruz. Mesela simdi otobiis dura-
gma gidiyorum ovada bile tedirginlik yasiyorum. Ciinkii ters tarafa
gidiyor. Simdi bir memur gorse bir tutanak tutsa biter. Verilen san-
sin bize bir daba tammmayacagimm farkindayiz.” [G1, 25]

Cezaevi personeli mahpus egitimini bir is yiki olarak go-
rebilir. Ote yandan hapishane kiiltiiriiniin azap verici yonleri-
ni ve kendi otoritelerini onlara hatirlatmak icin de mahpus
ogrenciler iizerinde bir baski ortami olusturmak isteyebilirler:

“Kaldigimuz kurum biraz sitkinti, gecen bir genelge cikartimglar.
O yasak, bu yasak... Neymis efendim mabkimlugunuzu unutma-
yin. Okudum giildiim gectim. 13 sene ben zaten insan oldugumu
unutmugum. Ben simdi insan icine givdim diye siz bana mabkiinm ol-
dugumau hatwlatryorsunuz. Derdiniz ne! Ben cezami yagamigim za-
ten. Beni topluma kazandmrmamz lazim.” (G2, 44]

imza Zorunlulugunun Bulunmasi Egitim Siirecimizi

Engellemektedir

Mahpus 6grencilerin problemlerinden biri de derse girdi-
gine dair dersin hocasindan imza almasidir. Daha dogrusu
alamamasidir:

“Bizim buraya gelebilmemiz icin diizenli olarak dersine girdi-
gimiz bocalardan imza almanuz lazim. Bazen hocanin ailesinden
biri basta olabiliyor veya bagka bir durum. Mesela ders 3 bugukta

diyelim, yarim saat benim bocay: bekledigimi diisiiniin, hocanin da
gelmedigini... Hoca sonra ders islemedigi icin imza atmak istenti-
yor. Ben bunu mesela cezaevinde agiklayamam. O imzayr almak
zorundayim aksi takdirde hakkimda islem baglatilr.” [G6, 27]

“Zaman kisitly, badi okula gidip imza attirma seyi olmasa ...
Ama digar: gikmagsin, imza attirman gerekiyor yani bir zorunli-

lugun var.” [GS, 21]

Imza zorunlulugunun bulunmasi, dersi veren 6gretim ele-
malar1 tarafindan da tam olarak anlagilamadig: i¢in mahpus
ogrenci kendisini zor bir durumun iginde bulabilmektedir:

“Ben dersin sonunda imza attirdigom zaman senet imzalryorlar-
g gibi kagida bakiyorlar. Mesela hocama imza attiracagim iste bir
cekingenlik. .. Bir derste bayan bir hocama imza attiracagum dedim.
Tamam dedi ben bir lnvaboya gidecegim dedi. Gitti bir daba yok, ho-
cay: bulamadim. Gitmis yani hoca. Sonva iste ara ara odasini bulup
odasina gittim. Size ben ders sonunda attiramadim simdi imza attir-
mam lazum bir anda kayboldunuz falan... Personel odasina girince
bagka caresi kalmadi. ‘Ya, dedi, yanhs anlama ben sana bir sey sor-
mak istiyorum.’ Buyurun bocam dedim. ‘Senin sugun ne?’ dedi, ‘yan-
lig anlama tecaviiz olaylar: oluyor, kadmlar: oldiirenler oluwyor, teror
oluyor.” Tipim de biraz zaten sey. Biraz da esmerim ya ber tiirlii se-
ye calmayor. Hirsizliga ¢calryor, gaspa ¢calryor. Simdi tipe baktigin za-
man mesela bu adam 10 sene yatmag, neye yatmig desen cinayet de-
mezler. Ben bile zannetmiyorum. Simdi bu onyargiar: ne yapmak
lazim. Kaldwramayiz ki onceden yerlegmis topluma.” [G8, 21]

Diger Ogrenciler Ders Segiyor, Bizler ise
Bizi Anlayan Hocalar1

Kurumsal temelli sorunlar sadece cezaevindeki personelin
tutumundan kaynaklanmamaktadir. Benzer sekilde mahpus
ogrenciler, tiniversitede kurumsal ve bireysel birtakim prob-
lemler yasayabilmektedir:

“Sadece benim ogrenci olarak degil de sorun yasadigim kigiler
oluyor. Ama bana dzel degil, herkese ozel. Mesela 6grenci islerinde
biri var, biliyoruz ki ona geldigi zaman olmaz bu is artik. Bin de-
reden su getiriyor.” [G4, 47]

“Ogrenci iglerinde sorunlar yagadim. Orada iki tane bayan abla-
miz var. Oldukea pozitif geldiler, iyi geldiler. Fakat boliim sefi mi
bilmiyorum, arka tarafta oturuyor, bir abimiz diyeyim. Ben eviak
birakryorum. Oradaki ablamiz ya dedi cezaevini arayalum bir sora-
lim ber aldigimizda faks cekecegiz mi diye... Ben de bilmiyorum bu
konuda bir bilgim yok dedim. Bunu berbalde iceriden duymus. Iste
geldi, ber cammn istediginde buraya girip cezaevini arattiramazsin
dedi. Ben arattirmadum dedim, bala konuguyor. Dinleme yok zaten.
Sonra bayan abla girdi devreye dedi ki ‘kendisi demedi ben de-
dim.” Sonra iste biz arayamayiz da her zaman falan filan...’ Ben o
giin cok kotii olmugtum. Ciinkii hi¢ sucum yok, sugsuzum.” [G8, 21]
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Universite catisi altinda kargilagilan problemler cezaevinde
kargilagilan sorunlara gore daha azdir. Buna kargin ders segim
stireci ile dersi veren egitimcinin mahpus 6grencilere kars: tu-
tumu mahpus 6grencileri alternatifler tiretmeye yoneltmekte-
dir. Imza zorunlulugunun bulunmasi ve dersi veren Ggretim
iyesinin imza atmaktan kaginmasi ayrica siuf ici olusabilecek
bir risk kargisinda sorumluluk almak istememesi gibi durumla-
ra istinaden mahpus 6grenciler dersi degil hocayr se¢mektedir:

“Genelde segme sansumiz oldugu icin boca seciyoruz, ders segmi-
yoruz; diger iGrencilerden farkimiz... Iste hocam dedim, ben gel-
dim dersinizi aldim. .. Bu donem bitti, oniimiizdeki donem de ala-
bilir miyim dedim. ‘Valla alirsan sevinirim, almazsan daba ok se-
vinirim’ dedi. Tamam hocam dedim. Ayni lafi daba once cezaevin-
deki memurlardan da duydum; 6grencilere ‘Gidiyorsunuz seviniyo-
ruz ama gitmeseniz daba cok seviniriz.’diyenler. Boyle hocamiz ol-
du yani.” (G4, 47]

“Cezaevinden daha fazla gkmak icin kigisel gelisim dersleri se¢-
tim. Sosyolojiden de almugtim ders. Fakiiltede bala daba sinir olu-
rum, (p.) boliimiine... Almanca bilmedigim balde suf cezaevinden
uzak kalmak icin ders sectim. Hocalara rica ettim. Dedim ki hocam
benim bioyle boyle bir durumum var, ben cezaevinden geliyorum. Ben
sizin dersinizde berbangi bir terbiyesizlik veya sizi rabatsiz edici bir
durumda bulunmam. Ben sadece sizin dersinize gelip oturmak isti-
yorum dedim. Yani cezaevinde durmaktansa sizin dersinizde otur-
mak istiyorum. Hocalar, tabii buyurun, gelebilirsiniz dediler. Beni
cok sinir eden ve giildiiren sey de bu oldu aslmda... (P.) boliimiiniin
boliim bagkanmn yammna gittigimde ben boyle bir sey yapamam de-
di. Beni saswrtt: yani kendisi. Ciinkii benim durumumu onun daba
cok anlayabilecegini diisiinmiistiim...” [G6, 27]

“Mesela bir bocam vards, konu anlatimi falan vardi. Benim
cezaevinden geldigimi biliyor. Grup grup ayrimistik. Ben grupta-
ki arkadaglar: da tanzyordum. Ben dersi keyfi olarak aldim, hi¢ an-
latmayayim dedim. Bana sifir da verse ben bu dersi gecmmek zorun-
da degilim. .. Kendi boliimiime bile bu kadar caligmayorum. Ciktik
iste. Konu anlatimmda birkag bir sey soyledim. Caligmagim da...
Normalde ¢aligmryorum ama arkadaglar hatirina. Orada bir sey-
ler soyledim. Hoca cezaevinde yattigum biliyor, tip olarak da biraz
birsiz, wynsturucu ona ¢alryorum. Sesim de biraz boyle ashnda ok
sey degil de normal yani. Aslmda dislubum da dogruyken iislubuma
kizds... ‘Sen me igtin, kafan m1 giizel, nasil anlatryorsun.’ Aslinda
kendi iislubu bozuk. Ben inanamadim. Ben bir hoca boyle olamaz
dedim. Agzindan afedersiniz ..
kullanyor derste. Iste ... soyle ... boyle ... gibi anlattn. Biz mah-

. kelimesi diismiiyor, ber zaman

kiimuz, biz seyin icinden cikmgsiz boyle bir sey cikmuyor agzimiz-
dan... Ben mi mafyalik oynuyorum acaba sen mi?” [G8, 21]
Mahpus kimliginin iniversiteye tasginmasi, damgalanma-
nin kabuliinii ortaya ¢ikarmaktadir. Damgali bireyin yagamini
temelde niteleyen sey, muglak bir bicimde de olsa sik¢a “ka-
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bullenme” denen meseledir (Goffman, 2014, s. 38). Gortildii-
gii tizere mahpus bireyler boyle bir kabullenmenin icindedir.
Diger yandan da mevcut durumun karsi kutbunda yer alan
egitimciler de bulunmaktadir.

“Mesela dekan yardimcisi hocamiz var...Staj konusunda falan
olsun bep yardumct oldu. Staj yapacagim kurumun miidiiriinii avads.
Kendi konugtu. Benim bichir sey dememe gerek kalmadi. Onlar da ne
gozle bakwyorlar, biraz daba bayata tutunsun istiyorlar.” [G1, 25]

“Higbir negatif dontis almadim batta sucumu sordular sucumu
soyledim. Sobbet ettigim ogretmenler oldu. Yani topluma kazan-
dirma amagh oldugu icin bep destek oldular.” [G7, 35]

“Danigman bocam var, ber zaman ilgilenir arar sorar. ‘Bir sey
yiyecek misin, karnin ag mi?’ diye. Bu gekilde diigiinmesi bile beni
mauth ediyor.” [GS5, 21]

Mahpus Ogrenci Olabilmek I¢in Maddiyata Sahip
Olman Gerekir

Ozgiir diinya, mahktimlara verilen egitimin ve bu noktada
yapilan harcamalarin gereksiz ve adaletli olmadigimi diistine-
bilir. Diger yandan egitime harcanan her bir kurus aslinda
topluma giivenlik, istthdam ve yeniden su¢ isleme egiliminin
azalmasi olarak geri donmektedir (Hackman, 1997, s. 74). Bu-
na kargin Tiirkiye’deki mahpuslar, egitim masraflarini kendi-
leri kargilamaktadir. Bu durum mahpus 6grencilerin egitim
yagamlarini stirdiirebilmesini engellemekte, onlar1 farkli ara-
yiglara itebilmektedir:

“Yol parasi bile bir mesele olabiliyor. Sonugta sosyal bayata
ayak wydurmanuz gerekir. Bir de cogunun aile hayatlar: bozuk ol-
dugu icin bir gelirleri yok. En iyileri benim... Kardeglerim iy gii¢
sabibi olduklar: icin yardimcr oluyorlar. Mabkiim olduklar: icin
burs da alamyoriar.” [G3, 37]

“Yol olsun, yemek olsun tiim masraflar mabkiim ogrenciye ait.
Benim bir maddi stkintim yok ama birakanlar: da gordiim. Ciin-
kii cezaevinde yemekler iicretsiz veriliyor. Burada yemek de para-
I, ulagim da paralr veya cikryorsunuz, canimziz bir sey istiyor her gey
para yani burada. Geliriniz olmaymca zor olwyor yani. Mininum
da olsa bir seyler olmast lazim.” (G4, 47]

“Bana sorarsaniz (mabkim ogrenci olmanin) en biiyiik zorlu-
gu maddiyat. Simdi ben disarda olsam ¢alisabilivdim; bir otelde, bir
kafede. Ama simdi benim en ok zoruma giden ailemin eline bak-
mak. Ben 14 yagimdan beri kendim ¢calismgim ama simdi adamin
zoruna gidiyor para istemek.” [G1, 25]

“Okumak icin maddiyat gerekiyor. Kurumda egitime ayrilmag
bir biitce var ama onu da kullanmak istemiyorlar. Yani simdi or-
gitin okuyorum ama ailemin destegi olmasa onu da okuyamayaca-

gim.” [G7, 35]
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Mahpus Bireyler I¢in Damgalama Kaginilmaz

Bir Siirectir

Toplum, damgali kisiye biiyiik bir grubun tiyesi oldugunu
soyler. Bu da damgali bir bireyin normal bir insan oldugu an-
lamma gelir. Ancak toplum damgali kigiye bazi agilardan da
farkli oldugunu ve bu farkliligini reddetmesinin anlamli ol-
mayacagint da soyler (Goffman, 2014, s. 174). Toplum tara-
findan damgalanan bir bireyin topluma doniis siireci, sancil
olabilmektedir. Mahpus 6grenciler ise hem mahktm kimligi-
ni hem de 6grenci kimligini ayn1 anda tagimalarindan dolay:
soz konusu gegis siirecini daha kolay atlatabilmektedir. Ancak
toplum onlarin mahpus kimligini ve nihayetinde damgali bir
birey oldugunu da hatirlatabilmektedir:

“Ben buraya gelirken kompleksliydim, genglerle ayni simifta
oturup kalkacagim, okuyacagim, nasil olur falan diyordum. Bir de
bir korku olugmugstu bende... Mahkiim oldugumu bilseler ne ola-
cak, ¢iinkii gok kotii bir sey. Bir insanin birden selam sabab kesme-
si gibi durumlar oldu. Yani bir insanin 3—4 kere ayni derse girme-
si sonra bir anda doniip gecip gitmesi, selam vermemesi acitryor in-
sami... Kargilagtim boyle bir seylerle, sormadim neden diye... ama
tizdii.” (G2, 44]

“Hocam insanlarla simdi bir anda sosyallesermiyorsun. Bir an-
da atilim yapamayorsun. Eskiden big tantmadigum bir insanla yol-
dan gevirip konusabilivdim... Ozgiiven yiiksek oldugu icin. Simdi
diyemiyorum. Viicudumda kesikler var, dovme var. Hani simdi bir
insana selam verdigimde bir onyarg: oluguyor. Ben bunu bissedebi-
liyorum. O ne kadar bissettirmese de ben bunu bissedebiliyorum.
Cekiniyorum, insanlara boyle bakiyorum acaba ne diyecek diye. II-
la olwyor yani ne kadar ozgiivenim yiiksek olsa da. llla oluyor yani.
3—4 ay bayag: zorlandum. Cok kitii oldum. Yani ortama nasil gi-
recegint, bu insanlarla nasil kaynasacagom, buna benzer endigele-

rim oldu.” [GS5, 21]

Sonug ve Oneriler

Mahpus 6grencilerin 6rgiin yiiksekogretimde bulunma se-
beplerini, egitim siirecindeki deneyimlerini ve bu deneyimlerin
onlarda meydana getirdigi kisisel degisim ve doniigiimi anla-
may1 ve onlarin kurumsal sorunlarini ve beklentilerini tespit et-
meyi amaglayan bu ¢aligma, cezaevi egitim programlarindan
farkli olarak 6rgiin egitim programlarinin mahkim birey tize-
rinde daha kalic1 etkiler biraktigini ortaya koymaktadir. “Diizel-
tici model” egitim vasitastyla mahpus bireyin yagamina yeni an-
lamlar yiiklenmesinin ve onlarin birtakim bilgi ve becerilerle
donatllmasinin tekrar sug isleme dongiistiniin kirilmasina ve es-
ki hitkimli kimligi ile toplumla biitiinlesmesine katk: saglaya-
cagini iddia etmektedir. Cezaevi egitim programlar1 bu ¢erce-
vede belirli 6l¢iilerde bagar1 saglayabilmektedir. Ancak bu duru-
mun kiginin cezai kimligine (su¢ ge¢misine), yasina, ne kadar

stire hapishanede olduguna bagl olarak degistigi de cesitli ¢alig-
malar tarafindan ortaya koyulmustur. Oysa 6rgiin yiiksekogre-
tim programlarindan egitim alma hakk: oldukea yeni bir gelis-
medir ve bunun sonuglari ile ilgili caligmalar oldukga sinirl sa-
yidadir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgularin
sinirlt bir gercekligi ifade ettiginin alt ¢izilmesi gerekir. Buna
ragmen orgiin yiksekogretim programinin diger cezaevi egitim
programlarma gore mahpus bireyin diinyasina daha anlaml ve
kalic1 etkiler birakugini séyleyebiliriz.

Mahpus 6grencilerin bes nedenden dolay: egitimde yer al-
diklart tespit edilmigtir. Bunlardan ilki Sykes’in (1958) “hapse-
dilmenin acilar1” olarak ifade ettigi ve hapishanenin birtakim
yoksunluklarindan kaynaklanan sebeplerden dolayr kisilerin
egitimde olduklar1 gérilmistiir. Buna gore 6zgiir diinyaya ka-
vugmak, maddi yoksunluklarini telafi etmek, hapishane eril kiil-
tiirtinden uzaklagmak, kisisel 6zerklik elde etmek ve giivenliksiz
bir ortamdan/anormal bir diinyadan giivenlikli bir ortama/nor-
mal bir yasama taginmak agisindan mahpuslar egitimde yer al-
maktadir. Tkinci olarak mahpus 6grenciler egitimi, ikinci bir
sans veya hayati yakalamak acisindan da degerlendirmektedir.
Buna gore mahpus 6grenciler hapsedilmis olmanin bir sonucu
olan kagirilmus firsatlari egitim vasitasiyla yeniden yakalamak is-
temektedir. Uciincii olarak mahpus 6grenciler istihdam umut-
larimi artirmak i¢in de egitimde yer almaktadir. Buna gore mah-
pus Ogrenciler egitim vasitasiyla elde edecekleri diplomalar va-
sitastyla istthdam edilmeyi, diger bir ifadeyle hapishane sonrasi
kargilagabilecekleri kurumsal sorunlart ve damgalanmay diplo-
ma ile agmay1 planlamaktadir. Dordiincii olarak mahpus 6gren-
ciler 6rgiin yiiksekogretimde yer alarak “can sikintilarini” hafif-
letmeyi ve zamanlarini faydal bir sekilde kullanmayi istemekte-
dir. Bundan dolay1 egitimde yer almalar1 zamani akigkan hale
getirmekte, onlar i¢in katt bir rutinin digina ¢ikma imkini sag-
lamaktadir. Son olarak mahpus 6grenciler, suclu kimliklerinden
egitim vasitasiyla styrilmak isterken ayni zamanda ailesine ve
topluma olan borcunu da 6demeyi diigiinmektedir.

Mahpus 6grencilerin 6rgiin yiiksek6gretim programlarinda
yer almalari, onlarmn kisisel degisim ve doniigiim yasamalarim
da saglamaktadir. Kurumsal iki kimligi ayni anda tagisalar da
(mahpus ve 6grenci kimligi) egitim onlara yeni bir kimlik veya
orijinal kimlige d6niig imkinini vermektedir. Boylelikle mahpus
ogrencinin benlik saygist yiikselmekte, 6zgiiveni artmakta ve
ayrica egitim vasitastyla elde etmis oldugu bilgi ve becerilerle
kendini gerceklestirebilmektedir. Ancak s6z konusu degisim sii-
reci sadece egitim vasitastyla elde edilen bir dontigiim hikédyesi
degil aynm1 zamanda mahpus bireyin hapishane kiiltiiriinden
uzak kalmast ve kendi tizerine digtinmesi ve hayatuni anlaml
seylerle doldurmast ile de ilgilidir. Nihayetinde birey ahlaki
standartlar yaratarak ahlaki tercihler yapabilmekte ve sosyal so-
rumluluk bilincine sahip olabilmektedir. Son olarak mahpus
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ogrencilerin egitim vasitasiyla sosyallesmeleri onlarm suskun-
luklarini telafi etmekeedir.

Kurum temelli sorunlarin bulundugu da gorilmektedir.

Mahpus 6grencilerin; ¢alisma ortaminin olmamas, kiitiiphane
hizmetlerinden yararlanamama, bask: ve gézetim, imza zorun-
lulugunun ortaya ¢ikardigs sorunlar, ders se¢imi siirecinde kar-
silagtlan problemler, maddi yetersizlikler gibi birtakim prob-
lemlerle karg1 kargtya kaldigr goriilmektedir. S6z konusu mev-

cut

122

problemlerin ¢6ziimii noktasindaki 6neriler su sekildedir:

Ceza infaz kurumlarinda bulunan kiitiiphaneleri “normal-
lestirme ilkesi” cergevesinde degerlendiren galigmalar, soz
konusu birimin hiikiimliiler ve tutuklular iizerinde olumlu
etkilerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirkiye’deki ceza
infaz kurumlarindaki kiitiiphaneler ise biitge, personel ve
kaynak bakimindan yetersizdir. Mevzuat agisindan kiitiip-
hane hizmetlerinin desteklenmesi yoniinde bir eksik bulun-
mamasina ragmen soz konusu altyap: eksiklikleri “normal-
lestirme ilkesini” golgede birakmaktadir. Bu hususta ulusal
diizeyde birtakim yasal diizenlemelerin yan: sira igbirlikleri-
nin de geligtirilmesi ve kiitiiphane hizmetlerinin hikiimlii
ve tutuklularin kullanimina agilmas: gerekmektedir (Demir,
2013, 5. 94).

Eril bir karaktere sahip, otorite ve hiyerarsi tizerine kurulu
bir diizende ve kapali bir ortamda ¢aligan personelin kuru-
mun standartlarini yansitmas, bu yolla kendi iktidarini teyit
etmesi ve stirdiirmesi ve bunun i¢in de mahpuslart siirekli
bir gozetim altinda tutumast dogal bir isleyistir. Dolayistyla
otorite ve hiyerarsi tizerine kurulu bir diizende ayrica sert,
siddetli ve kapali bir ortamda calisan cezaevi personelinin
kurumun standartlarini yansitmalari ve bu yolla kendi ikti-
darlarin stirdiirmeleri ve onlari stirekli bir gézetim altunda
tutmalar1 dogal bir sonuctur. Dolayisiyla cezaevi personeli-
nin mahpus 6grenciler tizerindeki baski mekanizmasini or-
tadan kaldiracagini diistinmek miimkin degildir ve ayrica
bu durum birtakim sapma davranuglari da ortaya cikartabile-
cegi i¢in anlamli da degildir. Ceza ve Tevkifevleri Genel
Miidiirliigi’niin ceza infaz kurumu personeline yonelik hiz-
met i¢i egitim programlar1 bulunmaktadir. S6z konusu egi-
tim programlarinin igerigine mahpus egitimi ile ilgili kisim-
lar eklenebilir. Mahpus 6grenci ile cezaevi personeli arasin-
daki sosyal mesafenin korunmasi ve mevzuat dig1 uygulama-
larin azalulmast i¢in bu tiirden egitimler 6nemlidir.
Mahpus 6grencilerin derse girdigine dair imza zorunlulu-
gunun bulunmasi ve bunu her ders sonunda gerceklestiriyor
olmast hem mahpuslar acisndan hem de 6gretim elemanla-
r1 agisindan sorunlar yaganmasina neden olmaktadir. Her-
hangi bir sebepten 6tiirii dersin yapilmamasi/yapilamamast
veya dersin erken bitmesi durumunda 6grencinin kampiis-
teki kiitiiphanede ¢aligabilmesi saglanabilir. Bunun i¢in ku-
rum yetkilisinden imza almabilir. Ayrica mahpus 6grencile-
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rin 6dev, proje, seminer gibi caligmalarmni yapabilmeleri
amaciyla ders saatleri diginda da kurumun belirledigi zaman
sinirlamast iginde kiitiiphane hizmetlerinden yararlanabil-
mesi de saglanabilir. Ders saatlerinde 6grencinin derste ol-
dugunu ispat etmesi kadar, ders saatlerinden arta kalan za-
man i¢inde de nerede oldugunu gostermesinin hem onlar
agisindan hem de kurumsal sorumluluk sahibi kisiler a¢isin-
dan anlamli olacag distiniilmektedir.

Mahpus egitimi ile ilgili olarak cezaevi kurum yetkililerinin
ve sorumlu kisilerin sahip olduklart bilgiler, paydast olan
tiniversite ile paylagilmali ve dersi veren 6gretim elemanlart
konu hakkinda bilgilendirilmelidir. Aksi takdirde bir hoca-
nin mahpus bir 6grencinin kendisinden ders aldigini 6gren-
mesi, ondan imza istemesinden sonra miimkiin olabilmek-
tedir. Dolayisiyla bilgi eksikligi, birtakim 6nyargilarin olug-
masina ve 6gretmen-ogrenci iligkisinin baglamadan sonlan-
masina neden olmaktadir.

Mahpus 6grencilerin sadece egitim programlarinda yer al-
masim saglamak degil ayni zamanda onlarin akademik baga-
rilarinin da takip edilmesi gerekmektedir. Bunun anlami
mahpus 6grencinin sirf hapishaneden uzak kalmak, 6zgiir-
lik hissini yagamak agisindan degil ayn1 zamanda hapishane
sonrast yagama hazirlik yapmasi agisindan da onun biitiin
yonleriyle bir gelisme gosterip gostermediginin denetlen-
mesi gerekmektedir. Caligmanin gerceklestirildigi tarihte,
yani 2016-2017 egitim-6gretim yihinda egitim hakkindan
yararlanan sadece 16 mahpus 6grenci varken. 2017-2018
egitim-6gretim yili itibariyle bu say1 iki katina ¢ikmigtir. Bu-
nun nedeni mahpus 6grencilerden etkilenerek smava hazir-
lanan ve amaci sadece hapishane duvarlarini agmak olan ki-
silerin de bu siirece dihil olmalaridir. Ancak bu 6grencilerin
bir¢ogu 6nlisans (iki yillik) egitim programlarma katilmakta-
dir. Bu programlara giris puanlarimn disiik olmasi, bu im-
kindan yararlanabilmelerini saglamaktadir. Orneklem gru-
buna dahil olan mahpus 6grencilerden birinin gectigimiz
giinlerde hapishaneye uyusturucu madde sokmaya calisirken
yakalandig1 da bu stiregte 6grenilmistir. Dolayisiyla benzeri
durumlarda kurunun yaninda yasin da yanmamasi icin sugun
ya da kabahatin kolekdf olarak degil miinferit olarak deger-
lendirilmesinin gerekliligi de dikkate alinmalidur.

Orgiin yiiksekogretimdeki mahpus 6grencilerin maddi ye-
tersizlikler yagamasi ve bu nedenle egitimlerini yarida birak-
mast ya da hi¢ baglayamamasi gibi durumlar s6z konusu ola-
bilmektedir. Bu nedenle Adalet Bakanlig1 ve nihayetinde
Ceza ve Tevkifevleri Genel Mudiirligi ile Yiksekogretim
Kurulu Bagkanligi arasinda imzalanacak bir protokol ile
mahpus Ogrencilerin diger 6grencilerin yararlanabildigi
kredi, burs, yemek bursu gibi imkanlarin mahpus 6grenciler
icin de saglanmasi gerekmektedir.
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= Yiksekogretim Kurulu Bagkanliginin hem suglu bireyin
topluma yeniden kazandirilmasini saglamak hem de mahpus
ogrencilerin kargilagabilecekleri problemlerin iistesinden
gelebilmeleri icin tiniversitelerin ¢atist altinda ilgili birimle-
ri olugturmast gerekmektedir. Ogrencinin {iniversiteye geli-
si, ayrilist ya da kiitiiphanede geciridigi stire gibi iglemlerden
soz konusu birimin yetkilisine sorumluluk yiiklenebilir ve
olast problemlerin yaganmasinin 6niine gegilebilir.

= Orgiin yiiksekégretim programlarindaki mahpus 6grencile-
ri konu edinen bagka bir ¢alisma bulunmamaktadir. Gele-
cekte ulusal diizeyde ilgili alanda daha fazla caligmanin ger-
ceklestirilmesi ve aragtrmalarin verilerine istinaden goniillia
mahpuslarin 6rgiin egitim programlarina hazirlanmalarina
katkida bulunulmasi ve uygulamalarin yayginlagtirilabilmesi
yoniinde daha bagka neler yapilabileceginin tartigtimast ge-
rekmektedir.
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