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Child Development Within The Framework Of
Cultural-Historical Theory

E. Nihal AHIOGLU"

ABSTRACT.The purpose of this paper is to present different aspects of
Cultural-Historical Theory and examine their relevance to child development.
It is discussed some important conceptual features of theory such as
elemantary functions and higher psychological functions, tools and mediation,
social interactions, zone of proximal development. In addition Vygotsky’s a
number of methodological points concerning the nature of psychological
inquiry was examined. Finally to present theory’s explanations about the
relation between development and learning were determined the concepts of
guided participation and scaffolding being within social interactions.

Key Words: Cultural-Historical Theory, The zone of proximal development,
mediation in development and learning, scaffolding, guided participation.
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SUMMARY

Purpose and significance: Developmental psychology have not adequately
focused on the social-cultural-historical aspects of development and even it (except
some contextualists) has interested with the nature of particular tasks or domains of
knowledge rather than the socially embedded nature of all types of knowledge.
However Vygotsky’s cultural-historical theory proposed that children’s
development is shaped largely by society and culture. The theory focused on the
connections between people and the cultural context in which they act and interact
in shared experiences.

Resources: According to Vygotsky, humans use tools that develop from a
culture, such as speech and writing, to mediate their social environments. Initially
children develop these tools to solve solely as social functions, ways to
communicate needs. Vygotsky believed that the internalization of these tools led to
higher thinking skills. According to him, the process of internalization occurs in the
zone of proximal development. VVygotsky describes it as "the distance between the
actual development level as determined by independent problem solving and the
level of potential development as determined through problem solving under adult
guidance or in collaboration with more capable peers” (Vygotsky, 1978). The zone
of proximal development bridges that gap between what is known and what can be
known.

Results: Vygotsky claimed that learning occurred in this zone. However, in the
theory it was not defined how instructional interactions occur. This kind of
interactions have determined differently according to qualitative nature of
interactions after Vygotsky. Rogoff has suggested “guided participation” as a
concept to examine the effects of all social environments (family, siblings, peers,
school, teachers, and neighbors) and culture on child development. Wood has
determined “scaffolding” as to examine adults’ support or interventions in
interactions. Both concepts rest on definitions of the zone of proximal development.

Conclusions: Vygotsky’s theory is not known sufficiently in Turkish literature.
Actually, its structure giving a clear value to interactions between adults and
children in learning should be handled as a tool for improving learning environments
such as home or school. Moreover it is believed that Vygotsky’s ideas on relations
between culture and child development and genetic analysis on child development is
important for explaining and defining intra and inter cultural differences.
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Kiiltiirel - Tarihsel Kuram Cerc¢evesinde Cocuk Gelisimi

E.Nihal AHIOGLU"

OZ. Bu makalenin amaci, Kiiltiirel-Tarihsel kuramm temel kavramlarin
aciklamak ve kuramin ¢ocuk gelisimine yonelik goriiglerini ortaya koymaktir.
Calismada ilk olarak kuramin kiiltiire ve tarihe bakisi agiklanmustir. Bunun
yaninda kuramin genelde psikoloji disiplini ve 6zelde de gocuk gelisimi ile
ilgili kuramsal ve yontembilimsel tartismalarina yer verilmistir. Kuramsal
yonii ile ilgili olarak kuramin genel olarak insan gelisimini nasil
kavramsallagtirdigi tizerinde durulmus; basit islevler ve ileri psikolojik
islevler, aracili araglar ve isaretler, toplumsal etkilesim ve yakinsak gelisim
alan1 kavramlar1 agiklanmustir. Yontembilimsel olarak ise, kuramda tartisilan
yontembilimsel ozellikler {izerinde durulmustur. Son olarak kuramin temel
yapisi ¢ergevesinde tanimlanan 6gretime dayali farkli etkilesim bicimleri ve
bunlarin temel 6zellikleri tartigilmustir.

GIRIS

Cocukluk, evrensel bir olgu olarak her toplumda ve kiiltiirde 6zel 6neme sahip
bir gelisim doénemidir. Buna bagli olarak her toplumun, g¢ocukluga yonelik
toplumsal, gelisimsel ya da kiiltiirel yiiklemelerinde farkliliklar bulunmaktadir.
Fass’m (2003) da belirttigi gibi, her kiiltlir, cocuklarin neye benzedigine iligkin
goriislerini ve kendi gelecegine doniik kiiltiirel vizyonunu gerceklestiren ¢ocuklarla
ilgili uygulamalarin1 gostermede kendine 0zgli yontemler tasarlamaktadir. Bu
dogrultuda Vygotsky ¢ocuk gelisimini, “kiiltiirel gelisim” olarak tanimlamakta ve
kiiltiirtin belirleyici etkisini vurgulamaktadir (Wertsch, 1997).
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Vygotsky’e (1987a) gore, zamanina 6zgii psikoloji yaklagimlarinin en énemli
eksikligi, bu kuramlarn davranisa yonelik agiklamalarinin, daha ¢ok belirli bir
davranisa 0Ozgii dogal tepkileri igermesi ve davramigin nedensel dinamikleri
konusunda yeterli agiklama yapamiyor olmalaridir. Cole (1995), Wertsch, Del Rio
ve Alverez’e (1995) gore, Vygotsky’nin -Marksist ideoloji temelinde- biling ve
pratik etkinlik iliskisi ile ilgili ilk varsayimi, pratik etkinligin orgiitlenme
bigimindeki degisime bagli olarak biling durumunun degistigi ve bu degisimi
tanimlamanin ancak tarihsel bir yaklasim veya ayrintili “genetik analiz” yoluyla
miimkiin olacag1 bi¢imindedir. Ona gore, genetik veya gelisimsel bir analiz
yapilmaksizin, psikolojik bir olgunun sadece belli yonleri anlasilabilir; ancak bu
psikolojik olgu ile ilgili i¢sel ve nedensel dinamikler agiklanamaz. Bu dogrultuda
Lee’e gore (1989), Vygotsky’nin kuramindaki en genel amag, kuramsal ve
yontembilimsel olarak bilincin arastirilmasina uygun bir psikoloji yaklagimi
gelistirmektir.

Vygotsky’nin tarihsel yaklasim olarak tanimladigi genetik analiz, en basit
anlatimla  “herhangi bir olguyu eylem boyunca inceleme” biciminde
tanimlanmaktadir (Scribner, 1989). Vygotsky’e (1978) gore;

“...davramnisi tarihsel olarak ele alma, kuramsal ¢calismaya ek ya da ona
yardimci  bir yaklasim degildir; aksine, kuramsal ¢alismanin temelini
olusturmaktadir”

Vygotsky, kuraminda daha c¢ok kisiye &zgii tarih (ontogenesis) iizerinde
durmaktadir (Scribner, 1989). Bilingli davramiga iligkin tam ve dogru bir
degerlendirmenin ancak varolan gelisimsel islevlerin tarihsel olarak agiklanmasi ile
miimkiin olacagmi ileri siirmektedir. Boyle bir anlayis cercevesinde Vygotsky,
ozellikle gelisimi etkileyen etmenlerden birinin ya da birkaginin engellenmesi veya
bunlara miidahale edilmesi durumunda insanlardaki tim pratik ve bilingli
etkinliklerin gelisiminin nasil etkilendigi tizerinde durmaktadir. Boylelikle kuramda,
psikolojik siireclerin gelisiminin tek bir etmen veya agiklayici ilkeyle degil bunlar
arasindaki karsilikli etkilesimin analiz edilmesi yoluyla anlasilabilecegi iddiasinda
bulunulmustur (Wertsch, 1997). Bu dogrultuda, Vygotsky cocuk gelisimini tek bir
etmenle degil gelisimi etkileyen “coklu gii¢ler’le agiklamaktadir.

Vygotsky’nin tanimladigi bu coklu giicler; evrimsel (filogenetik), tarihsel
(historical) ve kisiye 6zgii (ontogenetik) gelisim alanlar1 olarak tanimlanmaktadir
(Vygotsky ve Luria, 1994). Ona gore kiiltiirel hale gelen insan davranis gelisimi, bu
iic alanin ortak sonucudur. Evrimsel gelisim ozellikleri, insanin diger tiirlerle
paylastig1 tim ortak biyolojik gelisim &zelliklerini icermektedir (Wertsch, 1997).
Vygotsky (1985) bu gelisim ozellikleri ile ilgili olarak 6zellikle Kohler, Pavlov ve
Biihler’in maymunlarla yaptig1 ¢alismalara deginmekte ve ilkel insan ile diger
tiirlerin davranigsal o6zelliklerindeki benzerlik ve farkliliklar iizerinde durmaktadir.
Bu arastirmacilar, dil 6éncesi donemdeki ¢ocuklarin herhangi bir hedefe ulasmadaki
ara¢ kullanma bigimlerinin, maymunlarinkine benzedigini belirtmekte ve bunu
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maymun ve insanmn diiginme bigimlerindeki Onemli bir benzerlik olarak
yorumlamaktadirlar. Ancak Vygotsky’e (1978) gore Kohler, arag kullanimi ile ilgili
bu benzerligin konusma becerisinin kazanilmis olup olmamasi ile baglantisini
gostermekle birlikte bunun nasil oldugunu yani kazanim siirecini agiklamamaktadir.
Bu baglamda Vygotsky, davranisi agiklamaya yonelik “nasil” sorusunun, genel
tarihe yonelik, silire¢ temelli bir inceleme ve agiklamayr gerektirdigini ileri
stirmektedir. Vygotsky’e gore insanin genel tarihi i¢cinde kazandigi beceriler, tek
basina biyolojik evrimin bir sonucu degildir, yani sadece biyolojik gelisme ya da
evrimin yasalar1 ile acgiklanamaz. Kuramda, genel tarih, insanoglunun evrimi ile
ilgili zaman dizinine dayandirilmaktadir. Bir davranisa 6zgii genel tarih 6zellikleri, o
davranisin gelisiminin biyolojik ya da dogal yonleri yaninda kiiltiirel yonleri ile
baglantili maddi (isaretler ve araclar) dzellikleri de igermektedir. Cocuk gelisimi ile
baglantili olarak disiiniildigiinde, bu genel tarihsel bakis, ozellikle konusma,
planlama ve kendini kontrol etme gibi karmasik becerilerin kazanilmasimi
aciklayabilmenin 6n kosulu olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, bu
karmasik becerilerin biitiin olarak tanimlanmasi, genel tarihsel 6zellikler yaninda,
ontogenetik 6zelliklerin incelenmesini de gerektirmektedir.

Ontogenesis ya da “gocuga Ozgii tarih”, genel tarihle benzer ozelliklere
sahiptir. Cocuga Ozgii tarih, genel tarihten farkli olarak davranigin insana 6zgi,
biricik yonlerini igermektedir. Biyolojik yasalar -tipki genel tarihte oldugu gibi-
cocugun kiiltiirel gelisimini agiklamada tek basina yeterli degildir. Bu nedenle,
gelisimin biyolojik ve kiiltiirel yonlerini ayirmak gerekmektedir. Biyolojik siirecler,
cocugun organik biiylime ve olgunlagma siiregleri ile ilgiliyken, toplumsal ve
kiiltiirel stiregler, kiiltiirel davranis bigimlerinde uzmanlagsma ve yeni akilyiiriitme
yontemlerini edinme gibi psikolojik islevlerdeki kiiltire bagh gelisimi
yansitmaktadir (Vygotsky, 1994b).

Gelisimin biyolojik ve kiiltiirel yonleri, niteliksel olarak birbirlerinden farkli
olmakla birlikte, temelde birlikte isleyen siireglerdir. Buna gore cocuk fiziksel olarak
biiyliditkge ve kendi davraniglar1 iizerindeki kontrolii arttik¢a, ayni zamanda
konusma gibi isaret ve araglari kullanma ile ilgili becerileri de artmaktadir
(Vygotsky, 1978). Vygotsky, bu noktada dzellikle gocuk gelisimindeki yasa baglh
niteliksel degisimler {izerinde durmaktadir. Ona gore yas, gegici bir dzellikten ¢ok
psikolojik bir kategoriyi ya da gelisim donemini ifade etmektedir. Boylelikle yasin,
daha cok kiiltiirel/toplumsal yonleri vurgulanmaktadir (Van Der Veer, 1986;
Chaiklin, 2003). Kurama gore yas kavraminin, hem tarihsel hem de aragsal yonleri
vardir. Yagin tarihselligi, bu donemlere 6zgi islevlerin ¢ocugun deneyimleri ya da
eylemleri sonucunda olugmasi ile ilgilidir. Yas donemlerinin aragsallifi ise,
islevlerin diger insanlarla etkilesimler ve bu etkilesimler sirasinda yerine getirilen
gorevlerin bir sonucu olarak gelisiyor olmasini igerir. Her bir yas dénemi, hangi
psikolojik islevlerin gelistigine bagl olarak o yas donemine 6zgii yeni ve merkezi
bir “yeni olusum™u i¢ermektedir. Bu yeni olusum, ¢ocugun var olan 6zellikleri ile
onun ihtiyaglari, arzulari, yasadig1 cevrenin istekleri ve saglayabilecekleri arasindaki
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catigmalar yoluyla olusturulmaktadir. Sabit biiylime donemlerini, ani dontisiimler,
duraklama ve hatta gerileme donemleri izlemektedir (Vygotsky, 1978).

Vygotsky pratik etkinligin gelisiminin, ¢ocukla c¢evresi arasindaki krizlerin,
catismalarin ve kokli degisikliklerin eslik ettigi “diyalektik bir siireg” icerisinde soz
konusu oldugunu belirtmektedir. Bu diyalektik siirecte toplumsal etkilesimler
ozellikle onemli goriilmektedir (Lee, 1989). Cocuk her bir yas evresine &zgi
catismanin istesinden gelmek icin, yeni islevlerin olugsmasina ya da varolanlarin
gelismesine yol agan farkli somut gorevlere ve o duruma Ozgii toplumsal
etkilesimlere yonelir. Boylelikle, belirli bir yas dénemine 6zgii yeni islev, ¢ocugun
heniiz uzmanlagsmamis oldugu bir psikolojik islev ile ilgili toplumsal etkilesimlerinin
sonucu olarak ortaya ¢ikar (Van Der Veer, 1986; Fernyhough, 1996; Wells, 1999).
Bu diyalektik siirecte, hem eylemin kendisine hem de degisime 6zgii psikolojik
stiregler tizerinde durulmaktadir.

Vygotsky’e gore bilince ve pratik etkinlige iliskin s6zii edilen yeni islev
bigimleri, farkli érgiitlenme ve gelisim ilkelerini gerektirmektedir. Ozellikle dil gibi
digerleri ile iletisimi mimkiin kilan bir psikolojik aracin c¢ocuk tarafindan
kullanilmaya baslanmasi, insan1 diger tiirlerden ayiran 6nemli bilissel ve gelisimsel
farkliliklara neden olmaktadir. Bu tiir bir farklilik temelde insanin sahip oldugu ileri
psikolojik islevler ile yakindan ilgilidir (Van Der Veer, 1986, Lee, 1989).

Basit ve Ileri Psikolojik Islevler

Vygotsky (1978) psikolojik gelismeyi, davranisin dogrudan, dogustan ve dogal
bigimlerinden, kiiltiirel gelisim siirecinde olusan dolayli ya da aracili, yapay
psikolojik islevlere gecis olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda, davranigin
dogustan, dogrudan c¢evreden gelen uyaranlara bagli olarak olusan dogal bigimleri,
“basit islevler” (elementary functions) olarak tanimlanmaktadir. Buna kargilik
davranisin  kendi kendine firetilen (self-generated), aktarilan, yani dogrudan
nedenleri olan yapay bigimleri ise “ileri psikolojik islevler” (higher psychological
functions) olarak tanimlanmaktadir. Basit islevlerin, tiim tiirlere 6zgii biyolojik
temelleri vardir. Bu islevler daha c¢ok cevreden gelen uyaranlara verilen ani
tepkilerle tanimlanmaktadir. Algi, bellek, dikkat gibi biligsel islevlerin ilkel, dogal
ya da ilkel tepkiye dayali, kendiliginden olan ve degisken dogali ilk bigimleri basit
islevlerin kapsamina girmektedir. Boylelikle bu islev tiirii, en ilkel biligsel 6zellikleri
igermektedir (Ratner, 1998). Ornegin bir bebegin yatagmin {istiinden sarkan bir
oyuncaga refleksif olarak dikkat etmesi; basit, istemsiz, biyolojik olarak
programlanmig evrimsel temelli bir uyum saglamadan baska bir sey degildir.

Ileri psikolojik islevleri basit islevlerden ayrran en &nemli farklilik, bu
islevlerin ¢ocuk tarafindan, onun digerleri ile etkilesimleri sonucunda olusturuluyor
olmas1 ve daha da 6nemlisi, basit psikolojik islevlerin doniisiimiine dayanmasidir.
Bu doniisiimiin kiiltiirel bir yonii vardir. Buradaki kiiltiirel 6zellik, ileri psikolojik
islevlerin toplumsal deneyimler yoluyla uyariliyor ve bunlara bagli olarak
diizenleniyor olmalarindan kaynaklanir. Buna gore ¢ocuk, toplumsal deneyimleri ya
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da etkilesimleri sonucunda elde ettigi bir uyarani, aracili ya da dolayli araglar
yardimiyla yeniden diizenlemekte, bigimlendirmekte ve igsellestirmektedir. Bu
dogrultuda kiiltiirel gelisimin en genel yasasi soyle 6zetlenmektedir:

“biitiin ileri psikolojik islevier iki defa ya da iki diizlemde goviiniir. Ik
olarak toplumsal diizlemde ve sonra da psikolojik diizlemde. Ilk olarak
Kisilerarasi (interpersonal) bir ozellik olarak kisilerarasinda ve sonra da
kigiye 0zgii (intrapersonal) bir ézellik olarak ¢ocugun kendi i¢inde gériiniir”
(Vygotsky, 1978 :57)

Davranisin  toplumsal olarak diizenlenmesi ile diisiinmenin bireysel
diizenlemesi arasindaki bu baglanti, toplumsal etkilesimlerin bi¢imini ve diizeyini
belirleyen en 6nemli ilkedir. Vygotsky cocugun toplumsal etkilesimleri yoluyla her
bir gelisim donemi igin ayri, soyut bir psikolojik yap1 olusturdugunu ileri
stirmektedir. Bu psikolojik yap1 temelde algi, secici dikkat, konusma, diisiinme gibi
psikolojik islevler arasindaki sarmal iliskiler agin1 betimlemektedir. Psikolojik bir
bakis acisiyla bu “sarmal iliskiler agi”, aragsal etkilesimler yoluyla kazanilan
gelismis ve daha sonraki iliskiler nedeniyle de gelismeye devam eden ileri psikolojik
islevler arasindaki biitiinlesmis bir iligki yapisi olarak tanimlanabilir.

Vygotsky (1994b) ileri psikolojik islevlerin gelisim siirecinde toplumsal
etkilesimler yaninda biyolojik temellerin ve organik yapinin da énemli oldugunu
iddia etmektedir. Ancak ileri psikolojik islevlerin, daha ilkel ve biyolojik kokenleri
olan basit islevlerin devami ya da onun sonucunda olustugunu sdylemek dogru
olmayacaktir. Baska bir deyisle ileri psikolojik islevler, temel psikolojik siirecleri
tanimlayan tiire Ozgii gelisimin (filogenesis) bir oOzeti degildir. Aksine, ileri
psikolojik islevler; toplumsal etkilesimlerin belirledigi 6zerk, kendine 06zgii
Ozellikleri olan ayr1 yapilardir (Wertsch, 1997). Bu noktada belirtilmesi gereken
6nemli bir nokta, Vygotsky’nin, davranigin ileri bigimleri ile ilgili evre benzeri
gelisimsel bir dizge ileri siirmemis olmasidir. Scribner’a (1989) gére bunun nedeni,
onun ileri sistemleri, diislinmenin genel modelleri ya da zekanin genel yapilar
olarak tanimlamiyor olmasidir. Kuramda her bir ileri psikolojik islevin (6rnegin sayi
sayma, bellek, yazi yazma gibi) es zamanlh bir tarihsel gelisim gostermedigi ileri
striilmektedir. Hepsi de ilkel diizeyden ileri diizeye dogru gelismektedir, ancak
gelisimlerinin yoni ve hizi farklidir. Belli bir toplumda her psikolojik islevin,
kiiltiire 6zgii aragsal anlaminin farkli olmasi beraberinde tiim islevlerin ayni diizeyde
ve hizda gelismemesi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Aracili Araclar

Vygotsky kuraminda, toplumsal etkilesimlerin en 6nemli 6zelliginin, eyleme
aracilik eden araglari icermesi oldugunu belirtmektedir. Onun kuraminda, insanlik
tarafindan yapay olarak kendi tarihi iginde gelistirilen tiim araclar, kiiltiiriin
elemanlar1 olarak degerlendirilmektedir (Davydov ve Radzikhovskii, 1989).
Vygotsky bu araglari, teknik ve sembolik (isaret) aracglar olarak iki gruba
ayirmaktadir. Teknik aracglar, 8 aylik bir bebegin oyuncagina ulasmak igin yatak
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ortiistinii kullanmast ya da bir maymunun muza ulasmak i¢in bir sopa kullanmasi
orneklerindeki ara¢ kullanimi ile agiklanabilir. Vygotsky (Kozulin ve Presseisen,
1995) bu araglarin bireysel araglar olarak var olmadigmi, onlarin kolektif
kullanimm, kisilerarast iletisim ve sembolik temsilin 6n kosulu oldugunu
belirtmektedir. Ikinci gruptaki aracili eylemlerin bu sembolik yonii, sembolik ya da
psikolojik araclar olarak kavramsallagtirilmaktadir.

Vygotsky’nin kuraminda sembolik araglar ya da isaretler, bilissel gelisimin en
6nemli temel itici giicii olarak degerlendirilmektedir. Sembolik araclar, bir kiiltiiriin
tarihi i¢inde o an1 ve baglami paylasan insanlar tarafindan olusturulmaktadir (Wells,
2006). Vygotsky en eski psikolojik araglar olarak -ki bunlara psikolojik fosiller
demektedir- sayisma, bagcik baglama ve parmak saymayi belirtmektedir (Vygotsky,
1978). Bunlar disinda en 6nemli sembolik arag, dil ya da konusma becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica degisik sayma sistemleri, bellek teknikleri (6rnegin farkl
bir dile ait kelimeleri hatirlayabilmek i¢in kelime kdklerine ya da bunlarin anadille
benzerliklerine dikkat etme), matematiksel semboller, sanatsal isler, semalar,
grafikler, haritalar ve mekanik ¢izimler, tiim geleneksel isaretler ve daha pek c¢ok
kiiltiire 6zgii sembol de bu grup igerisinde yer almaktadir. Kuramda sembolik arag
ya da isaretlerin, hem bilginin karsilikli yapilandirilmasin1 sagladiklari, hem de
gelecekteki problem ¢6zme eylemlerinde yardimci olan igsellestirilmis anlamlar
olduklar1 iddia edilmektedir (Kozulin, 1999; Wertsch, 1997). Bu nedenle teknik
araglardan farkli olarak tanilayici ozellige sahip “psikolojik araglar” bigiminde
tanimlanmalarinin dogru olacagi belirtilmektedir (Davydov ve Radzikhovskii,
1989).

Bir sembolik (psikolojik) ara¢ veya isaret (sign), insanin belli bir alandaki
deneyimlerinin temelini olusturmaktadir. Cocuk isaretleri ya da sembolik araglari
kullanarak, biyolojik gelisiminden farkli 6zel bir davranis yapisi ve kiiltiirel temelli
yeni psikolojik islev bigimleri olusturmaktadir. Vygotsky bu yeni psikolojik islev
bigimlerinin olusturulmasi siirecinde ¢ocugun aktif oldugunu ve bu islemin gevre
temelinde degil, birey temelinde gergeklestigini belirtmektedir (Vygotsky, 1978).

Vygotsky’e gore (1978) dil bir psikolojik iglev bi¢imi ve isaret olarak, hem
ileri islevlerin igsellestirilmesi hem de basit islevlerin ileri islevlere doniistimii
siirecinde 6nemli bir etmendir. Ileri psikolojik islevlerin gelisiminin, cevreyle
iligkiler temelinde gerceklestigi diisiiniildiigiinde, bu iliskiyi saglayan temel araci
(mediation), cocugun yasadigi toplumsal cevredeki diger insanlar tarafindan
paylasilan dil sistemidir. Vygotsky (1994b) dilin biligsel gelisime yonelik bu aracili
islevi nedeniyle en 6nemli isaret ya da sembolik ara¢ oldugunu belirtmektedir.

Vygotsky’e gore g¢ocuklar, varolan psikolojik gelisim ozelliklerinin yeterli
olmadigi bir problem durumu ile karsilastiklarinda bir dizi karmasik tepki
gosterirler. Bu tepkilerden ilki, insanin diger tiirlerle de paylastig bir etkinlik bigimi
olarak nesneye donik dogrudan bir eylemde bulunmadir. Problem bu tiir
etkinliklerle ¢oziilemediginde cocuk bu durumda, bir yandan ¢oziime yonelik
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denemelerine devam ederken bir yandan da baska bir insandan sozel olarak yardim
isteginde bulunur. Vygotsky’e gore (Vygotsky ve Luria, 1994) bu tiir bir yardim
istegi, gergekte cocugun o problemin ¢oziimii ile ilgili bir plani oldugunu ancak
¢oziime ulasmasini saglayacak biligsel islem basamaklarinin  eksikligini
gostermektedir. Bununla birlikte konusmaya dayali bu tiir etkilesimler, ¢ocugun
belirli bir problem durumuna iligkin biligsel nitelikli planlama becerisinin geligimi
acisindan da o6nemlidir. Ancak cocuklar, toplumsal olarak yeterli bir destek
alamadiklarinda ya da problemi bu yardima ragmen ¢dzemediklerinde (ya da kimi
zaman problemi ¢oziim siirecinde), problem durumunun odagindaki nesnenin
kendisine yonelik dogrudan ve kendilerini merkeze alan bir sozel bagvuruda
bulunmaktadirlar (Vygotsky, 1994c).

Vygotsky (1994b), digsal olandan i¢sel olana gegisin bir gostergesi olan bu son
evrenin, diisinme ve konusmanin gelisimindeki en O©nemli evre oldugunu
belirtmektedir. Bu evredeki sozel davranig, Piaget’nin ‘“benmerkezci konugma”
kavramma benzemekle birlikte Vygotsky bu duruma Piaget’den ¢ok farkli bir bakisg
sunmustur. Oncelikle Piaget benmerkezci konusmada ¢ocugun, diger insanlardan
cok kendisi ve kendi eylemine doniik oldugunu ve digerinin eyleme doéniik sozel
tepkilerini dikkate almadigmi belirtmektedir (Piaget ve Inhelder, 1969). Ona gore
cocugun eylem aninda yaptigi bu tir konusmalar aslinda kendi kendine
konusmaktan farkli degildir. Piaget bu durumun ayrica disiincenin gelisimi
acisindan higbir islevi olmadigini ve okul yillarinda yerini toplumsallagmis
konusmaya biraktigini da iddia etmektedir. Bununla birlikte Vygotsky (1985: 36)
Piaget’nin bu iddiasina kars1 ¢ikarak,

“benmerkezci konusma, ...kisa siirede, bir probleme ¢oziim arama ve
¢oziimii tasarlama siirecinde, gercek anlamda, diisiincenin bir aract haline
gelir’ demektedir.

Vygotsky, benmerkezci konugsma ve eylem arasindaki bu iligkinin, gelisim
stirecinde ¢ok karmagik bir degisim gosterdigini belirtmektedir. Gelisimin erken
donemlerinde benmerkezci konugma, eylemin sonucunu ya da eylemdeki bir doniim
noktasini simgelerken, daha sonraki dénemlerde etkinligin ortalarina ve sonra da
etkinligin sonuna kaymaktadir. Bu son durumda, konusma artik yonlendirici ve
tasarlayici bir islev kazanarak c¢ocugun yaptiklarini “amagli davranig” diizeyine
yiikseltmektedir. Vygotsky (1985: 37) bu durumu, ¢ocugun yaptigi resimlere isim
vermekte izledigi gelisimle drneklendirmektedir:

“Kiiciik bir ¢ocuk once resmi ¢izer, ¢izdiginin ne olduguna sonra karar
verir, biraz daha biiyiiyiince, resim yaparken adini koyar; sonunda ise, ne
¢izecegine onceden karar vermeye bagslar’.

Vygotsky’nin (1978) Piaget’nin benmerkezci konusma ile ilgili goriislerine
yonelik ikinci karsit iddiasi ise bu gelisim evresinin yasandig1 zamanla ilgilidir.
Piaget (Piaget ve Inhelder, 1969) benmerkezci konusmanin konusma gelisiminin ilk
evresi oldugunu ve toplumsallasmis konusmanin bundan sonra olustugunu
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belirtmektedir. Vygotsky (1987b), bunun aksine benmerkezci konusmanin, dil
gelisiminin ilk evresi degil, ikinci ara evresi olabilecegini iddia etmektedir. Ona goére
gelisimin ilk agamalarinda, ¢ocugun dil kullanimi, daha ¢ok iletisimsel bir anlam
tagimaktadir. Yani gocuk, gelisimin ilk asamalarinda toplumsal etkilesime dontiktiir.
Ancak ¢ocuk herhangi bir problem durumuyla karsilastiginda ve bu problemi sahip
oldugu dissal (toplumsal) araglarla ¢6zemedigi durumlarda psikolojik bir ara¢ olan
benmerkezci konusmaya bagvurmaktadir. Benmerkezci konusma, tekrarli
deneyimler ve etkilesimler sonucunda i¢sel konusmanin (inner speech) gelismesini
saglamaktadir. Icsel konusma evresi, icerdigi psikolojik déniistirmeler nedeniyle
diislincenin ~ gelisimi  agisindan  6nemli  bir donim  noktast  olarak
degerlendirilmektedir (Wood, 1998). Bu doniisiim, digsal (interpersonal) olanin igsel
(intrapersonal) olana doniisiimiinii icermektedir.

Icsel konusmada cocuklar éncelikle, daha once bir baska kisiyle iliskilerinde
kullandiklar1 ve davranislarina yon veren bir davranis yontemi gelistirirler, yani
kendi eylemlerini toplumsal bir davranig bi¢imine gore diizenlerler. Daha sonra ise,
kendi kendilerine gelistirdikleri bu isaret (eyleme 6zgii davranis bicimi ve ayni
zamanda bir psikolojik arag¢) yoluyla toplumsal olani ige alir ve kendi davranisglarina
uyarlarlar. Bir anlamda toplumsal ve igsel konusmanin bir arada yer almasi,
cocuklarin eyleme doniik plan yapmalarini saglamaktadir. Dilin araci niteligi
sayesinde kolaylasan eylemler, son olarak biitiin ileri psikolojik islevlerden sorumlu
olan pratik zekanmn gelismesini saglamaktadir. Psikolojik araglarm, toplumsal
olandan igsel olana dogru gelisimini iceren bu doniisimii (igsellestirme), ileri
psikolojik islevlerin gelisiminde énemli olmasi yaninda ¢cocugun daha sonraki zeka
ve lreticiligine temel saglamasi agisindan da 6nemlidir (Vygotsky, 1978; Vygotsky
ve Luria, 1994).

Sonug olarak, aracili araglar yoluyla gerceklesen igsellestirme siirecinde 6zetle
ti¢ tiir biligsel temelli doniistiirme yapilmaktadir:

1- Baslangigta digsal bir eyleme isaret eden bir psikolojik islem, c¢ocuk
tarafindan yeniden yapilandirilmakta ve i¢sel olarak varolmaktadir.

2- Kisilerarasi bir siireg, kisisel olana doniistiirilmektedir. Buna gore ileri
psikolojik islemlerin tamami, insanlar arasindaki gercek iliskilerle
baslamaktadir.

3- Kisileraras1 bir siirecin kigisel bir siirece doniismesi, bir dizi uzun
gelisimsel degismeyi icermektedir. Doniistiiriilen psikolojik —siireg,
varolmaya ve betimsel olarak i¢e dogru donmeden 6nce uzun bir zaman
digsal bir eylem bicimi olarak degismeye devam etmektedir. Burada
eylemin tekrarli dogasi 6nemli bir etmendir. Bununla birlikte biitiin digsal
isaretler, ice dontistiirilmemektedir. Bu daha ¢ok kiiltiire 6zgii 6zelliklerle
baglantilidir. Boylelikle kimi psikolojik siiregler, igsellestirilmeden dissal
olarak varolmaya devam ederken kimileri de igsel islem olana kadar yavag
ve oldukca kararli bir gelisim gostermektedirler. Bu siirecteki en dnemli
nokta, i¢sel olana doniigiimiin bu siireci yoneten Kkiiltiirel / toplumsal
kurallardaki degisimlerle de baglantili olmasidir (Vygotsky, 1978).
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Yakinsak Gelisim Alam

Vygotsky (Wertsch, 1997) tanilayici bir ilke olarak yakinsak gelisim alanini
(the zone of proximal development), biligsel gelisimin kendi siirecini tanimlayan
icsel / nedensel dinamikleri ve genetik baglantilar1 belirlemede ve aciklamada
kullanilabilecek bir mekanizma olarak belirtmektedir. Leont’ev’in (akt. Wertsch,
1997) ifadesi ile yakinsak gelisim alani, cocugun heniiz ulagsmadig1 bir gelisim
diizeyine “nasil ulasabilecegini” gostermektedir. Bununla birlikte yakinsak gelisim
alani, Vygotsky’nin ¢ocugun gelisimini agiklamaya yoénelik kuraminin temel veya
ana kavramlarindan biri degildir. Bu kavram daha ¢ok, ¢cocugun gelisimindeki 6zel
bir an1 ve zamani vurgulamak i¢in kullanilmaktadir (Cole, 1989; Wertsch, 1997).
Kuramda yakinsak gelisim alani,

“...cocugun bagimsiz problem ¢ozme becerisi olarak tamimlanan
varolan gelisim diizeyi ile problemi yetiskin rehberligi ya da daha yetkin
akranlarla ighirligi yaparak ¢ozebilmesi anlamina gelen potansiyel geligimin
ileri diizeyi arasindaki uzaklik” olarak tanimlanmaktadir (Vygotsky, 1978 :
86).

Kavramin igerigindeki “yakinsak” tanimlamasi; saglanan yardimin 6grenen
kisiyi, onun tamamlanan ve varolan becerileri iizerine kurulan su anki yeteneginin
sadece biraz ilerisine gotlirdigiini gostermektedir (Cole, 1989 ). Buna gére gevre,
cocugun sadece varolan becerileri ya da olgunlasan ozellikleri cercevesinde
gelismeyi saglar. Yakinsak gelisim alani bu gergevede, varolan gercek ozellikler
cercevesinde gelisebilecek potansiyel gelisim 6zelliklerini belirlemektedir.

Vygotsky’nin yakinsak gelisim alanma iliskin tanimi, ii¢ temel acgiklayici
varsayima dayanmaktadir (Chaiklin, 2003). Birinci varsayim olan “genellik”
varsayimi, bir kiginin tek bagina belli sayida gérevi basarabilirken, isbirligi ile daha
cok sayida gorevi basarabilecegi fikrine dayanmaktadir. Ancak burada vurgulanan
bireyin isbirligi ile yapabildigi gorevlerin orani degil, genel olarak gelisiminin
diizeyidir. Buna gére, belirli bir konu ile ilgili gorevler (6rnegin bir resim
tamamlama gorevi) gelisim diizeyini tanimlamada sadece bir aragtir. Boylelikle,
yakinsak gelisim alani, belirli bir géreve 6zgii becerilerin gelismesinden (6grenme)
cok, gelisim siirecinin kendisi ile ilgilidir. Bu durum yakinsak gelisim alaninin
islevselliginin de 6nemli kanitlarindan biridir. Ikinci varsayim, “yardim etme”
(assistance) varsayimidir. Bu varsayim, yetiskinin, 6gretmenin ya da daha yetenekli
akranin ¢ocukla nasil etkilesime girmesi gerektigi ile ilgilidir ve kimi zaman biitiin
olarak kavrami1 tanimlayici bir dzellik olarak degerlendirilmektedir (Chaiklin, 2003).
Vygotsky (1985) cocugun isbirligi, yonlendirme ve yardim yoluyla, bagimsiz bir
bicimde yapabildiklerinden daha fazla ve daha zor gorevleri basarabilecegini
belirtmektedir. Ancak burada vurgulanan ¢ocuga yardim eden kisinin o6zellikleri
degil cocugun 6grenme ve gelisiminde, bu yardimimn ya da isbirliginin anlamidir.
Son olarak “potansiyellik” varsayimi, 6grenen kisinin ozelliklerini ya da varolan
gelisim potansiyelini ya da 6grenmeye hazir olma durumunu vurgulamaktadir.
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Kuramda, 6gretim amagh etkinliklerin, yakinsak gelisim alaninin ortaya ¢ikmasini
sagladigi vurgulanmakla birlikte, yetigkinle isbirligine dayali G6gretim amagh
etkilesimlerin kendi basina, rastlantisal bir bigimde, ¢ocugun potansiyel gelisim
diizeyini gelistirecegi fikrine kars1 ¢ikilmaktadir. Vygotsky aksine, cocugun ancak
kendi gelisim ve biligsel potansiyel diizeyinin belirledigi kesin smirlar icerisinde
ilerleme gosterebilecegini belirtmektedir. Vygotsky’e gore (1978 : 80) “gelisim,
ogrenme igin bir 6n gerekliliktir ve eger ¢ocugun biligsel islevleri belirli bir konuyla
ilgili yetenegi cercevesinde olgunlagmamigsa Ogretim, bu durumda yarar
saglamayacaktir.” Ogretim, kisileraras1 psikolojik islevlerin kisiye 6zgii psikolojik
islevlere doniismesini saglar ve bu da gelisimi miimkiin kilar. Ancak 6gretimin,
belirtildigi gibi cocugun gelisen ya da gelismekte olan ozellikleri cercevesinde
olmasi gerekmektedir.

Vygotsky (1978) yakinsak gelisim alaninin olgunlasan islevleri temel aldig
icin, gelecekteki biligsel gelisimi yordamada, sadece performans odlgiimiine dayali
bir dlgmeye gore daha iyi bir yordayici oldugunu ileri siirmektedir. Vygotsky (akt.
Wertsch, 1997 : 68) yakinsak gelisim alaninin bu o6zelligini su Ornekle
acgiklamaktadir:

“Iki ¢ocukla c¢alistigimzi ve bunlarin zeka yaslarimn 7 oldugunu
diisiiniin. Bu, her ikisinin de verilen gérevleri 7 yasindakilerin ozelliklerine
uygun bir bicimde ¢ozecekleri anlamina gelir. Bununla birlikte, bu ¢ocuklart
daha ileri diizeydeki testleri almaya zorladigimizda ikisi arasinda temel bir
Sfarklhiik oldugu ortaya ¢ikar. Yol agict sorular, drnekler ve model olmanin
yardimiyla, bu cocuklardan biri, kendi (gercek) gelisim diizeyinin 2 yil
tistiindeki test maddelerini ¢ozer. Digeri ise (gercek) gelisim diizeyinin ancak
6 ay ilerisindeki test maddelerini ¢ozer. O halde bu iki ¢ocugun bilissel
gelisim diizeyleri aym mudir? Gergek gelisim diizeyleri acisindan
baktigimizda, gelisim diizeyleri esittir, ancak o anki potansiyel geligim
diizeyleri agisindan baktigimizda kesinlikle birbirlerinden
farkhdir.....béylelikle bu yontem (vakinsak gelisim alani) yardimiyla biz,
gelismekte ya da olgunlagmakta olan siiregleri de degerlendirebiliriz.”

Boylelikle bir yordayici olarak degerlendirildiginde yakinsak gelisim alani,
cocugun psikolojik gelisiminin analizinde iki farkli amag i¢in kullanilmaktadir
(Brown ve Ferrara, 1989; Smagorinsky, 1995). Bunlardan ilki yakimsak gelisim
alanmin, bir gelisim evresinden digerine gegcis icin gerekli olan ve olgunlasmaya
devam eden psikolojik islev (ve onlarla ilgili toplumsal etkilesim) tiirlerini
tanimlamada yani bir evreden digerine gegis siirecinde s6z konusu olan degisimin
kaynagmimn belirlenmesinde kullanilmasini igermektedir. Chaiklin (2003) yakinsak
gelisim alanmim bu &zelligini tanimlamak igin “yakinsak gelisimin nesnel alani”
(objective zone of proximal development) tanimlamasimi yapmaktadir. Her bir yas
donemi, baz1 psikolojik islevlerin digerlerine gore daha baskin oldugu bir psikolojik
yap1 ile tanimlanmaktadir. Buna gore her bir yas evresinde, o evreye 6zgii yeni
olusumla baglantili olarak olgunlasan bir grup psikolojik islev vardir. Bu psikolojik
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islevler, yeni bir biligsel yapinin olusturulmasi siirecinde varolan islevlerin yeniden
diizenlenmesini saglamaktadir. Yeni psikolojik yapi, ayn1 zamanda bir sonraki yas
donemine gegisin de temelini olusturmaktadir. Bu baglamda ¢ocugun su anki yasi
(yani o yasa 6zgii olduguna inanilan psikolojik iglevler) olgunlasan islevler; sonraki
yas evresine Ozgii Ozellikler de yakinsak gelisimin nesnel alam1 olarak
tanimlanmaktadir (Chaiklin, 2003). Bu alan, ¢ocugun bireysel ozelliklerini degil,
onun bir sonraki déneme ge¢mesi icin ondan 6nceki yas doneminde olusturmasi
gereken psikolojik islevleri yansittigi igin nesnel bir nitelik kazanmaktadir.
Boylelikle temelde vurgulanan sey, yukarda da belirtildigi gibi ¢cocugun bir yas
doneminden digerine gegis siirecinde gosterdigi degisimdir. Degisimin odaginda da
ornegin kavramlarla diisiinme gibi bir psikolojik islev vardir. Yakinsak gelisim
alaninin diger islevi ise, psikolojik gelisim i¢in gerekli bu islevlerin icsellestirilmesi
ile baglantili olarak ¢ocugun varolan gelisimsel durumunu betimlemeyi ya da
degerlendirmeyi miimkiin kilmasidir (Brown ve Ferrara, 1989; Smagorinsky, 1995).
Chaiklin (2003) bu o6zelligi, “yakinsak gelisimin 6znel alan1” (subjective zone of
proximal development) olarak kavramsallagtirmaktadir. Yakinsak gelisimin 6znel
alani, ¢ocugun su anki gelisimsel durumunun, sonraki yapisal degisikliklerin ne
kadarmi agiklayacagma iligkin bir tir degerlendirmeyi igermektedir. Farkl
yaslardaki ¢cocuklar i¢in 6znel alan, benzer dzellikler géstermekle birlikte cocuklarin
bu 6znel alanla baglantili nesnel pozisyonlar1 farklidir. Vygotsky’e gore (1978;
1994a), olgunlasan islevler belirli bir yag déneminin igsel yapisindaki degisimlerin
temelini olusturdugu gibi onu diger yag dénemlerinden ayiran 6zelliklere de sahiptir.
Yani psikolojik islevlerin olgunlasmasi, varolan yas donemine 6zgii yapilarda bir
takim degisimlere neden olmaktadir. Ancak bu degisim siirecinde (i¢sellestirmeye
yonelik doéniistiirmeler) ¢ocugun sahip oldugu ancak olgunlasmaya devam eden
islevler, o yas donemine Ozgii bagimsiz eylemler i¢in yeterli olmayacaktir. Bu
nedenle bu islevleri, gelisimin kapsamini tahmin etmeyi miimkiin kilan ipuglarini
iceren, dinamik ve etkilesime dayali yontemlerle tanimlamak gerekmektedir. Bu
dogrultuda yakinsak gelisimin 6znel alani; ¢ocugun olgunlasan islevlerinin, bir
sonraki gelisim donemini tanimlayan yapisal degisikliklerle iliskisini gostermekte
kullanilmaktadir. Bu alanin 06znel olarak nitelenmesinin nedeni, bir kisinin
psikolojik gelisimini, nesnel ve tarihsel olarak bigimlenmis bir sonraki gelisim
donemi ile baglantili olarak (yani nesnel alanla) aciklama c¢abasindan
kaynaklanmaktadir. Yakinsak gelisimin 6znel alani ile ilgili en 6nemli kavram
“taklit” olarak degerlendirilmektedir (Chaiklin, 2003). Vygotsky (1987b : 210)
taklidin gelisimdeki 6nemini “belirli bir biligsel yapinin digerine goére ne kadar
gelistigini 6grenmek istiyorsak bunu taklit yoluyla test edebiliriz” bi¢iminde ifade
etmektedir. Bu oOzellik genel olarak cocugun kiiltiirel gelisiminin en onemli
adimlarindan biridir. Kurama gore taklit, belirli bir etkinligin bilingsiz ve basit bir
tekrar1 degildir. Aksine taklit (yapisalcilarin ve toplumsal &grenmecilerin
goriislerinden farkli olarak), ¢6ziim asamasindaki bir probleme iliskin yapisal
iligkilerin, etkinlik o6ncesinde g¢ocuk tarafindan anlasilmis ya da fark edilmis
olmasmi gerektirmektedir. Buna gore gocuk, her seyi taklit edemez, “taklit, ancak
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taklit edilen seyle ilgili bir anlayis kazanildiginda s6z konusu olur” (Vygotsky,
1987a : 96), yani ¢ocuk ancak kendi biligsel potansiyel alani igindeki seyleri taklit
edebilir. Boylelikle “taklit, ¢ocugun bagimsiz bir bi¢imde yapamadigi ancak
Ogretilebilen ya da yonlendirme, isbirligi ya da yol agict sorularla yapabildigi her
seyil” kapsamaktadir (Vygotsky, 1987a : 202).

Gelisimin Kaynagi Olarak Toplumsal Etkilesimler

Vygotsky’nin kuraminda birey ve toplum arasindaki karsilikli baghligin
dogasimm1 anlatan en onemli ozellik, bireysel gelisimin kaynagmm, toplumsal
etkilesimlerde olduguna iliskin agiklamasidir (Palincsar, 1998; John-Steiner ve
Mahn, 1996). Vygotsky bu durumu “gelisimin toplumsal durumu” bigiminde
aciklamaktadir. Buna gore ¢ocugun her bir gelisim evresinde kazandigi psikolojik
islevler, cocugun bulundugu yas doneminde c¢evresiyle girdigi O6zel nitelikli
etkilesimlerde s6z konusu olan araci eylemlerin sonucudur (Karpov, 2003).
Yetiskinler ve daha yetenekli akranlar, g¢ocukla cevresi arasinda araci bir yere
sahiptirler ve etkilesimin kosullarin1 degistirirler. Aracilar (yetiskin ya da akran),
cocuk i¢in, nesneleri seger, degistirir, kapsamini genisletir ve yorumlar (Kozulin ve
Presseisen, 1995). Cocugun gelisimine aracilik eden bu toplumsal durum, her
gelisim evresinde degismekle birlikte cocuk bu toplumsal durumun her zaman bir
pargasidir. Ciinkii bu durum, temelde ¢ocugun kendi deneyim ve eylemleri yoluyla
olusur (Mahn, 2003). Ancak ¢ocugun deneyimleri, icinde bulundugu ¢evre
tarafindan belirlendigi i¢in ¢evrenin her zaman kontrol edici bir anlami vardir.
Cevrenin kontrol edici islevi, ¢cocugun her bir gelisim dénemindeki psikolojik
islevlerinin ne olacagin1 degil nasil kazanilacagini belirleyen en 6nemli kosuldur.
Ancak bu kosul, ¢ocuktan gevreye ya da gevreden ¢ocuga yonelik olan etkilesimler
yoluyla gergeklesmektedir (Tudge ve Scrimsher, 2002).

Etkilesim sirasinda, ¢ocukla yetiskin ya da akranlar arasinda tanimlanmus,
toplumsal igerigi olan bir isbirligi s6z konusu olmaktadir. Isbirligi, cocugun anlaml
sey ve bu anlamli seye nasil ulasabilecegine karar vermesinde yardimci olan kiiltiirel
araci isaret ve araglari igermektedir (Tomasello, 1999). Bir anlamda basta aile ve
sonra toplumun diger {iyeleri, ¢ocuk i¢in Super ve Harkness’in (2002) da tanimladig:
“gelisimsel yuva”yi (developmental niche) yaratmaktadir. Bu kavram, bireyin
cevresindeki kiiltiirel temelli baglamsal 6zelliklerin yakmligmi gdsteren bir yapiyt
tanimlamaktadir. Bu yap1 ¢ocugun kiiltiirel ¢evresini, birbirinden ayr1 fakat birbirini
tamamlayan ti¢ alt kiiltiirel sisteme bolmektedir: giinliik yasam alanlarini (toplumsal
ve fiziksel) diizenleyen bir yapi olarak kiiltiir; geleneksel uygulamalari igeren bir
yapi olarak kiiltiir; bakicinin inang ve kiiltiirel gelenekleriyle olusmus psikolojik bir
gerceklik olarak kiiltiir (Ando, 2003).

Vygotsky, cocugun, gelisimin toplumsal durumu igerisinde aktif bir bilesen
olarak yer aldigni belirtmesine ragmen bunun ne diizeyde oldugunu ayrintili olarak
degerlendirmemektedir. Ona gore gocuk, dis diinyay: temel alan eylemleri yoluyla
gelismektedir. Ancak ¢ocuk bagimsiz bir bigimde eylemde bulunmaktan ¢ok,
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yetiskin ya da akranlarla birlikte ortak eylemlerde bulunmaktadir. Bu ortak eylemler,
her bir gelisim evresinde farklilik gostermektedir. Yani 3 yasindaki bir ¢ocukla 6
yasindaki bir ¢ocugun toplumsal etkilesim bigimi farklilik goéstermektedir. Bu
farklilik, her bir gelisim evresinde kazanilan ve bir sonraki evre i¢in temel saglayan
ozelliklerdeki farkliklardan kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte Zaporozhets (1997)
her bir yas déneminin, ¢ocugun bulundugu déneme &zgii ve iginde bulundugu
kiiltiirtin 6zelliklerini igeren “yol agict eylem”leri ile tanimlandigimni belirtmektedir.
Bir eylemin belirli bir yas doneminde “yol agic1” olarak tanimlanmasmin nedeni, bu
eyleme yonelik gerceklesen araci iglevlerin ¢ocuk igin 6nemli gelisimsel basarilara
yol agmasidir. Ancak yol agict eylemin olusmasi, ¢ocukla yetiskin ya da akran
arasindaki igbirligini gerektirmektedir. Bu goriise gore ¢ocuk, bu isbirligi yoluyla
yeni yol agici eylemlere yonelmesini saglayacak bilissel siire¢ ve beceriler
kazanmasi yaninda daha sonraki eylemlere giidiilenmesini saglayacak kazanglar da
elde etmektedir (Korpov, 1995; Korpov, 2003).

Vygotsky kuraminda, belirli bir problem durumunda c¢ocukla yetiskin
arasindaki isbirliginin, farkli bigimlerde gelisebilecegini belirtmistir. Ona gore
herhangi bir problem durumunda yetiskin;

- cocuga bu tiir bir problemi nasil ¢ézmesi gerektigini gésterip onun
problemi gosterdigi bicimde ¢oziip ¢ézemedigine bakabilir,

- problemi kendisi ¢6zmeye baslayip ¢ocuktan bitirmesini isteyebilir,

- cocugun gelisim diizeyinin iistiindeki bir problemi yetenekli bir baska
kisi (6rnegin kardesi ya da baska bir yetiskin) ile isbirligi yaparak
¢ozecegini varsayabilir,

- cocuga problem ¢oziimiine yonelik ilkeleri verir, yol agici sorular
sorar ve onun i¢in problemi analiz ederek problemi ¢dzmesini
saglayabilir (Chaiklin, 2003).

Bununla birlikte kuramda, cocukla yetigskin arasindaki Ogretmeye dayali
etkilesimi agiklayan kavramsal tanimlar verilmemektedir. Cocukla ona aracilik eden
yetiskin ya da akran arasindaki etkilesimler, etkilesimin niteligine bagh olarak farkli
bigimlerde kavramsallastirilmaktadir. Rogoff (1995) bu tiir etkilesimleri agiklarken
cocugun bulundugu tiim toplumsal cevreleri (aile, kardesler, akranlar, okul,
Ogretmenler, komsular) ve kiiltiiri igeren bir kavram olarak “rehberlige dayali
katilm™1 (guided participation) Onermektedir. Wood (1998) ise, etkilesimlerde
yetiskin destegini ya da miidahalesini vurgulayan bir kavram olarak “iskele kurma”
(scaffolding) kavramini 6nermektedir.

Rehberlige Dayah Katilhm

Rehberlige dayali katilim kavrami, sosyokiiltiirel tarih kuramma ydnelik
analizlerin kisileraras1 boyutu ile ilgilidir. Burada ¢ocuklarin ve onlarm toplumsal
eslerinin (yetiskinler, akranlar) sosyokiiltiirel olarak yapilandirilmis bir eylemi ya da
gorevi (kiiglik cocuklarin bakimi, ev islerinin yapilmasi gibi), karsiliklilig1 da igeren
bir katihm stireci iginde yerine getirmeleri tizerinde durulmaktadir. Ancak kavram,
hangi tiir etkilesimlerin rehberlige dayali katilm oldugunun belirlenmesini
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saglayacak iglevsel bir tanim sunmaktan ¢ok eylemlere katilimi igeren kisilerarasi
sorumluluk ve diizenlemeleri vurgulamaktadir.

Kavramdaki “rehberlik” ifadesi, toplumsal ve kiiltiirel degerler ile toplumun
yetkin bireyleri tarafindan sunulan yonlendirmeleri igermektedir (Rogoff, 1995).
Rehberlik, sadece acik, belirgin 6gretim durumlarmni degil ayni zamanda onceki
kusaklar tarafindan olusturulan ve eylem modellerine dayanan 6zel yonlendirmeleri
de vurgulamaktadir. Katilim ise, bir eyleme yonelik olarak, hem gozlem siirecini
hem de karsilikli katilimi igermektedir. Gozlem ve karsiliklilik ile gocugun ve onun
toplumsal esinin (bazen bir yetiskin bazen bir baska cocuk) eylemi birlikte
planlamalari, diizenlemeleri ve her ikisinin de kendi yetenekleri oraninda eyleme
katkida bulunmalar1 kastedilmektedir. Ancak s6zii edilen katilimm, simetrik olmasi
ya da ortak eylemi igermesi zorunlu degildir. Buna gore Ornegin, digerlerini
gozleyen ve onlarmn aldigi kararlari izleyen bir ¢ocugun baskalar tarafindan verilmis
kararlara dogrudan bir katkisinin olmasi gerekmez. Bunun yerine bir ¢ocuk, belli bir
problem {iizerinde calisirken digerleri tarafindan belirlenmis kurallar gergevesinde
ancak onlarin rehberliginde ve onlarla etkilesim igerisinde eylemde bulunmaktadir.
Ayrica katilim, ikili etkilesim tiirleri ile siirli olmayip o topluma 6zgii gizli gelisim
hedefleri diizeyinde tanimlanmasi gereken tiim iligki sistemlerini de (su anda olan ya
da olmayan partnerler, gruplar ya da kurumlar) igermektedir (Rogoff, Goncii ve
Mosier 1993). Boylelikle rehberlige dayali katilimla temsil edilen kisilerarasi analiz
diizlemi, bireylerin diger insanlarla ve araclarla katildiklar1 giinliilk yagsam olaylarin
ve kendi kendilerine ve digerleri ile birlikte yaptiklar1 diizenlemeleri icerir. Bu
stire, basit bir etkilesimin Gtesinde gocugun yetiskinle birlikte, kiiltiirel aracilar
yoluyla gelisimine iliskin bir anlayis sunmaktadir.

Bu dogrultuda rehberlige dayali katilim, ¢cocugun ve toplumun gelistigi tiim
durumlarin ayrilmaz parcasi olarak, bireysel, kisilerarast ve kiiltiirel siiregler
iizerinde durmaktadir (Rogoff, 1995). Bireysel diizlemde cocugun, bulundugu
toplumun bir iiyesi olarak kendi eylemleri, kisileraras1 diizlemde baskalar1 ile olan
iligkileri ve kiiltiirel diizlemde ise bu iliskileri bigimlendiren Kkiiltiirel siiregler
vurgulanmaktadir. Bu siireg icerisindeki etkilesimler, ortiilii ya da acik, yilizyiize ya
da uzak, benzer 6zelliklerin paylasildig1 yakin insanlarla ya da tanidik olmayan uzak
insanlarla (akranlar, komsular gibi) paylasilan amaglar1 icerebilmektedir. Burada
vurgulanan daha ¢ok cocugun kiiltiirel siireglere katilimidir. Bununla birlikte
katithmin niteligi ¢ocugun yagina bagli olarak degismektedir (Vandermaas-Peller,
Way ve Umpleby, 2002). Buna gore, ¢ocugun yasina bagli olarak belirli gorev
durumlart ile ilgili deneyimi arttikca buna bagli olarak hem katilimin hem de
yetiskin rehberliginin niteligi degismektedir. Kavramin karsilikliligi igeren dogasi
icinde degerlendirildiginde, g¢ocuga rehberlik eden kisinin tesadiifi Ogretme
durumlarmi kullanmasi, ¢gocugun her bir 6grenme durumunda zamana bagl olarak
gosterdigi degisime, en onemlisi de basariya baglidir. Buna gore, ¢cocuk bir gorev
durumunda basarili oldukga, yetiskin desteginin bigimi de degismekte,
karmagiklagmakta ve dolayisiyla ¢ocugun katilimi da farklilagmaktadir.
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Boylelikle rehberlige dayali katilimin genel &zellikleri asagidaki bigimde
Ozetlenebilmektedir:

1-  Yetkin kisi / kisiler ya da akranlar, ¢cocugun varolan bilgi ve becerileri ile
yeni gorevin gereklilikleri arasinda bir koprii kurarlar. Cocuklar yardim
olmaksizin, yeni gorevin gerekliliklerini, kendi bilgi ve becerileri ile
birlestiremezler ve basarisiz olurlar. Oysa cocuklar bu gorevi yardimla
yerine getirebilirler.

2- Cocugun eylemde bulundugu baglamda saglanan &gretimler ve yardimlar
yoluyla, ¢ocuga problem c¢oziimiine yonelik bir yap1 saglanmis olur.
Ornegin, tek basina bloklarla bir iskele kurmaya baglayan bir gocuk bir siire
sonra bu amagtan uzaklasabilir. Oysa bir yetiskin yardimi ya da destegi ile
cocuga aralikli olarak bu amaci hatirlatilabilir ve amaca uygun eylemleri
desteklenebilir.

3- Yetiskin ya da 0Ogretici konumundaki kisi problem ¢dzmeye yonelik
eylemin disginda goriiniiyorsa da gercekte aktif olarak o da eylemin
icerisindedir ve problemin basarili bir bi¢imde ¢oziilebilmesinde rol oynar.

4- Etkili rehberlik, gorevle ilgili sorumlulugun, yetkin kisiden ¢ocuga
transferini icermektedir (Wood, 1998).

Bununla birlikte rehberlige dayali katilimi igeren tiim etkilesimler, 6grenme ve
ogretime dayali degildir (Rogoff 1990, Rogoff, Goncii ve Mosier 1993). Cocugun
yetiskinle yaptigi giinlik ve alisildik bir etkinlik (evin diizenlenmesi, yemek
hazirlama gibi) igerisinde ya da akranlarla oynanan bir oyun sirasinda da s6z konusu
olabilmektedir. Burada asil 6nemli olan etkilesimin, karsiliklilig1 ve katilim1 igeren
bigimlerinin varligidir.

iskele Kurma

Iskele kurma (scaffolding) kavrami, cocuklarm ogrenmesini ve gelisimini
desteklemede yetiskin ya da daha yetkin akranlarin roliinii tanimlayict ve agiklayici
bir metafor olarak kullanilmaktadir. Ancak metaforik dogasi nedeniyle, 6gretim
siirecinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili tam olarak acik ve kesin ipuglari
vermemektedir (Stone, 1998). Bununla birlikte yetiskin ile c¢ocuk arasimndaki
etkilesime iligkin bir anlayis sunmaktadir.

Bu kavram da tipki digeri gibi Vygotsky tarafindan tanimlanmis ya da
aciklanmis bir kavram degildir. Ancak Vygotsky’ nin yakinsak gelisim alan1 fikrine
dayanmaktadir. Mercer ve Fisher (1993), yakinsak gelisim alani ile iskele kurma
arasindaki iliskiyi aciklarken, yakinsak gelisim alanmnm potansiyel gelisim
Ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglayan “sorumlulugu paylagma” yoniiniin, iskele
kurma kavraminin en énemli 6zelligi oldugunu belirtmektedir. Burada vurgulanmak
istenen, Ogrenme ve gelisimde toplumsal etkilesimler ve bu etkilesimlerin
karsiliklilig1 igeren dogasidir. Toplumsal etkilesimler yoluyla ¢ocuk, varolan gelisim
diizeyine uygun aracili araglar1 kullanarak baskalariyla iletisim kurma denemeleri
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yapmaktadir. Bu etkilesimler, cocugun bireysel diizlemde aracili araglarin kullanimi
ile ilgili repertuarini gelistirmesi yaninda toplumsal diizlemde onun bu
etkilesimlerde nasil daha etkin bir rol alabilecegine iliskin ipuglar1 da saglamaktadir.
Bu gelisimsel durum ve sahip olunan ipuglari cocugu, varolan gelisim dzelliklerinin
6tesindeki potansiyel gelisim diizeyine tagimaktadir (Verenikina, 2003). Boylelikle
toplumsal etkilesimler ve karsiliklilik, ¢ocugun potansiyel gelisim diizeyine
ulagmasini saglayan temel itici ilkeler olarak islev gérmektedir ve bu durum “iskele
kurma” kavrammin da temelini olusturmaktadir. Ciinkii iskele kurma metaforu,
temelde ¢ocugun varolan gelisim diizeyi ile ¢6zemedigi problem durumlar ile
karsilagsmasi sirasinda yasadig biligsel zorlanmanin, yetkin bir baska kisi tarafindan
kontrollii bir bigimde sunulmasi fikrine dayanmaktadir.

Wood, Bruner ve Ross (1976), iskele kurmayi, baslangicta 6grenen kisinin
kapasitesinin {izerinde olan bir gorevle baglantili tiim &zelliklerin bir baska kisi
(6gretici, yetenekli bir yetiskin ya da akran) tarafindan kontrol edilmesi ve
boylelikle, onun sadece bu o6zelliklere dikkatinin c¢ekilerek kendi yetenek sinirlari
icerisinde goérevi tamamlamasi biciminde acgiklamaktadir. Gorevin temel
ozelliklerinin vurgulanmasinin amaci, ¢ocugun hem gérevle baglantili amaglara
dikkatinin c¢ekilmesi hem de bu dikkatin gérev boyunca siirmesinin 6nemli
olmasidir. Boylelikle gocuk, gorev iizerinde tam bir kontrol elde ettiginde onu
tamamlamak konusunda daha fazla sorumluluk alacak ve sonugta karsiliklilik
saglanacaktir (Roehler ve Cantlon, 1997). Kontrol saglama ve sorumluluk alma
bigiminde kavramsallagtirilan iskele kurma siirecinde yetigkinin en 6nemli roli,
6grenme cevresini diizenleme, kullanilan teknik ya da sembolik araglari tanitma,
gorevin ortaya konmasimi ve onun varolan baglam igine yerlestirilmesini saglama
bigiminde 6zetlenmektedir (Coltman, Petyaeva, Anghilera, 2002). Bundan sonraki
diizey ise, 6grenme siireci boyunca ¢ocugu destekleyici bir etkilesimi saglamayi
igermektedir.

Stone (1998), yetiskin ya da yetkin akranin bu siirecteki en 6nemli bilesenler
olarak kabul edilmesinin yanlis olacagini belirtmektedir. Yetiskin desteginin niteligi,
cocuk ve yetiskin arasindaki iligki, ifade edilen anlamlar, problem durumuna
yiiklenen deger, gorevin kendisi ve onunla baglantili olarak gosterilen davranislar da
onemlidir. Ornegin, gelismis toplumlarda gocuklar igin 6zel 6grenme ortamlar
yaratilirken geleneksel toplumlarda ¢ocugun goézlem ve bireysel katilimi yoluyla
ogrenmesi desteklenmektedir.

Berk ve Winsler (1995), etkili bir iskele kurma siirecinin bazi O6nemli
bilesenleri oldugunu belirtmektedirler. Bunlardan ilki, ¢cocugun ilging ve kiiltiirel
olarak anlamli ve igbirligine dayali bir problem ¢6zme durumuna aktif olarak
katilmasidir (birlikte problem ¢ozme). Katilimeilar yetiskin-¢ocuk ya da g¢ocuk-
cocuk biciminde olabilir ve burada 6nemli olan nokta, iki kisinin ayni amag igin
birlikte ¢aligmasidir. Bu Vygotsky’nin (1978) bilisin toplumsal eylem sirasinda
uyarddigr ile ilgili gortislerini destekleyen bir bilesendir. Buna gore, ¢ocuklar
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acisindan en iyi 6grenme yasantilari, bir problemin ¢ozliimiinii bagkasi / bagkalari ile
etkilesim iginde olduklar1 durumlarda ger¢eklesmektedir.

Ikinci bilesen karsilikliliktir. Karsiliklilik, problem durumu icerisinde yer alan
iki kisinin goéreve farkli amaglarla baglamalarma karsmn sonra ortak bir anlayisa
ulagmalar1 anlamima gelmektedir (Wells, 1999). Gergek bir isbirliginin ve etkili bir
iletisimin olusabilmesi igin, her iki tarafin da ayni1 amaci paylasmasi gerekmektedir.
Bu durum, yetkin olan yetiskin ya da akranin ¢cocuga uygun bir destek verebilmesi
icin gerekli bir kosuldur. Karsiliklilik, temelde iletisimde bakisagist alma fikrine
dayanmaktadir (Rogoff, 1990). Buna gore uygun bir iskele kurma siirecinde
yetiskin, cocugun varolan gelisimsel diizeyine goére gorevleri, kullanilacak
materyalleri, amaglart ve bu amaca nasil ulasilabilecegi ile ilgili yollar
belirlemelidir. Bu siiregte yetiskin, problemin cocuk i¢in kolay ya da zor gelen
yonlerini siire¢ iginde yeniden diizenleyerek karsiliklik kuralina uydugunu
gostermektedir.

Iskele kurmanin etkilesimde duygusal tarzi vurgulayan iigiincii bileseni,
yakinlik ve sorumluluk gostermedir. Cocugun bir gérevle ilgili aktif katilimi,
karsisindaki kisinin ona gosterdigi yakinlik ve sicaklik ile ilgili oldugu kadar uygun
durumlarda verilen s6zel ve s6zel olmayan odiillerle de yakindan iliskilidir. Katilim
bir siire¢ olarak degerlendirildiginde, bu bilesen, ¢ocugu problemin ¢oziimiine
giidiilemek ve bu giidiilenmeyi siirecin ilerleyen asamalarinda da devam ettirebilmek
acisindan 6nemlidir (Berk ve Winsler, 1995). Giidiilenmenin gergeklesmesi biiyiik
oranda ¢ocugun gorevin zorlugu ile ilgili algisina baghidir. Bir problem, ¢ocugun
varolan yetenekleri ile ¢ozemeyecegi kadar zor ya da kolay oldugunda bu
giidiilenmeyi olumsuz yénde etkilemektedir. Iskele kurmanin dérdiincii bileseni de
iskele kurmanin bu yondeki igerigini olusturmaktadir.

Iskele kurma siirecinin en énemli bileseni, siire¢ boyunca cocugu yakimsak
gelisim alan1 igerisinde tutmaktir. Bunu gerceklestirmek igin yetiskinin 6ncelikle,
hem gorevi hem ¢evreyi ¢ocugun varolan gelisim diizeyine (gercek gelisim diizeyi)
gore diizenlemesi ya da yapilandirmasi gerekmektedir (Wells, 1999). Bu siireg, sozel
olmayan yollarla olabilecegi gibi agik¢a da olabilir. Buna gore yetigkin etkilesimde
gorevle baglantilt ipuglarini belirleyerek ya da segerek cocuga verir. Ayrica gorevin
yerine getirilmesi ile ilgili kurallar da gorev Oncesinde yetiskin tarafindan
belirlenebilir. Boylelikle cocugun gercek gelisim oOzelliklerine uygun bir gorev
durumu ve gevre yaratilmig olur. Ornegin gérev gocuk igin ¢ok kolay oldugunda
yetiskin, amaci degistirerek, goreve yeni bilesenler ekleyerek ya da c¢ikararak
gorevin zorluk derecesini arttirabilir. Yetigkinin ¢ocugu yakinsak gelisim alam
igerisinde tutmasimnin bir diger yolu da, gérevin yerine getirilmesi sirasinda gocugun
varolan ihtiyaglar1 ve yetenegi ile baglantili olarak aracilik miktarin1 diizenlemektir
(Berk ve Winsler, 1995). Aracilik miktari, cocuga gorevle ilgili sunulan yardim veya
ogretim miktarin1 gostermektedir. Yetiskin gorev sirasinda ¢ocugun performansina
gore sagladigi yardim ya da destekle onun belli bir zorluk diizeyinde kalmasini
saglamaktadir. Bu zorluk diizeyi ¢cocugun potansiyel gelisim 6zelliklerini kullanmasi
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acisimndan 6nemlidir. Ancak yetigkinin saglayacagi yardim ya da destegin tiirii
duruma, goreve ya da gocuga ve yetiskine bagli olarak degisebilmektedir (Coltman,
Petyaeva ve Anghileri, 2002).

Iskele kurmanin digerlerinden farkli olarak niteliksel 6zelliklerini vurgulayan
son bileseni, ¢ocugu kendi eylemlerini kendi kendine diizenleyebilecek (self-
regulation) duruma getirmektir (Berk ve Winsler, 1995). Bu durum yetiskinin, ¢ocuk
verilen problem durumu ile ilgili olarak bagimsiz ve dogru bir bicimde eylemde
bulundugu anda destegini ve yardimini kesmesini gerektirmektedir. Ayrica gocugun
problemle ilgili sorun ya da zorluklarla ugrasmasina izin vermek ve ancak gercekten
yardima ihtiya¢ duydugunda ona destek olmak bu bilesenin bir diger boyutunu
olusturmaktadir. Cocugun problemi ¢dzmeye yonelik cabalarina izin vermek ve
gerektiginde ona destek olmak, ¢ocugu bir “yiiriitiicii” olarak gorevin iginde tutmak
acisindan da onemlidir. Ciinkii diger bilesenlerle birlikte diisiiniildiigiinde, iskele
kurma siirecinde, gocugun aktif olmasi ve kendisinin de siire¢ lizerinde kontroliiniin
olmas1 Ogrenme agisindan Snemli bir gerekliliktir (Verenikina, 2003). Bundan
dolayi, yetiskinin gorev siiresince ¢ocugun ¢dziimii bulmasma yardimer olacak
sorular sorma ya da ¢oziim Onerileri sunma cabalar1 6grenmeyi ve kendi kendine
diizenleme siirecini arttiracaktir (Roberts ve Barnes, 1992). Ozetle iskele kurma,
yetiskin ya da yetkin akranin bir problem ya da gorev durumunda c¢ocukla birlikte,
karsilikliligin oldugu yakin bir etkilesim i¢inde problemi ¢6zmeleri ya da gorevi
tamamlamalar1 anlamma gelmektedir. Bu isbirligi sirasinda yetiskin, uygun destek
ya da yardimi saglayarak, sozel ya da sozel olmayan ipuglar ile diisiinmeyi
saglayarak ve ¢ocugun varolan becerileri oraninda gorevle ilgili sorumluluklar
almasma izin vererek ¢ocugun kendi kendini diizenleme becerisini kazanmasina
yardim etmektedir.

SONUC

Vygotsky’nin kiiltiirel-tarihsel gelisim kurami genel olarak, bilissel ve dil
gelisiminde toplumsal baglamin etkilerinden bahsetmektedir. Kuramda gelisimin;
toplum, dil ve toplumsal etkilesimler yoluyla bi¢imlendirildigi belirtilmektedir.
Toplumun kendisi, etkilesimlerin igerik ve diizeyini belirleyen kiiltiirel araci araglar
icermektedir. Bu aragclar, basta dil olmak tizere belirli bir kiiltiirii paylasan insanlarin
etkilesimlerini yonlendiren her tiirli bilgi sistemini icermektedir. Kurama goére bu
araglar, cocugun anlamli digerleri ile kurdugu etkilesimler yoluyla kazanilmaktadir.
Toplumsal etkilesimler bu baglamda ozellikle énemli bir yere sahiptir. Yetiskin
rehberligi ya da yetkin akranlarla kurulan etkilesimler, ¢ocugun sadece aracili
araclar1 ya da stratejileri 6grenmesine degil bu bilgileri igsellestirmesine yani
toplumsal olann kisi i¢i bir 6zellik kazanmasina da yardimer olmaktadir. Vygotsky
etkilesimlerin, yakinsak gelisim alani olarak tanimlanan 6zel bir bdlge iginde
gergeklestigini belirtmektedir. Bu boélge ¢ocugun varolan gelisim ozellikleri ile
potansiyel gelisim ozellikleri arasindaki uzaklig1 tanimlamaktadir. Kuramda yetiskin
ya da yetkin akranlarla kurulan etkilesimler ve 6zellikle bu etkilesimlerde ¢ocuga
sunulan yardim ve destek ile saglanan isbirliginin, ¢ocugun gelisimi agisindan
onemli oldugu belirtilmektedir.
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