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0Oz

Bu arastirmada, ingilizce ders kitaplarinda giindelik yasam, kisiler aras: iliskiler, deger, inang
ve tutumlar, beden dili, toplumsal gelenekler, ritiiel (adet haline gelmis) bi¢imini almis
davraniglar ve cografya gibi Ogelere, kiiresellesmeyi ve diinya vatandasligini odaga alan
cokkiiltiirlii bir bakis agisiyla ne siklikta yer verilmis oldugunu ortaya koymak
amaglanmaktadir. Arastirma, kuramsal analitik arastirma olarak desenlenmis nitel bir
caligmadir. 2018-2019 dgretim yilinda, ortadgretim hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. siifta kullanilan
Ingilizce 6grenci kitabi, galisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan metinler,
okuma, yazma, konugma ve dinleme alanlarina gore, ilgili kitaplardaki gorselleri de kapsayacak
sekilde incelenmistir. Belirlenen ders kitaplarinda yer alan c¢okkiiltiirlilik 6gelerinin
analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programu, Kullanic/Ogrenen Yetileri boliimiinde ele alinan sosyokiiltiirel bilgi
bashigr altindaki maddeler, g¢okkiiltiirliligii belirleyici Olgiitler olarak temel alinmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, incelenen kitaplarda en fazla degerler, inanislar ve
tutumlar kategorisi, en az kisiler arasi iliskiler kategorisine yonelik dgelere yer verilmistir.
Cokkiiltirlilik ogelerine, en fazla “Progress Preparatory Class” &grenci ve ¢alisma
kitaplarinda, en az ise “Count Me In 12. Grade” 6grenci ve caligma kitaplarinda yer verilmistir.
Sonug olarak, ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin dagiliminda nitelik ve nicelik bakimindan
dengesizlik oldugu ve bulgularin ortadgretim yabanci dil 6gretim programlarmin hedefleri ve
cokkdiltiirliiliigiin temel ilkeleri ile uyusmadigi soylenebilir.

Anahtar sozciikler: Avrupa dilleri ortak gergeve programi, Avrupa dil portfolyosu, kiiltiir,
cokkdiltiirliiliik, ¢okkiiltiirlii egitim.

!Bu aragtirma, ilk yazarin “Cokkiiltiirliilik Baglamimnda Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarmin Incelenmesi”
baslikl1 yiiksek lisans tez ¢aligmasindan tiretilmistir.
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Sinirlarin ortadan kalktigi, kiiltlirlerin i¢ ige gectigi kiiresellesen diinyada,
iletisim gereksinimi giderek artmus, bir veya birden fazla yabanci dil bilmek her gegen
giin daha da 6nemli duruma gelmistir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde ¢agin
gereksinimlerine yanit verebilecek yeni yontem, yaklasim veya teknik arayiglari ve
calismalari, her gecen giin daha fazla 6nem kazanmistir. Diger yandan, dil ve kiiltiir
arasindaki giiclii iligskinin yabanci dil egitimi programlarinda saf dig1 birakilmamasi
gerektigi goriisiiniin yaygin sekilde kabul edilmesi, yabanci dil 6grenme ve 6gretmede
kiiltiirel boyutu 6nemli bir yere konumlandirmistir (Buttjes, 1991; Celik ve Erbay,
2013; Giinday, 2013).

Dil ve kiiltiirii birbirinden ayri ele almak olanaksizdir. Dil, kiiltiiriin aktaricisidir;
kiiltiir de dilin s6z dizimi ve varligina kaynaklik eden, dil kullanimini anlamli kilan
olgudur. Yabanct dil ise, farkli toplumlarin diinyasina, diisiinme sistemlerine ve
kiiltiirlerine bakabilmeyi saglayan penceredir. Kendi kiiltiiriinden farkli bir kiiltiiri,
hatta kiiltiirleri kesfetme siirecidir. Ingilizce, kiiresel bir iletisim dili oldugu icin
sanattan spora, egitimden ticarete birgok farkli alanda kullanilmakta, bir¢ok farkli
topluma ve dolayisiyla kiiltiire asina olunmasina olanak saglamaktadir. Diger bir
deyisle giiniimiiz diinyasinda Ingilizce, uluslararasi ortak bir iletisim dili (lingua
franca) ve kiiresel bir dil olarak cokkiiltiirlii baglamda iletisim araci olarak
kullanilmaktadir (Tran ve Duong, 2018). Bu durum, yabanci dil egitiminde
Ingilizcenin anadil olarak kullanildig1 iilkelerin disindaki diger iilkelerin kiiltiirlerini
de dil 6gretimi kapsamina alan, ¢okkiiltiirlii bir bakis agisin1 gerekli kilmaktadir. Tarih
boyunca kiiltiirler hi¢bir zaman birbirleriyle iligkisiz ya da kapali yapida
olmamuglardir. Toplumlar siirekli bir etkilesim i¢indedir. Clinkii ¢cokkiiltiirliiliik; dil,
din, milliyet veya etnik kdken bakimindan farkli gruplarin aynmi topluma, 0z
varliklarindan ve haklarindan 6diin vermeden, tabi olma durumunu belirtmek i¢in
kullanilmaktadir. Cokkdltiirliilik, farkli kiltiir, dil, din ve etnik kokene sahip
gruplarin bir toplum iginde esit haklarla var olmasi gerektigi diisiincesini destekleyen
gorlistlir (Wagner ve Geraldine, 2013). Cokkiiltiirliik, Carlson, Rabo ve Gok’e (2011)
gore, farklilig1 toplumun zenginligi olarak goren, kiiresel anlayisa sahip toplumlarin
cokkiiltiirlii oldugunu betimlemek i¢in kullanilan bir terimdir.

Gilinimiizde ¢okkiiltiirliiliik, farkl kiiltiirlere ayrimciligin olmadigi, dnyargiyla
yaklagilmadigi, hicbir kiiltliriin bir digerinden {istiin kabul edilmedigi, bir {ilkenin
ulusal kimliginin g¢esitli kiiltiirlerin karmasindan olustugu bir diizeni belirtmektedir.
Bir tilkede bu diizeni saglayabilmek ancak devlet ve kurumlari karigmasiyla olanakli
olabilir. Cokkiiltiirliliik bu anlamda toplumun bir 6zelliginden c¢ok, devletin
yirittiigli bir siyasi programdir (Doytcheva, ¢ev. 2016). Bu noktada alanyazinda
cokkiiltiirciiliik kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Cokkiiltiirliiliik toplumsal bir durumu
anlatirken, gokkiiltiirciiliik iilke politikasina isaret etmektedir. Cokkiiltiirlii toplum,
toplumun bir gercegini yansitma acisindan kiiltiirel gesitlilige vurgu yaparken,
cokkiiltiirciiliik o toplumdaki kiiltiirel ¢esitlilik olgusuna yonelik ne olmas1 gerektigi
konusundaki felsefi goriisleri, tepkileri ortaya koymaktadir (Canatan, 2009).
Dolaystyla ¢okkiiltiirciiliik kavraminin, kullanildigi cografyaya gore farklilik
gosterdigi soylenebilir. Ornegin, Amerika’da dislanmis gruplari toplumda goriiniir
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kilma durumunu, Kanada’da yerlesmis bir yasal kavrami, Avusturalya’da toplum
olarak etnik farkindaligi saglayan yasalari belirtmektedir. Cokkiiltiirciilik sonug
olarak Kkiiltiirel ¢esitlilikten beslenen esitligin, politik olarak kabul edilmesi olarak
tanimlanabilir. Gliniimiizde ¢ogu iilke, kiiltiirel bakimdan cesitlilik gostermekte ve
devlet politikasi olarak da cokkiiltiirciilik korunmaktadir. Kymlicka’e (¢ev. 2020)
gore diinyada bagimsiz 184 iilke, biinyelerinde 600 yasayan dil grubu ve 5000 etnik
grup barindirmaktadir. Bu da diinyadaki c¢okkiiltiirliliigiin durumunu ortaya
koymaktadir. Cokkiiltiirliiliik kavrami iizerine yapilan ¢ok sayida tanimdan hareketle
cokkiiltiirliiliik; tek ulus, tek ulus i¢ginde hakim olan kiiltiiriin 6zelliklerini tasimayan
birden fazla topluluk ve kiiltiirel alt yapis1 ne olursa olsun, toplumun tamaminin ayni
hak, 6zgiirliikk ve sorumluluklar1 elde etmesi diisiincesinin belleklerde ve yasalarda
yerini bulmasi olarak 6zetlenebilir.

Cokkiilttrliiliigiin  oldukca eski bir tarihi olmasina karsin, c¢okkiiltiirliiliik
kavrami egitim alaninda son yiizyilda yer edinmeye baglamis ve bu kavramin tek
kiiltiirlii egitime gore olumlu yonleri vurgulanmistir (Parekh, 2002). Tek kiiltiirli
egitimin, bireylerde duyarsizligi ve saldirganligi koriikledigi ve elestirel diisinmeyi
engelledigi, cokkiiltiirlii egitimin ise bireylerde demokratik, barigcil karakter
olusmasina katki sagladigi savunulmaktadir (Parekh, 2002; Tuncel ve Balci, 2016).
Insanin 6ziinde gokkiiltiirlii bir varlik olmas1, egitimde gokkiiltiirliiliigiin gereklilik ve
zorluklariyla basa ¢ikabilmesini kolaylastirmaktadir. Bu durum da egitim biliminde
cokkiiltiirlii bilinci desteklemektedir (Uygur, 1996). Nitekim egitim biliminin ¢alisma
grubunu olusturan Ogrencilerin, d&gretmenlerin, akademisyenlerin ve okul
yoneticilerinin egitimde ¢okkiiltiirliiliik algisi, farkindalig1 ve tutumunun olumlu ve
yiiksek diizeylerde oldugu sdylenebilir (Arslan ve Calmasur, 2018; Bulut ve Sarigam,
2016; Sinan, 2019; Tastekin ve dig., 2016).

Avrupa Birligi, tekkiiltiirliilik yerine ¢okkdiltiirliiliigli savunarak birligin iginde,
sinirlart  kaldirip  yurttaslarini  birbirlerine yakinlastirmayr hedeflemektedir. Bu
nedenle {iye iilkeler arasinda siyasal ve ekonomik igbirliginin yan1 sira, sosyal olarak
biitiinlesme de ayni1 derecede dnemli kabul edilmistir. Avrupa Konseyi, yabanci dil
egitimi alaninda yaptig1 calismalarda dil egitimine kiiltiirel ve sosyokiiltiirel boyutu
da ekleyerek cokkiiltiirlii ve ¢okdilli bir Avrupa toplumu yaratmay: baslica egitim
hedefi olarak belirlemistir (Giinday, 2013). Avrupa Konseyi’nin hazirladig1 Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda (ADOCP) kiiltiirlerarasi farkindalik ve
kiiltiirlerarasi beceri kavramlari tanimlanarak kiiltiirel 6gelerin dil egitimi igerisindeki
onemi vurgulanmistir. Ancak kiiltiir, kapsami genis bir olgudur ve kiiltiiriin Ingilizce
dersi Ogretim programlarina biitiin yonleriyle aktarilabilmesi olanakli degildir.
Ogretim programlarimin dgretme-dgrenme siirecine aktarilmasini saglayan ve temel
Ogretim materyali olan ders kitaplarinda ise, kiiltiiriin tiim ydnleriyle aktarilmasi
durumu daha da giiclesmektedir. Ancak ders kitaplari, 6grencilere kiiltiirlerarasi
farkindalik kazandirmada ve farkli kiltirlere karsi anlayis gelistirmede etkili
olabilmektedir. Farkl kiiltiirlere esit uzaklikta yaklasmasi, genelleme ve Onyargiya
neden olmamasi ve sunulan igerigin nitelik bakimindan yeterli olmasi, ders kitab1 i¢in
onemli olgiitlerdir (Cakir, 2010). Sarag ve Arikang (2010), Ingilizce ders kitaplar
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seciminde, kitaplarda yer alan kiiltiir bilgisinin nicelik ve nitelik bakimindan yeterli
ve gilincel olmasi, genelleme ve basmakalip diisiincelere yol agmayacak nitelikte
olmasi gerektigini savunmuglardir. Ayrica ders kitaplarinin 6grencilerde davranis
bicimleri, deger yargilari ve inanglara karsi kiiltiirel agidan olumlu tavir
gelistirmelerine katkida bulunacak o6zelliklere sahip olmasi gerektigine dikkat
cekmislerdir. Ana dili Ingilizce olmayan farkli iilkelerde yapilmis benzer ¢alismalar
da incelenmistir. Dybiec (2005) ¢alismasinda, tiniversite diizeyinde yabanci dil ders
kitabr olarak kullamlan ingilizce ve Almanca kitaplarmin kiiltiirel igerikleri hangi
acidan ve nasil ele aldigini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda, ders
kitaplarinin roliiniin, 6grenciye yalnizca hedef kiiltiiriin diinyasina turist rehberi kitab1
gibi rehberlik etmek yerine, hem kiiltiirleraras: farkliliklari sunmak ve agiklamak hem
de 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkindaligini artirmak oldugu 6ne siiriillmektedir. Virsa
(2016) calismasinda, ortadgretim diizeyindeki Ingilizce ders kitabmin igerik,
kullanilan yontemler, 6zendirilen beceriler ve degerlerin, 6grencilere hedef kiiltiirii
ogretmede ne Olg¢lide etkin oldugunu ortaya koymay: hedeflemektedir. Caligmanin
sonuglarina gore, incelenen ders kitabinin sunulan degerler tizerinden karsilastirma
yapma ya da elestirel diisiinmeye ydnlendirmedigi i¢in tek boyutlu; Ingilizcenin resmi
dil oldugu en az ii¢ iilkenin kiiltiirline ait 6gelere yer verdigi i¢in kiiresel; kiiltiirlerarasi
iceriklere ve celigkili konulara yer vermekten kagindigi ve kiiltiirel yayilmacilig
6zendirdigi i¢in olumsuz egilimlerinin oldugu belirtilmistir. Ayrica incelenen kitapta
dort dil becerisinin etkin sekilde yer aldig: fakat kiiltiirel farkindaligin tamamen g6z
ardt edildigi de ulasilan sonuglar arasindadir. Bateman ve Mattos (2006) da
caligmalarinda, ders kitaplarna ¢ok sayida g¢okkiiltiirliiliik 6gesinin eklenmesinin,
ogrencilerin farkl: kiiltiirden insanlara kars1 saygi ve anlayisini artirdigini, dolayisiyla
da kitaplarin yabanc1 dil 6grenmeye daha fazla katki sagladigini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de, ingilizce ders kitaplarinda kiiltiirel esitliligin ele alind1g1 akademik
caligmalarda, (Bulut ve Arikan, 2015; Cakir, 2010; Celik ve Erbay, 2013; Demirbas,
2013; Erdogan, 2015; Seban ve Uyanik, 2016; Uziilmez ve Karakus, 2018), daha ¢ok
hedef dile ait kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve cokkiiltiirliiliik 6gelerine ¢ok az yer
verildigi goriilmustiir. Alanyazinda da belirtilen bu eksikligi giderebilmek amaciyla
Milli Egitim Bakanliginca (MEB), 2011-2018 yillar1 arasinda Ingilizce dersi gretim
programi ve Ingilizce ders kitaplari, ADOCP ve Avrupa Dil Portfolyosu’na (ADP)
kosut olarak yeniden gozden gecirilmis ve yenilenmistir.

Yapilan bu galigmada, yenilenmis ortadgretim ingilizce ders kitaplarinda yer
alan okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerine yonelik metin ve etkinliklerde
cokkiiltiirliige ne odlclide yer verildigini belirlemek amaglanmaktadir. Ek olarak
kitaplarda bulunan gorseller de c¢okkiiltiirliilik bakimindan ele alimuistir.
Cokkiiltiirliiliig simgeleyen dgeler ana hatlariyla giindelik yasam, yasam kosullari,
kisiler arasi iligkiler, degerler, inaniglar ve tutumlar, beden dili, toplumsal gelenekler,
ritiiel halini almig davraniglar, ulusal cografi etkenler ve tektiplestirme olarak
belirlenmistir (Council of Europe-CoE, 2003). Calismanin amaci dogrultusunda
aragtirma problemi, 2018-2019 oOgretim yilinda, MEB’e bagli ortadgretim
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kurumlarinda kullanilan Ingilizce ders kitaplarinda, ¢okkiiltiirliilik 6gelerine ne
oOlciide yer verildigini belirlemektir.

Arastirmanm Onemi

Egitimin en 6nemli araglarindan biri olan ders kitaplari, ders siirecinde grenciye
rehberlik eden kaynaklarin basinda gelmektedir. Ders kitaplari, &gretim
programlarindaki hedeflerin somut hale getirildigi; dil islevlerinin, konularin,
dilbilgisinin, sézciik bilgisinin, beceri alanlarinin ve alistirmalarin ders hedefleri ve
hedef 6grenci grubuna gore secilip diizenlendigi; dersin agamalarini, 6gretim siirecini,
Ogretmen ve Ogrenci etkilesimini belirleyen; uygulama siirecinde farkli ¢alisma
bi¢imleri ve arag-gere¢ kullanimiyla desteklenen Ogretim malzemeleridir (Geng,
2002). Ozellikle yabanci dil kitaplar1 -MEB yabanc dil egitimi politikalar1 dahilinde-
ogrencinin hedef dilde pratik yapmasini saglamasi, dort temel dil becerisini (okuma,
yazma, konusma ve dinleme) kapsamasi, farkli dilsel etkinliklere yer vermesi ve en
onemlisi iletisimsel becerileri kazandirmaya yonelik gorevler igermesi bakimindan
onemlidir. Ingilizce dersi 6gretim programi ve ders kitaplari, ADOCP gerekliliklerine
gore hazirlanmistir (MEB, 2018). ADOCP, Avrupa’da ¢okdillilik ve ¢okkiiltiirlilagii
gelistirmeyi ve muhafaza etmeyi hedefleyen Avrupa Konseyi’nin Oneri (tavsiye)
kararlar1 sonrasinda gelistirilmistir. ADOCP’ye dayali olan ADP, dil &gretimini,
Ogrenenlerin kendi &grenmelerinden sorumlu oldugu, kendi 6grenme siirecini
degerlendirebildigi, kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirebildigi ve yagam boyu devam
eden bir siire¢ olarak ele almaktadir. Baska bir deyisle ADP, yabanci dil egitiminde
yalnizca dille ilgili yeterliklerin kazanilmasina odaklanmamakta, ayni zamanda
kiiltlirleraras: iletisimi saglamaya yonelik bilgi, beceri ve tutumlar1 belirli kategoriler
altinda ve belirli 6lgiitlere gore tanitarak bunlarin kazandirilmasini hedeflemektedir.
Bu nedenle Tiirkiye’”de uygulanan Ingilizce dersi &gretim programinin
somutlastirilmis bicimi olan Ingilizce ders kitaplarinin hedef ve igeriklerinin,
ADOCP’ye gore hazirlanmis olan ADP’nin gerekliliklerini karsilayacak nitelikte
olmasi beklenmektedir.

Ingilizce ders kitaplari, iilkemizde yabanci dil egitiminde kullanilan temel arag
oldugu i¢in, dil 6grenme siirecinde sinirli da olsa, 6grencinin en onemli etkilesim
kaynaklarindan biridir. Bu nedenle igeriginin titizlikle hazirlanmasi ve miimkiin
oldugunca zenginlestirilmesi gerekmektedir. Yapilan ¢alismanin, ADOCP’ye gore
yabanci dil egitiminin amaglarindan biri olan kiiltiirel farkindalig1 artirma konusunun,
ortadgretim yabanci dil 6gretim programinda ne kadar yer buldugu sorusuna dikkat
cekebilmesi ve bundan sonraki Ingilizce ders kitaplarimin hazirlanma asamasina
kaynak olabilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu boliimde arasgtirma modeli, veri kaynagi, veri toplama araci, verilerin
toplanma siireci ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.
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Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, ortaya konulan bir durumun analiz edilmesini saglayan
kuramsal analitik arastirma modelidir. Kuramsal analitik arastirma modelinin temele
aldig1 soru, Durum nedir? tiirtinde sorulardir (Demir, 2012; Neel, ¢ev. 1981; Oztiirk
ve Ozkan, 2018). Kuramsal analitik arastirma modelinde desenlenen ¢aligmalarda, bu
sorunun altinda, nitel yaklasima dayali olarak arastirilan konuda varolan durumu
ortaya koymak, alanyazin 1s1ginda tartismak ve elestirel bir analiz ger¢eklestirmek
amaglamir (Erdogan, 2020). Dolayistyla yapilan calisma, incelenen Ingilizce ders
kitaplarinin ¢okkiiltiirliiliik agisindan durumunu ortaya koymak ve mevcut durumu
analiz etmek icin, kuramsal analitik arastirma olarak desenlenmis nitel bir ¢alismadir.
Arastirma  verilerini  toplamak i¢in, dokiiman incelemesi ydnteminden
yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilan olgular hakkinda bilgi iceren yazili
ve gorsel materyallerin analizidir ve egitimle ilgili yapilan aragtirmalarda, ders
kitaplar1 veri kaynagi olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veri Kaynagi

Yapilan aragtirmanin veri kaynagini, 2018-2019 6gretim yilinda ortadgretim
kurumlarinda Ingilizce dersinde kullanilmasi kararlastirilan ve MEB’in 28.05.2018 ve
25.06.2018 tarihli Tebligler Dergisi’nde yayimlanmis olan biitiin 6grenci ¢alisma
kitaplar1 ve Ogretmen kilavuz kitaplar1 olusturmaktadir. Calismada, amagsal
Ornekleme yonteminin altinda Olgiit Orneklemeye uygun sekilde veri kaynagi
olusturulmustur. Olgiit drneklemeye gore, veri kaynagina ilgili tarihli Tebligler
Dergisi’nde yayimlanmis ortadgretim Ingilizce ders kitaplar1 dahil edilmis, diger
kitaplar veri kaynaginin disinda birakilmistir. Belirtilen kitaplarin isimleri ve yazarlari
asagida verilmektedir:

25.06.2018 tarihinde Tebligler Dergisi'nde yayimlanan karar geregince
kullanilmasi1 kararlastirilan, MEB Yaymlar1 olarak basilan kitaplar: “Progress
Preparatory Class” Ortadgretim Hazirlik Smifi Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Caligma
Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Demirbilek ve dig, 2018); “Progress 9. Class
B1/B1+” Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi
(Ozsavas ve dig., 2018); “Teenwise 9” Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1
ve Ogretmen Kilavuz Kitabi (Bulut, Sentiirk, Baydar-Ertopgu ve Umur-Ozadals,
2018); “Count Me In 10. Grade” Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Caligma Kitab1 ve
Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Cimen, Tigin, Demir, Cokcaliskan ve Findikc1, 2018);
“Silver Lining 11” Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitab1 (Akdag, Ertopcu, Bektas, Ozadali ve Kaya, 2018); “Count Me In 12. Grade”
Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Cimen ve
dig., 2018) ve Gizem Yayincilik tarafindan basilan “Ortadgretim Ingilizce 10”
Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab: (Karatas,
2018).
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Veri Toplama Araci

Calismada, cokkiiltiirliiliik dgelerinin belirlenmesi icin Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin dayanagi kabul edilen ADOCP (CoE, 2003) esas alinarak hazirlanmis
olan Cokkiiltiirliilik Inceleme Formu veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Cokkiiltiirliilik Inceleme Formu, ilgili 6gelerin kitaplarda bulunma durumunu
belirlemeye yonelik var/yok seklinde isaretlemeye izin veren bir kontrol listesi
seklinde hazirlanmistir. ADOCP’de, Kullanici/Ogrenen Yetileri boliimiinde ele alinan
sosyokiiltiirel bilgi basglig1 altindaki maddeler incelenmis ve arastirmaya konu olan
Ol¢iitler, yedi ana baglik halinde kategorize edilmistir. Bu 6l¢iitlerin yani sira, kiiltiirel
iceriklerin degerlendirilmesi i¢in Byram (1997) tarafindan hazirlanan ve Dybiec
(2005) tarafindan gelistirilen kiiltiirel 6geler kontrol listesi incelenmis ve listenin
ADOCP’den alinan sosyokiiltiirel bilgi bdliimiinii tamamlar nitelikteki maddeleri,
veri toplama araci 6lgiitlerine dahil edilmistir. Hazirlanan veri toplama araciyla elde
edilen bulgular, tek tek kayit altina alinmistir. Arastirmada, bu 6gelerin dil 6grenme
siirecine katkisinin olup olmadigi iizerinde durulmamustir. Olgiit listesine dahil edilen
tiim maddelerin, ¢okkiiltiirliliigii belirlemede 6lgiit olarak arastirmanin veri toplama
araci olabilecegine yonelik, ikisi Egitim Bilimleri, biri Yabanci Dil alaninda doktora
yeterligine sahip olan ii¢ uzmanin gorisii alinmistir. Tablo 1’de gokkiiltiirliiliik
dgelerini gdsteren ana ve alt dlgiitlerin yer aldig1 Cokkiiltiirliiliik Inceleme Formu
verilmigtir.

Tablo 1
Cokkiiltiirliliik Inceleme Formu

Bulunma
Durumu

Giindelik Yasam  Yiyecek ve Icecekler (Yemek Zamanlari, Sofra Adabi)
Calisma Saatleri ve Uygulamalari
Resmi Tatiller
Bos Zaman Etkinlikleri
Yasam Kosullar1  Yasam Standartlari (Bolgesel, Smifsal ve Etnik
Farkliliklar)
Barmma Olanaklari
Refah durumlari
Kisiler Arasi Toplumun Sinifsal Yapist ve Smiflar Arasidaki [ligki
iliskiler Aile Yapist ve Ailevi iliskiler, Nesiller Aras iliskiler
Cinsiyetler Aras1 ligki
Is Ortanmndaki Tliskiler
Toplum ile Polis ve Resmi Gérevliler Arasindaki ligki
Irk ve Toplum iliskileri
Siyasi ve Dini Gruplar Arasindaki Iliski

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Bulunma
Durumu
Degerler, Toplumsal Sinif
Inanislar ve Meslek Gruplart
Tutumlar Saglik
Bolgesel Kiiltiir
Giivenlik
Kurumlar
Gelenek veya Toplumsal Degisim
Tarih (6zellikle ikonlagmus tarihi kisiler/olaylar)
Aznliklar
Ulusal Kimlik
Yabanci Ulkeler, Devletler, Insanlar
Politika
Sanat
Din
Mizah
Beden Dili Sozsiiz lletisim (el/kol hareketi, yiiz ifadesi, durus, goz
temasi gibi dil dis1 iletisim unsurlari)
Toplumsal (Orn. misafir olmada) Dakiklik
Gelenekler Hediyelesme
Giyim- Kusam
Yiyecek — Igecek Tkramu
Davranig ve Konusma Adetleri ve Yasaklar
Kalis (ziyaret) Siiresi
Vedalasma
Torensel Dini Toren ve Ayinler
Davramslar Dogum / Evlilik / Oliim
Térenlerde Seyircilerin Tutumu
Kutlamalar / Festivaller / Danslar
Ulusal Cografya  insanlar Tarafindan Onemli Kabul Edilen Cografi

Faktorler

Tektiplestirme

Ulusa Ait Tipik Bakis A¢is1 veya Semboller

CoE (2003, ss. 102-103), Dybiec (2005, s. 94)

Tablo 1°de yer alan veri toplama aract kullanilarak torensel davraniglar

kategorisine iligkin verinin ele alinis1 asagida bir 6rnekle agiklanmaktadir.

My favorite festival is Diwali. It’s also called the Festival of Lights. It’s the
biggest celebration in India. All the houses are cleaned and then lots of
candles and oil lamps are lit in each room. Families come together and
exchange gifts. In the evening, there are thousands of candles in streets.
Moreover, fireworks are let off everywhere. The atmosphere is fascinating.
And don’t miss the festival food ladoos. They’re ball-shaped sweets.
Yummy! (Ortadgretim Ingilizce 10 Ders Kitab1, Tema 7, s. 99).
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Metinde Hindistan’in en biiyiik festivali olan Diwali anlatilmakta, festival
boyunca yapilacak olan temizlik, 1siklandirma, hediyelesme, aksam etkinlikleri ve
festival yiyecekleri ile ilgili ayrintilardan séz edilmektedir. Bu nedenle metin,
“Kutlamalar, festivaller, danslar” alt kategorisine kayit edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Yapilan aragtirmada, ortadgretim hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. siuf dgrenci ve
calisma kitaplari, dort temel dil becerisi (okuma, yazma, konusma ve dinleme)
ekseninde incelenmistir. Ogretmen kilavuz kitaplarindan yalmzca dinleme ve video
metinlerine ulagmak igin yararlanilmistir. Bunun yani sira, kitaplarda yer alan
gorseller de incelenmistir.

Calismanin veri toplama siireci iki asamadan olusmaktadir. ilk asamada,
calisilacak kitaplarin arastirmacilar tarafindan incelenebilmesi amaciyla ele alinacak
cokkiiltiirliiliik 6geleri i¢in ilgili alanyazin incelenmis ve dokuz ana ile 46 alt
kategoriden olusan bir 6l¢iit listesi hazirlanmigtir. Veri toplama siirecinin ikinci
asamasinda arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgiitlere gore kitaplar incelenmistir.
Cokkiiltiirliiliik 6gelerinin yer alma sayis1 belirlenirken paragraf bazinda degil, boliim
bazinda calisilmigtir. Her bir boliimiin barindirdigi ¢okkiiltirliliik ile ilgili 6geler
sayisal olarak belirlenirken paragraflar ayr1 ayri sayilmamis, tek bir boliim olarak
kabul edilmistir. Sonu¢ olarak 4085 cokkiiltiirliiliikk igeren metin ve etkinlik i¢in veri
seti olusturulmustur.

Calismanin gecerligini saglamak amaciyla arastirma problemleri ¢ergevesinde
genis bir alanyazin taramasi yapilmis, drneklem segiminde ortadgretimde Ingilizce
ders ve caligma kitabi olarak kullanilan tiim kitaplar 6rnekleme dahil edilmistir.
Calismada olusturulan veri setinin gecerligini saglamak amaciyla her bir
cokkiiltiirliilik kategorisi altina kaydedilen paragraf ve ciimlelerin g¢okkiiltiirliilik
icerip icermediklerine iliskin dogruluklarini test etmek ig¢in de uzman goriisii
almmistir. Ayrica ¢aligmada kullanilan 6l¢iit listesinin goriiniis gegerligi i¢in de
Egitim Bilimleri Boliimiinden iki, Yabanci Diller Egitimi Boliimiinden bir uzmanin
gorlisiine bagvurulmustur. Giivenirligi saglamak ig¢in ise, olusturulan kavramsal
gerceveye uygun veri analizi yonergeleri ve Olgiit listesinden yararlanilarak
arastirmacilar tarafindan, farkli zamanlarda iic kez (ikiser ay arayla) veri seti
kodlanmis ve kodlama benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alinarak zamana bagh
degismezlik Olgiitiinii temele alan giivenirlik analizi, farkli zamanlarda yapilan
kodlamalardaki benzerlik yiizdesi hesaplanarak yapilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz, daha 6nceden gelistirilmis temalar ve kodlar yardimiyla verilerin elde edildigi
kaynaklardan dogrudan alintilara yer verilerek verilerin analiz edildigi bir tekniktir
(Yildirim ve Simgek, 2008). Calismada oncelikle incelenen kitaplardaki metinler, dort
temel dil becerisine gore siniflandirilmistir. Metin sayisinin belirlenmesi i¢in her bir
alistirma boliimil, metinlerin uzunlugu dikkate alinmadan bir biitiin olarak ele
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almmistir. Metin sayimmi siirecinde, gorsellerin sayisinin belirlenmesi i¢in de aym
stire¢ izlenmistir. Daha sonra metinlerin her biri dikkatle incelenmis, ¢okkiiltiirliilitk
icerdigi belirlenen metinler, cokkiiltiirliiliik kategorilerine gore siniflandirilmistir. Son
olarak, metinlerdeki ¢okkiiltiirliilik ogelerinin belirlenen kategorilere gore
tekrarlanma sikligi kaydedilmistir. Calismanin giivenirligini belirlemek igin,
olusturulan veri seti arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda ii¢ kez analiz edilmis
ve yapilan kodlamalarin benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alinarak kodlamalar arasi
benzerlik yiizdesi (uyusum ylizdesi, Miles ve Huberman, 1994) hesaplanmistir
[Glivenirlik= (Benzer kod sayisi / toplam (benzer + farklr) kod sayisi) x 100]. Yapilan
giivenirlik hesaplamasi sonucunda, ¢alismanin benzerlik yiizdesinin % 85 oldugu
belirlenmistir. Zamana bagli degismezligi olgiit alan giivenirlik analizleri, zaman
icinde degisiklik gostermeyen yazili dokiiman incelemesi gibi ¢aligmalarda
kullanilmakta ve kodlamada giivenirlik yiizdesinin 70’ten yiiksek olmasi
beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bulgular

Arastirmada ele alinan kitaplarin her biri on temadan olugmaktadir. Yalnizca
“Progress Preparatory Class” Ogrenci ve calisma kitabi 20 temadir. Ogrenci
kitaplarinda bulunan biitiin temalar, hedeflenen dilsel islevleri, dort temel dil becerisi
iizerine yapilanmis kazanimlari ve sesletim caligmalarini kapsayacak sekilde ve
gorsellerle desteklenmis olarak sunulmaktadir. Her temada etkilesimli tahtada
yapilabilecek belirli alistirmalar yer almaktadir. Calisma kitaplarinda dinleme ve
sesletim etkinliklerine (“Ortadgretim Ingilizce 10” disinda) yer verilmemistir.
Ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci kitab1 ve calisma kitabmin birlesiminden olusan,
biitlin alistirmalarin dogru yanitlarinin yer aldigi, dinleme etkinliklerinin metinlerinin
yazili olarak sunuldugu, 6gretmene dersin islenisi ile ilgili baz1 6nerilerde bulunulan
rehber kitap niteligindedir. Arastirmada 6gretmen kilavuz kitabi, yalnizca dinleme
etkinliklerinin yazilt metinlerine ulagmak i¢in kullanilmigtir. Buna gore, arastirmadan
elde edilen bulgular arastirma problemleri ¢ergevesinde asagida verilmektedir:

Dért Temel Dil Becerisi Simflandirmasina Iliskin Bulgular

Incelenen kitaplardaki dért temel dil becerisi simiflandirilmasia dayali metin
sayilar1 ve ¢okkiiltiirliiliik 6gelerinin Tablo 2’de goériilmektedir.

Tablo 2

Incelenen Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Metin ve Etkinliklerin Dort Temel
Dil Becerisi Siniflamasina Gére Sayilar
Okuma  Yazma Konusma Dinleme

Prog. Prep. C. Ders K. 284 398 232 122
Calisma Kitab1” 218 325 4 -
Prog. 9. Class Ders K. 56 116 74 31
Calisma Kitab1 36 102 -

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Okuma  Yazma Konusma Dinleme

Teenwise 9 Ders K. 107 62 67 21
Caligma Kitab1 129 115 - -
Count Me In 10 Ders K. 123 114 67 15
Calisma Kitab1 53 62 - -
Orta. Ing. 10 Ders K. 68 69 77 22
Calisma Kitab1 29 55 40 9
Silver Lining 11 Ders K. 119 51 77 21
Caligsma Kitab1 136 67 - -
Count Me In 12 Ders K. 81 46 49 31
Caligsma Kitab1 62 41 1 1
Toplam 1.501 1.623 688 273

“Progress Preparatory Class dgrenci ve ¢alisma kitaplar1 20 iiniteden olusmaktadir. Diger
kitaplar 10 iiniteden olusmaktadir.

Tablo 2’ye gore, genel olarak kitaplarda en fazla yazma (1623 kez), en az
dinleme (273 kez) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Eldeki bulgulara gore
nicelik olarak dort temel dil becerisine en ¢ok “Progress Preparatory Class” 6grenci
ve caligma kitabinda (1583 kez) yer verildigi goriilmektedir; ancak saymnin
yiiksekliginde, kitabin iinite sayisinin diger kitaplardan iki kat fazla olmasmin etkili
oldugu diistiniilmektedir. Dort temel dil becerisinin en az yer aldigi kitabin “Count
Me In 12. Grade” 6grenci ve ¢alisma kitabi (312 kez) oldugu goriillmektedir.

Cokkiiltiirliiliik Kategorilerine iliskin Bulgular

Ortadgretim Ingilizce ders kitaplari, cokkiiltiirliilik kategorilerini olusturan
giindelik yasam, yagam kosullari, kisiler arasi iligkiler, degerler, inanislar ve tutumlar,
beden dili, toplumsal gelenekler, torensel davraniglar, ulusal cografya ve
tektiplestirme kriterleri bazinda incelenmis, elde edilen bulgular tablolar halinde
gdsterilmistir. Ogrenci ve ¢alisma kitaplarindaki dért temel dil becerisine yonelik
etkinliklerde ve 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan dinleme metinlerinde yer verilen
cokkiiltiirliilik o6gelerinin sayisi, kitaplarin smif diizeylerine gore Tablo 3’te
verilmektedir.

Tablo 3

Kitaplarin Sinif Diizeylerine Gére Cokkiiltiirliiliik Ogelerinin Sayisal Dagilimi
Ortadgretim Ders Kitaplar”

Kategoriler 1 2 3 4 5 6 7 Toplam
Giindelik Yagsam 1 4 9 12 3 2 - 31
Yasam Kosullari - 1 6 4 - 2 3 16
Kisiler Arasi Iliskiler -1 -1 - - - 2
Degerler, Inaniglar Tutumlar 61 16 32 10 5 35 5 164
Beden Dili 3 - - - 3 6 2 14
Toplumsal Gelenek 15 1 2 4 11 13 1 47

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Ortadgretim Ders Kitaplari®*

Kategoriler 1 2 3 4 5 6 7 Toplam
Torensel Davranislar 8 12 4 6 12 2 - 44
Cografya 18 5 7 - 4 2 - 36
Tektiplestirme - - - - - - 2 2
Toplam 106 40 60 37 38 62 13 356

“1.Progress Prepatory Class; 2. Progress 9. Class B1/B1*; 3. Teenwise 9; 4. Count Me in 10. Grade; 5.
Ortadgretim Ingilizce 10; 6. Silver Lining 11; 7. Count Me in 12. Grade

Tablo 3’e gore, incelenen kitaplardan ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine en ¢ok “Progress
Preparatory Class” (106 kez) ve “Silver Lining 11” kitaplarinin (62 kez) yer verdigi
gorillmiistiir. Cokkiiltiirliiliik 6gelerine en az “Count Me In 12. Grade” kitabinin (13
kez) yer verdigi goriilmiistiir. Incelenen kitaplarda en ¢ok degerler, inanislar, tutumlar
kategorisinde 6gelere (164 kez) yer verildigi goriillmektedir. En az ise kisiler arasi
iliskiler (iki kez) ve tektiplestirme kategorisinde dgelere (iki kez) yer verilmistir.
Giindelik Yasam Kategorisine iliskin Bulgular

Giindelik yasam kategorisi, yiyecek ve igecekler (yemek zamanlari, sofra adabi),
resmi tatiller, ¢alisma saatleri ve uygulamalari ile bos zaman etkinliklerini (hobiler,
spor, okuma aliskanliklar;, medya) kapsamaktadir. Incelenen 6grenci ve calisma
kitaplarinda yer alan giindelik yasam ile ilgili etkinliklerin sayis1 Tablo 4’te
gorilmektedir.

Tablo 4
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Giindelik Yasam ile Ilgili
Etkinliklerin Sayisi
Giindelik Yasam Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Progress Prep. C. 1 - -
. . Progress 9. Class 1 1 - -
e T sz o
sofra adab) ’ C_ount l\/_Ie_In 10 4 2 1 1
Silver Lining 11 1 - 1 -
Toplam (21) 12 5 2 2
Progress 9. Class 1 -
N Count Me In 10 1 - - -
Resmi Tatiller Ortadgretim ing. 10 - - 3 -
Toplam (5) 2 - 3 -
Calisma Saatlerive ~ Count Me In 10. 1 - - -
Uygulamalari Toplam (1) 1 - -
Progress 9. Class 1 - -
Bos Zaman Teenwise 9 1 - - -
Etkinlikleri Count Me In 10 - 2 - -
Toplam (4) 2 2 - -
Genel Top. (31) 17 7 5 2

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.
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Incelenen kitaplarda, giindelik yasam kategorisine tiim metinlerde toplamda 31
kez yer verildigi goriilmiistiir. Yiyecek ve icecekler (yemek zamanlari, sofra adabu),
okuma metinlerinde 12, yazma etkinliklerinde bes, konugma etkinliklerinde iki ve
dinleme etkinliklerinde iki kez (toplam 21 kez) yer almistir. Resmi tatiller, okuma
metinlerinde iki kez, konugma etkinliklerinde ii¢ kez (toplam bes kez) yer alirken
yazma ve dinleme becerilerine ait etkinlik ve metinlerde yer almamustir. Caligma
saatleri ve uygulamalari, okuma metninde yalnizca bir kez yer almistir; fakat diger
becerilerde yer almamistir. Bos zaman etkinliklerine okuma metinlerinde iki ve yazma
etkinliklerinde iki kez (toplam dort kez) yer verilmistir.

Dort temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, giindelik yasam
kategorisine ait 6gelere en cok okuma becerisinde (17 kez), en az dinleme becerisinde
(iki kez) yer verildigi goriillmektedir. Alt kategoriler incelendiginde etkinliklerde en
cok yiyecek ve icecekler (21 kez), en az galigma saatleri ve uygulamalarina (bir kez)
yer verildigi goriilmektedir.

Yasam Kosullar1 Kategorisine iliskin Bulgular

Yasam kosullar1 kategorisi, yasam standartlar1 (bolgesel, sinifsal ve etnik
farkliliklar), barinma olanaklar1 ve refah durumlari alt boliimlerinden olusmaktadir.
Incelenen 6grenci ve g¢aligma kitaplarinda yer alan yasam kosullari ile ilgili
etkinliklerin sayis1 Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Yasam Kogullari Ilgili
Etkinliklerin Sayisi

Yasam Kosullar1  Kitaplar Okuma  Yazma Konusma Dinleme
Yasam Teenwise 9 4 1 1 -
Standartlart Count Me In 10 2 1 1 -
(Bolgesel, Smifsal ~ Silver Lining 11 1 - - -
ve Etnik Count Me In 12 2 - -
Farkliliklar) Toplam (13) 9 2 2 _

Progress 9.Class - - 1 -

Silver Lining 11 1 - - -
Refah Durumlari Count Me In 12 1 . ) )

Toplam (3) 2 - 1 -
Genel Top. (16) 11 2 3 -

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, yasam kosullar1 kategorisine tiim metinlerde toplamda 16
kez yer verildigi goriilmiistiir. Yagsam standartlari, okuma metinlerinde dokuz kez,
yazma etkinliklerinde iki kez ve konusma etkinliklerinde iki kez (toplam 13 kez) yer
almistir. Refah durumlar ise okuma metinlerinde iki kez ve konusma etkinliklerinde
bir kez (toplam ii¢ kez) belirlenmistir. Incelenen kitaplarda barnma olanaklar
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kategorisine ait hicbir bulguya rastlanmadigindan, bu kategori Tablo 5’e
eklenmemistir.

Dort temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, yasam kosullari
kategorisine ait dgelere en ¢ok okuma becerisinde (11 kez) yer verildigi, dinleme
becerisinde ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.

Kisiler Arasi Iliskiler Kategorisine Iliskin Bulgular

Kisiler arasi iligkiler kategorisini, toplumun sinifsal yapisi ve siniflar arasindaki
iliskiler, cinsiyetler arasindaki iliskiler, aile yapisi ve ailevi iliskiler, nesiller arasi
iliskiler, toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iliskiler, irk ve toplum
iliskileri, siyasi ve dini gruplar arasindaki iliskiler olusturmaktadir. incelenen 6grenci
ve calisma kitaplarinda yer alan kisiler arasi iliskiler ile ilgili etkinliklerin sayisi,
Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Kisiler Arvasi Iliskiler ile Ilgili

Etkinliklerin Sayst
Kisiler Aras Iliskiler Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Irk ve Toplum Iliskileri ~ Progress 9.Class 1 - - -

Toplam (1) 1 - - -

Cinsiyetler Arasindaki Count Me In 10 1 - - -
Miskiler Toplam (1) 1 - - -
Genel Top (2) 2 - - -

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkdltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Irk ve toplum iliskileri, okuma metinlerinde bir kez belirlenmistir. Cinsiyetler
arasindaki iligski de yalnizca bir kez saptanmustir. Kisiler arasi iligkiler, aile yapist ve
ailevi iligkiler, nesiller arasindaki iliskiler, toplum ile polis ve resmi gorevliler
arasindaki iligki, toplumun sinifsal yapisi ve siniflar arasindaki iliskiler, siyasi ve dini
gruplar arasindaki iligki ve is ortamindaki iliskiler alt kategorilerine iliskin higbir
bulguya rastlanmadigi i¢in bu kategoriler Tablo 6’ya konulmamustir.

Degerler, inamslar ve Tutumlar Kategorisine iliskin Bulgular

Degerler, inamislar ve tutumlar kategorisi, toplumsal sinif, meslek gruplari,
saglik, bolgesel kiiltiir, giivenlik, kurumlar, gelenek ve toplumsal degisim, tarih
(6zellikle ikonlagmig tarihi kisi ve olaylar), azinliklar, ulusal kimlik, ideolojiler,
yabanci iilkeler, devletler, insanlar, politika, sanat, din ve mizah alt kategorilerini
kapsamaktadir. incelenen ders ve dgrenci kitaplarinda yer alan degerler, inanislar ve
tutumlar ile ilgili etkinliklerin sayis1 Tablo 7°de goriilmektedir.
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Tablo 7

fncqlenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Degerler, Inamslar ve Tutumlar
ile 1lgili Etkinliklerin Sayist

Degerler, inamislar ve  Kitaplar

Tutumlar

Okuma Yazma

Konusma

Dinleme

Toplumsal Sinif

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Count Me In 10
Toplam (3)

[ERN

Meslek Gruplart

Teenwise 9
Silver Lining 11
Toplam (8)

Saglik

Progress Prep. C.
Count Me In 12
Toplam (3)

(NN

Rl

Bolgesel Kiiltiir

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Count Me In 10
Toplam (10)

PP 0w (W

Wk

N [

Kurumlar

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Silver Lining 11
Count Me In 12
Toplam (6)

N(Ww W

N QSN
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Gelenek veya
Toplumsal Degisim

Progress 9. Class
Toplam (1)

Tarih (6zellikle
ikonlasmus tarihi
kisiler/ olaylar)

Progress Prep. C.
Progress 9. Class
Teenwise 9

Count Me In 10
Ortadgretim Ing. 10
Silver Lining 11
Toplam (33)

[N

= N

= o

N N

Ulusal Kimlik

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Toplam (13)

Yabanc1 Ulkeler,
Devletler, insanlar

Progress Prep. C.
Progress 9. Class
Teenwise 9

Count Me In 10
Ortadgretim Ing. 10
Silver Lining 11
Count Me In 12
Toplam (55)
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Tablo 7 (devam)
Degerler, inamislar ve  Kitaplar

Okuma Yazma Konusma Dinleme

Tutumlar
Progress Prep. C. 1 1 - 1
Progress 9. Class 3 2 1 1
Teenwise 9 5 2 - -
Sanat Count Me In 10 - - - 1
Silver Lining 11 8 1 - -
Count Me In 12 2 - -
Toplam (29) 19 6 1 3
Progress 9. Class. 1 - - -
Din Tgenwis_e 9 1 - - -
Silver Lining 11 1 - - -
Toplam (3) 3 - - -
Genel Toplam (162) 82 36 17 27

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, degerler, inamslar ve tutumlar kategorisine tiim metinlerde
toplamda 162 kez yer verildigi goriilmiistiir. Toplumsal sinif, okuma metinlerinde ii¢
kez yer alirken yazma etkinlikleri, konugma etkinliklerinde ve dinleme metinlerinde
yer almamustir. Meslek gruplari, okuma metinlerinde {i¢ kez, yazma etkinliklerinde
iki kez, konusma etkinliklerinde iki kez ve dinleme etkinliklerinde bir kez (toplam
sekiz kez) belirlenmistir. Saglik, okuma metinlerinde bir kez, yazma etkinliklerinde
bir kez, dinleme etkinliklerinde bir kez (toplam {i¢ kez) belirlenmis fakat konusma
etkinliklerinde yer almamistir. Bolgesel kiiltiir, okuma metinlerinde ii¢ kez, yazma
etkinliklerinde dort kez, konusma etkinliklerinde bir kez ve dinleme etkinliklerinde
iki kez (toplam 10 kez) ele alinmistir. Kurumlar, okuma metinlerinde dort kez ve
dinleme etkinliklerinde iki kez (toplam alt1 kez); gelenek ve toplumsal degisim,
okuma metinlerinde bir kez; tarih (6zellikle ikonlagmus tarihi kisiler/olaylar), okuma
metinlerinde 15 kez, yazma etkinliklerinde yedi kez, konusma etkinliklerinde bes kez
ve dinleme etkinliklerinde alt1 kez (toplam 33 kez); ulusal kimlik, okuma metinlerinde
iic kez, yazma etkinliklerinde alt1 kez, konusma etkinliklerinde ii¢c kez ve dinleme
etkinliklerinde bir kez (toplam 13 kez); yabanci iilkeler, devletler, insanlar, okuma
metinlerinde 29 kez, yazma etkinliklerinde 10 kez, konusma etkinliklerinde bes kez
ve dinleme etkinliklerinde 11 kez (toplam 55 kez); sanat, okuma metinlerinde 19 kez,
yazma etkinliklerinde alti kez, konusma etkinliklerinde bir kez ve dinleme
etkinliklerinde ii¢ kez (toplam 29 kez); din, yalnizca okuma metinlerinde, ii¢ kez ele
alinmistir. incelenen kitaplarda giivenlik, azinliklar, ideolojiler, politika ve mizah
kategorisine ait hicbir bulguya rastlanmadigindan, bu kategoriler Tablo 7’ye
eklenmemistir.

Dért temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, degerler, inanislar ve
tutumlar kategorisine ait 6gelere en ¢ok okuma becerisinde (82 kez), en az konusma
becerisinde (17 kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde
etkinliklerde en ¢ok yabanci iilkeler, devletler, insanlar (55 kez), daha sonra tarih
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(6zellikle ikonlasmus tarihi kisiler/olaylar) (33 kez); en az toplumsal sinif (bir kez),
gelenek veya toplumsal degisim (bir kez) kategorilerine yer verildigi goriilmektedir.

Beden Dili Kategorisine iliskin Bulgular

Beden dili kategorisini, sozsiiz iletigim, dil dis1 6zellikler (el/kol hareketi, yiiz
ifadesi, durus, géz temasi1) olusturmaktadir. Incelenen ders ve 6grenci kitaplarinda yer
alan beden dili ile ilgili etkinliklerin sayist Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Beden Dili ile flgili Etkinliklerin
Sayis1
Beden Dili Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Sézsiiz Iletisim, Dil Progress Prep. C. 3 - - -
Dis1 Ozellikler (el/kol  Ortadgretim Ing. 10 - 2 - 1
hareketi, yiiz ifadesi, Silver Lining 11 3 3 - -
durus, goz temast...) Count Me In 12 1 - - 1
Toplam (14) 7 5 - 2

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda beden dili kategorisine tiim metinlerde toplam 14 kez yer
verildigi gortlmiistiir. S6zstiz iletisim ve dil dis1 6geler okuma metinlerinde yedi kez,
yazma etkinliklerinde bes kez ve dinleme metinlerinde iki kez belirlenmistir ancak
konusma etkinliklerinde yer almamistir. Beden dili kategorisine en fazla okuma
metinlerinde, yer verildigi goriilmektedir. Konugsma etkinliklerinde ise tespit
edilmemistir.

Toplumsal Gelenekler Kategorisine iliskin Bulgular

Toplumsal gelenekler kategorisi, misafir agirlama 6rnegi {izerinden dakiklik,
hediye, giyim, yiyecek/igecek, davranis ve konugma adetleri ve yasaklar ile
misafirlikte kalma siiresi gibi alt smiflara ayrilmigtir. Incelenen ders ve dgrenci
kitaplarinda yer alan kisiler arasi iliskiler ile ilgili etkinliklerin sayis1 Tablo 9’da
goriilmektedir.

Tablo 9
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Toplumsal Gelenekler ile Ilgili
Etkinliklerin Sayst
Toplumsal Gelenekler Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
- Silver Lining 11 1 1 - -
Dakiklik Toplam (2) ) 1 i i

(devam ediyor)
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Tablo 9 (devam)

Toplumsal Gelenekler Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Count Me In 10 1 - - -
Hediyelesme Ortadgretim ing. 10 - 1 - -
Toplam (2) 1 1 - -
Progress Prep. C. 1 2 - -
Giyim- Kusam Count Me_ In 10 2 1 - -
Ortadgretim Ing. 10 2 1 2 -
Toplam (11) 5 4 2 -
Yiyecek — Igecek Silver Lining 11 2 - - -
Tkrami Toplam (2) 2 - -
Progress Prep. C. 9 1 1 1
Progress 9. Class 1 - - -
Davranig ve Konugma Teen}AflseQ ; 2 R} X i
Adetleri ve Yasaklar ~ Ortadgretim Ing. 10 - 2 3 i
Silver Lining 11 5 3 1 -
Count Me In 12 - - - 1
Toplam (30) 17 6 5 2
Genel Top. (47) 25 12 7 2

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, toplumsal gelenekler kategorisine tiim metinlerde
toplamda 47 kez yer verildigi goriilmiistiir. Dakiklik, okuma metinlerinde bir kez,
yazma etkinliklerinde bir kez (toplam iki kez) yer almistir. Hediyelesme, okuma
metinlerinde bir kez ve yazma etkinliklerinde bir kez (toplam iki kez); giyim kusam,
okuma metinlerinde bes kez, yazma etkinliklerinde dort kez ve konusma
etkinliklerinde iki kez (toplam 11 kez); yiyecek ve icecek ikrami okuma metinlerinde
iki kez; davranig ve konugma adetler ve yasaklar, okuma metinlerinde 17 kez, yazma
etkinliklerinde alt1 kez, konusma etkinliklerinde bes kez ve dinleme metinlerinde iki
kez (toplam 30 kez) yer almistir. Kalis (ziyaret) siiresi kategorisinde herhangi bir
bulguya rastlanmadigi i¢in, bu kategori Tablo 9’a konulmamustir.

Dért temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, toplumsal gelenekler
kategorisine ait 6gelere en gok okuma becerisinde (25 kez), en az dinleme becerisinde
(iki kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde metinlerde en
fazla davranis ve konugma adetleri ve yasaklar (toplam 30 kez) ilgili 6gelere yer
verilirken en az dakiklik (iki kez), hediyelesme (iki kez) ve yiyecek-icecek ikrami (iki
kez) 6gelerine yer verilmistir.

Torensel Davramislar Kategorisine iliskin Bulgular

Torensel davranislar kategorisi dini tdren ve ayinler; dogum, evlilik, 6liim,
torenlerde seyircilerin tutumu ve kutlamalar, festivaller, danslardan olugsmaktadir.
Incelenen ders ve Ogrenci kitaplarinda yer alan kisiler arasi iliskiler ile ilgili
etkinliklerin sayis1 Tablo 10°da goriilmektedir.
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Tablo 10
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Torensel Davranislar ile Igili
Etkinliklerin Sayist
Torensel Davramislar  Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Progress Prep. C. 1 - - -
Dini Toren ve Ayinler ~ Ortadgretim ing. 10 1 - - -
Toplam (2) 2 - - -
Count Me In 10 1 - - -
Dogum, Evlilik, Olim  Ortadgretim Ing. 10 - 1 - -
Toplam (2) 1 1 - -
Progress Prep. C. 5 1 1
Progress 9. Class 5 2 4 1
. Teenwise 9 3 1 - -
g;;l:lr;alar, Festivaller, Count Me In 10 3 1 1 )
Ortadgretim Ing. 10 2 3 3 2
Silver Lining 11 2 - - -
Toplam (40) 20 8 9 3
Genel Top. (44) 23 9 9 3

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkdiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, térensel davranislar kategorisine tiim metinlerde toplamda
44 kez yer verildigi goriilmiistiir. Dini toren ve ayinler, okuma metinlerinde 2 kez yer
almustir. Dogum, evlilik, 6liim, okuma metinlerinde 1 kez ve yazma etkinliklerinde 1
kez (toplam 2 kez) yer almistir. Kutlamalar, festivaller, danslar, kategorisine okuma
metinlerinde 20 kez, yazma etkinliklerinde 8 kez, konusma etkinliklerinde 9 kez ve
dinleme metinlerinde 3 kez (toplam 40 kez) yer verildigi gortilmektedir. Torenlerde
seyircilerin tutumu kategorisinde herhangi bir bulguya rastlanmadigi i¢in, bu kategori
Tablo 10’a eklenmemistir.

Dért temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, torensel davranislar
kategorisine ait 6gelere en ¢ok okuma becerisinde (23), en az dinleme becerisinde (3)
yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde metinlerde en fazla
kutlamalar, festivaller, danslar (toplam 40 kez), ile ilgili 6gelere yer verilirken, en az
dini téren ve ayinler (2) ile dogum, evlilik, 6lim (2) 6gesine yer verilmistir.

Ulusal Cografya Kategorisine Iliskin Bulgular

Ulusal cografya kategorisi, insanlar tarafindan onemli kabul edilen cografi
etkenler alt kategorisinden olusmaktadir. Incelenen ders ve dgrenci kitaplarinda yer
alan kisiler arasi iligkiler ile ilgili etkinliklerin sayis1 Tablo 11°de goriilmektedir.
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Tablo 11

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Ulusal Cografya ile Ilgili
Etkinliklerin Sayist

Ulusal Cografya Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme

Progress Prep. C. 6 9 - 3
Insanlar tarafindan Progress 9. Class 4 - - 1
6nemli kabul edilen Teenwise 9 4 3 - -
cografi faktorler Ortadgretim Ing. 10 1 2 - 1

Silver Lining 11 2 - - -
Toplam (36) 17 14 - 5

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamaistir.

Incelenen kitaplarda, ulusal cografya kategorisine tiim metinlerde toplamda 36
kez yer verildigi goriilmiistiir. insanlar tarafindan &nemli kabul edilen cografi etkenler
okuma metinlerinde 17 kez, yazma etkinliklerinde 14 kez ve dinleme metinlerinde bes
kez belirlenmistir. Ulusal cografya kategorisine en fazla okuma metinlerinde, en az
konusma etkinliklerinde yer verildigi goriilmektedir.

Tektiplestirme Kategorisine iliskin Bulgular

Tektiplestirme kategorisini, ulusa ait tipik bakis agis1 veya semboller
olusturmaktadir. Incelenen ders ve dgrenci kitaplarinda yer alan kisiler arasi iligkiler
ile ilgili etkinliklerin sayis1 Tablo 12’de goriilmektedir.

Tablo 12

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarimda Yer Alan Tektiplestirme ile Ilgili
Etkinliklerin Sayisi

Teptiplestirme  Kitaplar Okuma  Yazma Konusma Dinleme
Ulusa Ait Tipik ~ Count Me In 12

Bakis Agist 2 - - -
veya Semboller

Toplam (2) 2 - - -

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, tektiplestirme kategorisine okuma metinlerinde toplamda
iki kez yer verildigi goriilmistiir. Bu kategoride, cinsiyetci tektiplestirme temali, bir
tane de gorsel belirlenmistir.

Gérsellere Iliskin Bulgular

Kitaplar incelendiginde ¢okkiiltiirliiliik 6gesi igeren gorsellere de rastlanmustir.
“Progress Preparatory Class” 6grenci ve c¢alisma kitabinda 64, “Progress 9. Class”
ogrenci ve ¢aligma kitabinda 17, “Teenwise 9” Ogrenci ve calisma kitabinda 25,
“Count Me In 10. Grade” 6grenci ve ¢alisma kitabinda 18, “Ortadgretim Ingilizce 10”
Ogrenci ve caligma kitabinda 13, “Silver Lining 11” d8renci ve ¢aligma kitabinda 66
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ve “Count Me In 12. Grade” 6grenci ve ¢aligma kitabinda dokuz ¢okkiiltiirliliigii
temsil eden gorsel bulunmaktadir. Cokkiiltiirliiliigiin gorseller aracilifiyla en ¢ok
temsil edildigi kitap “Progress Preparatory Class” 6grenci ve ¢alisma kitabi (64 kez)
iken, en az temsil edildigi kitap “Count Me In 12. Grade” 6grenci ve ¢alisma kitabidir
(dokuz kez).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ders kitaplari, 6gretmene rehber olma ve dgrenme siirecini diizenleme diginda,
6grencilerin bilissel ve sosyo-kiiltiirel anlamda gelisimlerini destekleme iglevlerine
sahiptir. Ozellikle, kiiltiirel olarak zemini giiglendirilmis yabanci dil kitaplari,
ogrencilerin kendi diinyalari ve dis diinyaya bakis agilarmi degistirmede ve
gelistirmede rol oynayabilir. Arikan (2005, 2008), ders kitaplarinin sinifta kullanilan
en Oonemli hatta bazen tek kaynak oldugunu ve toplumsal sinif, cinsiyet gibi bir¢ok
sosyo-kiiltiirel konuda, dgrencilerin diisiincelerini, inang ve algilarini etkileme giicii
oldugunu vurgulamaktadir.

Ingilizce ders kitaplari, kiiltiir aktariminda yeri yadsinamaz bir kaynaktir fakat
aktarilan kiiltiiriin tek kaynaktan ve tek yonlii olmamasi gerekir (Toprak ve Aksoyalp,
2015). Arastirmada incelenen kitaplarda, 6gretilmek istenen yabanci dili yansitan
hedef kiiltiiriin, baskin oldugu goriilmiistiir. Sadece “Ortadgretim Ingilizce 10”
Ogrenci ve calisma kitabinda, 6grencilerin sahip oldugu kiiltiirii temsil eden kaynak
kiiltiire, diger kitaplara oranla daha fazla yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce ders
kitaplar1 ve ithal (ingiltere, Amerika) basim ingilizce hazirlik ders kitaplarinda, hedef
dile ait kiiltiirel ogelerin diger kiiltiirlere ait dgelere oranla daha baskin oldugu
goriilmektedir. Alanyazindaki calismalarda, ingilizce ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliik
Ogelerinin goz ard1 edildigi ve agirlikli olarak hedef kiiltiire yer verildigi belirtilmistir.
Bununla beraber, kaynak kiiltiir, hedef kiiltiir ve bunlarin disinda kalan uluslararasi
kiiltiirel 6gelere ayni oranda yer verilmesi gerektigi de belirtilmektedir (Celik ve
Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Erdogan, 2015; Seban ve Uyanik, 2016; Uziilmez ve
Karakus, 2018; Zorba ve Cakir, 2019). Incelenen kitaplarda kaynak kiiltiire iliskin
Ogelere (yabanci yazarl ders kitaplarinda oldugu gibi), hedef kiiltiire iliskin 6gelere
oranla daha az yer verilmistir. Byram (1997) ve Alptekin’e (2002) gore dil
Ogrenenlerin  kiiltirel farkindaligim1  artirmalar1 ve ders igerigine yabanci
hissetmemeleri i¢in, ders kitaplarinda kendi kiiltiirlerini yansitan 6gelere de yer
verilmelidir. Yabanci dil 6grenenlerin, kiiltiirel farklilik ve ¢okkdiltiirliliigiin varligini
sezinlemekle kalmayip bunlari kendi kiiltiirleri ile karsilastirabilmeleri, aliskin
olduklar1 kiiltiire iliskin ders igerikleriyle karsilagirlarsa olanakli olabilmektedir.

Aragtirmada, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerinin ilki olan, giindelik yasam kategorisinde
en fazla yiyecek ve igecekler alt kategorisine yer verildigi, diger alt kategorilerin
metin ve etkinliklerde olduk¢a az yer buldugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular,
cogunlukla iilke/yemek eslesmesi seklinde olup biligsel alanin bilgi diizeyinde
kalmakla beraber, 6rneklerin yalnizca “Silver Lining 11” ve “Teenwise 9” 6grenci
kitaplarinda, farkl sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bu 6rneklerde, farkli kiiltiirden
iki gencin, birbirlerinin yemek O6giinlerinin igerigini ve yeme adetlerini tuhaf



622 Derva Ozen ve Miray Dagyar

kargiladig1 diyalog ve okuma metnine yer verilmistir. Yiyecek ve icecek konusuyla
ilgili kiilttirel etkilesim igeren bu diyalog ve okuma metninde, konunun kiiltiir soku
baglaminda ele alinmasi, nitelik bakimindan olumlu bir sonugtur ancak nicelik
bakimindan yeterli degildir. ingilizce, uluslararasi ortak iletisim dili diizeyinde bir dil
oldugu igin, farkl1 cografyalardan anadili Ingilizce olmayan kisilerle iletisim kurmak
i¢in kullanilma olasilig1 oldukga yiiksektir. Bu nedenle ders kitaplari, kiiltiirel olarak
cokkiiltiirliiliigii destekleyen igeriklere sahip olmalidir. ingilizce ders kitaplarinda
Ingiliz veya Amerikalilarin baskin sekilde temsil edildigi diyaloglardan ziyade, farkli
kiiltiirel ve etnik yapilardan gelen kisilerin diyaloglarina daha fazla yer verilmesi, dil
Ogrenicilerine ¢okkiiltiirlii bakis agis1 kazandirmak igin 6nemli olabilir. Nault (2006)
calismasinda, kitap yazarlari ve yayimnevlerinin kitap hazirlarken kiiltiirel yanlis
anlasilmalar, dil disi iletisim unsurlari, kiiltiir soku ve kiiltlirlerarasi iligkilere 6nem
vermesinin, ana dili Ingilizce olmayan kisilerin birbirleriyle Ingilizce iletisime gegtigi
ornekler sunmasinin, 6grenciler i¢in daha yararli olacagini savunmaktadir.

Yabanci dil kitaplarinda, giindelik yasam ve giinliik rutinler siklikla yer verilen
konularin basinda gelmektedir. Kiiltiirel etkilesim iginde olan bireylerin kendi
yasamlarindan s6z etmeleri, farkli kiiltiirden birisinin yagam tarzina merak duymalari
olagan ve sik karsilagilan bir durumdur. Nitekim Alptekin (2002), &gretim
materyalleri ve etkinliklerinin, dil dgrenicilerinin agina oldugu, kendi yasamlar ile
baglantili ve yerel oldugu kadar uluslararasi igerikleri de kapsamasi gerektigi
gorisiindedir.

Aragtirmada, kisiler arasi iligkiler kategorisinde cokkiiltiirliliigii yansitan
Ogelere az sayida rastlanmustir. En fazla yer verilen 6ge olan toplumun sinifsal yapisi
ve siiflar arasindaki iligkiler, incelenen tiim kitaplarda bulunan metin ve
etkinliklerde, sadece dort kez agikga yer almistir. Cunningsworth (1995), Ingilizce
kitaplarinda toplumsal siniflara dogrudan yer verilmedigini, sinifsiz toplum goriintiisi
cizilse de kitaplar derinlemesine incelendiginde, orta smifa agirlik verildigini
belirtmektedir (akt. Arikan, 2005). incelenen kitaplarda Ingiliz ve Fransiz
aristokratlar1 ile Hindistan’daki toplumsal siniflara yiizeysel olarak deginen iki ayri
okuma metni bulunmaktadir. Ingilizce ders kitaplarinda, toplumsal siniflara bu kadar
az yer verilmesi ve toplumsal siiflarin hepsinin yansitilmamasi, ¢okkiiltiirliiliigiin
kazandirilmasi agisindan kitaplarin yetersiz goriilmesine neden olabilir. Nitekim
cokkiiltiirliiligiin gereklerinden biri de farkli siniflar1 toplumda goriiniir kilmak ve
smiflar arasinda empati ve saygiy1 gelistirmektir.

Aragtirmada, ilgili kitaplarda en fazla yer verilen kategorinin, 164 kez yer alma
sayist ile degerler, inamglar ve tutumlar oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarda
en fazla yer verilen kategori olmasina ragmen hem alt kategorilerin kendi igindeki
hem de smiflar diizeyindeki dagilimi, dengeli sekilde yansitilmanustir. incelenen
kitaplarda, yabanci iilkeler, devletler, insanlar, alt kategoriler i¢inde en fazla yer
verilen 6ge olmasina ragmen, hedef dilin kiiltiiriine ait sehir isimleri, sanatci, sporcu
ve bilim insanina daha fazla yer verilmis olmasi sonuglar agisindan olumsuz bir
ozelliktir. Ciinkii cokkiiltiirlii egitimin amaglari arasinda, toplumda hakim olan etnik
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kimligin her daim 6n planda olmasi yerine, biitiin etnik kimliklere esit sekilde yer
verilen bir yaklagimin benimsenmesi vardir ve bu tutum ders kitaplarina da
yansitilmahdir. Uziilmez ve Karakus (2018), ortaokul Ingilizce ders kitaplarimi,
cokkiiltiirliiliik acisindan inceledikleri ¢aligmalarinda, ortaokul ingilizce kitaplarinda
herhangi bir etnik kimligin baskin olarak kullanilmadigini, bu agidan bakildiginda
kitaplarin biitiin kimliklere esit uzaklikta olacak sekilde hazirlandigimi ileri
siirmektedirler. Bu tutumun ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda da siirdiiriilmesi
istenilen egitim hedefleri arasinda olmalidir. Toplumsal yasamin bir {irlinii olarak
ortaya cikan kiltiirii, biitiin alt boyutlariyla ele almak, tstelik de bunu birden fazla
toplumun kiiltiirine esit mesafede durarak saglamak altindan kalkmasi zor bir
gorevdir. Ancak azinliklar, etnik kimlik, 6nemli tarihi olay ve kisiler, toplumsal sinif,
ulusal kimlik, yabanci iilkeler, devletler, insanlar ilgi ¢ekici oldugu kadar,
cokkiiltiirliliigli yansitmast bakimindan onemli bagliklardir. Cokkiiltiirligiin
tamiminda gecgen etnik koken, toplumsal smif ve kiiltiir tanimlamasinin en temel
taglarindan olan tarih, ¢okkiiltiirli egitim icerigi disinda birakilamayacak kadar
onemli unsurlardir. Cakir (2006), orta ve ileri seviye Ingilizce egitim araglarinda
o6nemli tarihi donemlere, toplumun diizen kurma bigimine, ulasima, ticarete, kent
yasami ve kirsal yasama, sanat tarihine ve miizige 6nem verilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ciinkii yabanct bir kiiltiiri anlamimin en iyi yolu, o kiiltiiriin
insaninin aligkanlik, deger yargilari, inang ve davraniglarini onlarin bakis agisindan
gorebilmektir (Buttjes, 1991).

Incelenen kitaplarda, azinhiklar ve politika 6gelerine yonelik herhangi bir
bulgunun olmamasi, din (3 kez) ve toplumsal sinif (1 kez) 6gelerine iliskin ¢ok az
bulgunun belirlenmis olmasi, dikkat ¢ekici bir sonugtur. Alanyazindaki ¢aligmalar,
belirtilen 6gelerden -6zellikle yabanci yayinevlerine ait- kitaplarda bilingli bir sekilde
kacinildigint 6ne siirmektedir (Bulut ve Arikan, 2015; Simsek, 2018). Ders
kitaplarinda yiyecekler, festivaller gibi konularda ¢ok sayida Ornege rastlanirken
igsizlik, sinifsal farkliliklar, irke¢ilik, politika, din ve cinsel yonelim gibi sorunlu ve
rahatsizlik yaratacak konulara yer verilmemektedir (Basbay, Dimici ve Yildiz, 2018;
Starkey, 2007; Virsa, 2016). Yapilan arastirmada incelenen kitaplar bir kisminda,
kiiltiirel acidan yansiz olan veya hedef dilin kiiltiirliniin baskin oldugu ya da olumlu
basmakalip ifadelerle sunuldugu iceriklere de yer verildigi goriilmektedir. Oysaki
calismalar, kiiltiirel icerik bakimindan sinirli, idealize edilmis ve gergek¢i olmayan
Ogeler iceren ders kitaplarini elestirirken bu tiir igeriklerin farkl kiiltiirlere kars1 yanl
ve yanlig tutum gelistirmede etkili olabilecegine dikkat ¢ekmektedir (Hamiloglu,
2013; Widdowson, 2005). Kitaplarda kiiltiirlere, itk ve etnik kdkenlere esitlikgi
yaklagimdan uzak sekilde yer verilmesi veya bazi kiiltiirlerin baskin sekilde yer
bulmasi, ¢okkiiltiirliiliik agisindan olumsuz bir durum olarak gbze ¢arpmaktadir.

Arastirmada, konusma becerisi disinda kalan diger ii¢ beceride sozsiiz iletisim
ve dil dis1 ozelliklere az da olsa yer verildigi goriilmiistiir. Kramsch (1993), dili
baglamsal bakimdan bes boyuta ayirdii modelinde, anlami etkileyen etkenler
arasinda yiiz ifadeleri, jestler ve viicut hareketlerinin de oldugundan s6z etmektedir.
Beden dili, yabanci dil 6gretiminde ilk bagta akla gelebilecek bir 6ge olmamasina
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karsin, iletisimde 6nemli bir yere sahiptir. Cakir (2006), jest ve beden hareketlerinin
kiiltiirel anlayig1 giiclendirecegini One siirmektedir. Bu nedenle hem metin ve
etkinlikler hem de gorseller araciligt ile farkli kiiltiirlere 6zgii beden dili 6gelerine
Ingilizce ders kitaplarinda daha fazla yer verilmelidir. Dil dis1 bir 6zellik olan beden
dili, bazen yansitici bir hareket olarak ortaya ¢ikabildigi i¢in, istemeden de olsa
iletisimde yanlis anlasilmalara neden olabilir. Ayni beden hareketi, farkli toplumlarda
farkli anlamlara gelebilir. Beden dili okuyamamadan kaynaklanan iletisim engelini en
aza indirgemek icin, ders kitaplarinda miimkiin oldugu kadar fazla ve farkli kiiltiire
iliskin dil dis1 6gelere yer vermek, ders kitaplari i¢in 6nemli bir kazanim olacaktir.

Arastirmada incelenen kitaplardaki metinlerde en fazla, davranis ve konusma
adetleri ve yasaklar alt kategorisi yer almaktadir. Yabanci dil dgretimi ve kiiltiir
birlikte diisiiniildiiglinde, yabanci dil O6grenicilerine cokkiiltiirli biling ve
kiiltiirleraras: iletisim yetisi kazandirmada, 6grenicilerin dilsel becerilerinin ve dil
Otesi Ogelere iliskin farkindaliklarinin beraber gelistirilmesi gerekmektedir.
Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin iletisime gectigi durumlarda,
davranis ve konugsma adetlerinin, kiltiirel farkliliklarin temelini olusturdugu
sOylenebilir. Bireyin ait oldugu toplumun dini, gelenekleri, degerleri ve etnik
yapisinin yansimalari bireyin davranis ve konusmalarinda kendini géstermektedir. Bu
nedenle yabanci dil kitaplarinda kiiltiirel farklilik temelli davranis ve konusma
adetlerinin, farkliliklarin hog karsilandigi bir baglam iginde verilmesi yerinde
olacaktir. Byram (1997) kiiltiirlerarasi iletisim modelinde, dil 6grenicilerinin dilsel ve
dil otesi farkindaliklarinin gelistirilmesi ve ders kitaplarinda buna yonelik gorev ve
etkinliklerin yer almasi gerektigini savunmaktadir.

Aragtirmada, torensel davraniglara iligkin bulgular incelendiginde, dini téren ve
ayinler; dogum, evlilik, 6liim ile ilgili 6gelere neredeyse hi¢ yer verilmedigi fakat
kutlamalar, festivaller, danslar ile ilgili metin, etkinlik ve gorsellere biitiin kitaplarda
yer verildigi goriilmiistiir. Incelenen her kitapta toren ve festivaller icin bir tema
ayrilmis olmasi ve Avrupa’dan Asya’ya uzanan cografyada yer alan farkli iilkelere ait
toren ve festivallerin ilgi ¢ekici gorsellerle sunulmasi ¢okkiiltiirliiliglin 6zendirilmesi
bakimindan olumlu bir 6zelliktir. Nitekim Cakir (2006), farkli gruplarin yasam
kosullar1, arkadaslik iligkileri, kutladiklar1 festivaller, térenler ve evlilik gelenekleri
hakkinda kiiltiirel temal1 etkinliklerin genellikle baslangi¢ diizeyindeki dgrenicilerde
uygulandigimni belirtmistir. Ancak Afrika ve Orta Dogu ilkelerinin kutlama ve
festivallerine, neredeyse hi¢ yer verilmemesi yine incelenen kitaplarda kiiltiirel
ogelerin dagiliminda goriilen dengesizligin, kiiltiirel gruplarin temsilinde de kendini
gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Simsek (2018), Ingilizce ve Tiirkge ders
kitaplarindaki kiiltiirel igerikleri karsilastirdigi ¢alismasinda, kiiltiirel 6zelliklerin ve
gruplarin dagilimda dengesizlik oldugu sonucuna ulagmas, kitap igeriklerinde kiiltiirel
cesitlilige daha fazla yer verilmesi ve biitlin kiiltiirlere esit yaklasilmas1 gerektigine
dikkat ¢ekmistir.

Arastirmada, “Count Me In 12. Grade” &grenci ve ¢alisma kitaplart disinda,
calismaya konu olan diger biitiin kitaplarda cografi bolge ve etkenlere yer verildigi
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goriilmiistiir. Yabanci dil 6gretimi ve kiiltliri ele alan bir¢ok calismada, cografya
unsurunun ders kitaplarinin igeriginde yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir
(Arikan, 2008; Byram, 1997; Cakir, 2006). ADOCP’de, dil 6grenicilerinin genel
yeterlilikleri boliimiinde so6z edilen diinya bilgisi kapsaminda, 6grenilen dilin
konusuldugu iilke veya iilkelerin cografi bilgisine hakim olmanin 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Avrupa Konseyi, 2009). Ingilizce, tiim diinyada kabul gérmiis ortak
yabanct dil durumunda oldugu igin, cografi igeriklerin her kiiltiirden ve bolgeden
dgeleri kapsamasi mutlaka gdz 6niinde bulundurulmalidir. Incelenen kitaplarda
¢ogunlukla Tiirkiye, Avrupa, Asya ve kismen Avustralya’ya 6zgii cografi olusumlar
ve etkenlere yer verilmis fakat Afrika’ya iligskin cografi 6gelere yer verilmemistir.
Elde edilen bulgular, Celik ve Erbay’in caligmalarinin bulgulari ile paralellik
gostermektedir. Celik ve Erbay’in (2013) bulgularina gore; inceledikleri kitaplarda,
¢ogunlukla Avrupa, 6zellikle Almanya, Fransa ve Italya’nin, kismen de Japonya ve
Cin gibi Asya iilkelerinin kiiltiirlerine iliskin igeriklere yer verildigini fakat Afrika’ya
yer verilmedigini belirtmektedirler. Cografi 6gelerin kitaplarda esit sekilde yer
almamasi, bazi bolgelerin disarida birakilmasi, kitaplarin ¢okkiiltiirliiliik bakimindan
niteligini diisiirdiigii s6ylenebilir.

Aragtirmanin tektiplestirme 6gesine yonelik bulgular incelendiginde, kitaplarda
Cin, Japonya, Afrika ve kadin rolleri ile ilgili tektiplestirme 6rnekleri belirlenmistir.
Tektiplestirme, bir toplumun iyelerine yonelik, o toplumun iiyelerinin bireysel
Ozelliklerinin g6z ardi edildigi, asir1 genelleme igeren ve ¢ogunlukla olumsuz olan
basmakalip yargilardir. Belirli bir kiiltiire ait tipik betimlemeler yapmak, o kiiltiire
mensup bireylere karsi yanlis, yetersiz ve tarafli bir bakis agis1 gelistirebileceginden,
yanlis anlasilmalara ve iletisim engellerine yol agabilmektedir. Dil dgrenme siirecine
kiiltiirleraras1  farkindaligin  dahil edilmesi, yanli disiinceler, Onyargi ve
tektiplestirmeyi azaltmada dnemli bir etkendir. ADOCP’de kiiltiirleraras1 becerilerin,
tektiplestirmenin iistesinden gelebilme yetenegini de kapsadigi belirtilmektedir (CoE,
2002). incelenen kitaplarda tektiplestirme ile ilgili cok az 6geye (3 kez) yer verilmis
olmasinin, kiiltiirlerarasi iletisim ve ¢okkiiltiirliiliigii desteklemesi bakimindan olumlu
bir nitelik oldugu sdylenebilir.

Arastirmada incelenen kitaplarda c¢okkiiltiirliillik 6gelerinin dagilimi genel
olarak incelendiginde, simf diizeylerine gore dagilimin paralellik gostermedigi,
sayisal olarak smif diizeyleri arasinda fark oldugu goriilmektedir. “Progress
Preparatory Class” 6grenci ve galigma kitaplarinda 106, “Teenwise 9” 6grenci ve
caligma kitaplarinda 61, “Ortadgretim Ingilizce 10” 6grenci ve galisma kitaplarinda
39, “Silver Lining 11” &grenci ve ¢alisma kitaplarinda 62 ve “Count Me In 12. Grade”
Ogrenci ve calisma kitaplarinda 13 cokkiiltiirliilik gostergesi 6ge belirlenmistir.
Ingilizce ders kitaplarinda, farkl sinif diizeylerinde farkli igeriklere yer verilmesi,
simuf diizeyi yiikseldikce kiiltlirel 6gelerin sunumunun nitelik ve nicelik bakimindan
artmas1 beklenen bir sonugtur. Ancak yapilan arastirmada, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine,
en az “Count Me In 12. Grade” Ogrenci ve calisma kitaplarinda yer verildigi
goriilmiistiir. Bu sonug, ADOCP ve ADP’de 6zellikle vurgulanan kiiltiirel farkindaligs
artirma yolu ile dil 6grenicilerinde farkli kiiltiirlere saygt gelistirme hedefiyle tutarlik
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gostermemektedir. Ayni zamanda Alptekin (2002) ile Zorba ve Cakir’in (2019)
belirttigi sinif diizeyi yiikseldikge kiiltiirel 6gelerin artmasi, soyut iceriklere daha fazla
yer verilmesi ve kiiltiirel semalarin bilinenden bilinmeyene dogru diizenlenmesi
gerektigi goriigiiyle de celismektedir.

Sonug olarak, gokkiiltiirliiliik 6gelerine en fazla Ingilizce hazirhik siniflarinda
kullanilan Ingilizce ders ve ¢alisma kitaplarinda (“Progress Preparatory Class”), en az
12. sinifta kullanilan Ingilizce ders ve ¢alisma kitaplarinda yer verilmistir. Incelenen
kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine hem sinif diizeyinde hem de ¢okkdltiirliiliik
kategorileri bakimindan sayisal olarak yetersiz, dagilim olarak da dengesiz sekilde yer
verildigi sOylenebilir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ileriki benzer
calismalara, hazirlanacak Ingilizce ders kitaplarina ve arastirmacilara kaynak olmasi
agisindan ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Caligsmadan elde edilen sonuglara dayanarak su 6nerilerde bulunulabilir:

1. incelenen her bir kitapta kiiltiirel iceriklere ayni oranda yer verilmesi
gerekmektedir. Kiiltiir gibi kapsami genis, soyut ve duyarli bir kavram sz
konusu olunca, uygulamalardan nesnel sonuglar elde etmek oldukga zordur.
Bu noktada dikkat edilmesi gereken konu, kiiltiirel dgelerin niteligidir.
Incelenen kitaplarda, kiiltiirel 6gelerin genellikle derinliksiz ve basit bir
yaklasimla ele alindigr gorilmistir. Kiiltiirel 6gelere kitaplarda, diizey
yiikseldikge basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene
dogru bir dizilimde yer verilmelidir. Smif diizeyi yiikseldikee, kiiltiirel
hedeflerin kiltiirler arasindaki farkliliklar hakkinda biling olusturmaktan,
diger kiiltiirlere karst daha derinlikli bir bakis agis1 ve tavir gelistirmeye
dogru ilerletilmesi onerilmektedir. Bu bakimdan 6zellikle ortadgretim son
sinifin Count Me In 12. Grade 6grenci ve ¢aligma kitaplarinin kiiltiirel 6geler
ve gorseller bakimindan zenginlestirilmesi gerektigi soylenebilir.

2. Ingilizce dersi Ogretim programlarmnin hedeflerinden biri, uluslararasi
kiiltiirel bakis agis1 kazandirmaktir. Bu nedenle dogudan batiya her kiiltiiriin
kitaplarda esit sekilde yer bulmas: saglanmalidir. Hedef kiiltiir 6gelerinin
baskin sekilde yer aldign ingilizce ders kitaplari, dil &grenicilerinin
zihinlerine Amerikan veya Ingiliz kiiltiiriine 6zgii karakterlerin uluslararasi
deger olarak goriildiigii ve diger kiiltiirlerden gelen insanlarin degersiz
oldugu fikrinin tohumlarini atabilir. incelenen kitaplarda Avrupa iilkeleri,
Tiirkiye, Cin, Japonya ve Hindistan’a ait kiiltiirel ve cografi i¢eriklere agirlik
verildigi goriilmiistiir. Dolayistyla Ingilizce ders kitaplarinda, Ortadogu
iilkeleri, Tiirki Cumhuriyetler, Avustralya, Rusya ve kutup bolgelerine ait
igeriklere de ayni1 oranda yer verilmesi dnerilmektedir. Incelenen kitaplardan
Silver Lining 11 ve Teenwise 9 6grenci kitaplarinin her temasinda yer alan
bir sayfalik kiiltir kosesi boliimiinde, farkli kiiltiirlerden Orneklere yer
verilmesi ¢okkiiltiirliiliik bakimindan olumlu bir 6zelliktir. S6z edilen kiiltiir
kosesi boliimlerine okuma disindaki diger becerileri kapsayan etkinliklerin
eklenmesi, drneklerin sayica arttirilmasi ve hatta bu tiir drneklerin Ingilizce
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ders kitaplarmin tamamina yayilmasi gerekmektedir. incelenen diger kitaplar
ve hazirlanacak olan yeni kitaplarda da ayni tema iginde farkli iilkelerin
kiiltiirlerine yeterli sayida yer verilmesi Onerilebilir.

3. Incelenen kitaplarda metin ve diyaloglardaki kisilerin isimlerinin neredeyse
tamaminin Ingilizce oldugu gériilmiistiir. Ingilizce uluslararasi bir dildir ve
Ingilizceyi ana dili olarak konusmayan kisilerle iletisim kurulurken
kullanilacak olmasi, olduk¢a muhtemeldir. ingilizce ders kitaplarmin biitiin
kiltiirlere esit mesafede yaklasmasinin bir yolu da kitaplarda yer alan
diyaloglarda, farkli tilkelerden kisilerin isimlerini kullanmaya ve segilen
isimlerle uyumlu gorselleri koymaya dikkat etmektir. Bu nedenle Ingilizceyi
ana dili olarak konusmayan kisilere, diyaloglarda daha ¢ok yer verilmesi
onerilebilir.

4. Yapilan arastrmanin bulgu ve sonuglarindan, program gelistirme
caligmalarinda ve yeni hazirlanacak ders kitaplarinda yararlanilmasi ve MEB
tarafindan kaynak olarak degerlendirilmesi dnerilebilir.
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Purpose and Significance

In Turkey, English coursebooks mostly include cultural aspects of the target
language and quite a few elements referring multiculturalism (Bulut and Arikan,
2015; Cakar, 2010; Celik and Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Erdogan, 2015; Seban
and Uyanik, 2016; Uziilmez and Karakus, 2018). In order to overcome this deficiency
mentioned in the literature, the English curriculum and English textbooks were
revised in parallel with the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR) and the European Language Portfolio (ELP) between 2011 and
2018 by the Ministry of National Education. The purpose of the study is to determine
to what extent cultural awareness and cultural transfer that are taken into consideration
as a necessity of foreign language education are reflected in the revised secondary
education English textbooks; to what extent multicultural context is included in
reading, writing, speaking and listening activities. Additionally, the visuals in the
books have been examined whether they include culture specific elements. The
elements representing multiculturalism are determined as everyday living, living
conditions, interpersonal relations, values, beliefs and attitudes, body language, social
conventions, ritual behaviours, geography and stereotypes (Council of Europe, 2003).
The research problem is to determine to what extend multicultural elements are
included in the English coursebooks that are used in secondary education institutions
of the Ministry of National Education in 2018-2019 academic year.

Since English coursebooks are the fundamental material used in foreign
language education in Turkey, despite their limitations, they are one of the most
important sources of interaction of the students in the language learning process.
Therefore, the content should be prepared meticulously and enriched as much as
possible. Increasing cultural awareness is one of the goals of foreign language
education according to CEFR and this study could be considered being important for
drawing attention to the question of how much this issue takes place in the secondary
language foreign language curriculum and to be a reference during preparation of the
following English coursebooks.

Method

Qualitative research methods were carried out in the analytical research design
in order to study the multicultural elements in the secondary school textbooks.
Document analysis method was used in order to collect the data of the research. The
study group of the research consists of students’ coursebook, students’ workbook and
teacher’s guidebook named “Progress Preparatory Class”, “Progress 9. ClassB1 / Bl
+7, “Teenwise 9, “Count Me In 10”, “Ortadgretim Ingilizce 10”, “Silver Lining 11”
and “Count Me In 12” that were used in secondary education institutions in 2018-
2019 academic year.

In the study, CEFR (CoE, 2003), which is the basis of the curriculum of the
English course was used to determine the elements of multiculturalism. Items under
the title of sociocultural knowledge in User / Learner Competence chapter in CEFR
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(CoE, 2003) and cultural elements checklist prepared by Byram (1997) and developed
by Dybiec (2005, p. 94) to evaluate cultural contents were examined. A criterion list
consisting of 9 main and 46 sub-categories was prepared. Texts and visuals in English
preparatory, 9, 10, 11 and 12. grade coursebooks and workbooks and listening
activities in teacher’s guidebooks were examined according to the checklist.
Paragraphs and sentences imply multiculturalism were identified individually and
recorded under each category of multiculturalism. As a result, 4085 multicultural text
and data sets were created. Descriptive analysis technique was employed in the
analysis of the data. The frequency of repetition of multicultural elements in the texts
according to the checklist was recorded.

In order to ensure the validity of the data set and criteria list created in the study,
the opinions of three experts were asked. In order to ensure reliability, the data set was
coded three times (two months apart) at different times by the researcher and
reliability analysis was made based on the time-dependent invariance criterion, taking
into account the coding similarities and differences.

Results

The total number of multicultural elements identified in the activities aimed at
four main language skills in the coursebooks and workbooks and in the listening texts
of teacher's guidebooks are as follows:

In “Progress Preparatory Class” coursebook and workbook 106, in “Teenwise
9” coursebook and workbook 61, in “Ortadgretim Ingilizce 10” coursebook and
workbook 39, in “Silver Lining 11” coursebook and workbook 62 and in “Count Me
In 12. Grade” coursebook and workbook 13 multicultural specific items were
identified.

In this part of the research, secondary school English coursebooks were analyzed
on the basis of everyday living, living conditions, interpersonal relations, values,
beliefs and attitudes, body language, social conventions, ritual behaviours, geography
and stereotypes criteria. The total number of multicultural specific items in the books
is 357.

The distribution of the multicultural elements in the books is imbalanced.
Values, beliefs and attitudes is the most emphasized category and interpersonal
relations are the least emphasized category in the books analysed. The distribution of
items in the books examined regarding categories is as follows: Daily life 31, living
conditions 16, body language 14, social conventions 47, ritual behaviors 44 and
national geography 36 times. Due to the negative effect resulting from stereotypes (3),
keeping the number low of this item is a positive feature for the books examined.

In addition, multiculturalism is mostly represented through visuals in “Progress
Preparatory Class” coursebook and workbook (64 times), and least represented in
“Count Me In 12. Grade” coursebook and workbook (9 times).
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Discussion and Conclusions

It was seen that the distribution of multicultural elements did not show
parallelism with respect to class levels; there was a significant difference between
class levels; target culture was dominant in the books that are subject to the study.
This result is not consistent with the goal of developing respect for different cultures
through raising cultural awareness which is especially emphasized in the CEFR and
ELP in students who learn foreign languages. At the same time, it contradicts with the
view presented by Alptekin (2002) and Zorba and Cakir (2019) that the higher class
levels become, the more cultural elements should be included and the more abstract
content should be used and also the cultural schemes should be arranged from known
to unknown.

According to the findings of the study, the following conclusions were reached:

It was concluded that the food and beverages subcategory was the most common
in the daily life category and that the other subcategories were found very little in the
text and activities.

Elements representing multiculturalism in interpersonal relations category were
rarely found. The lack of social classrooms in the English textbooks and the lack of
representation of all social classes may cause the books to be considered inadequate
in terms of gaining multiculturalism. Indeed, one of the requirements of
multiculturalism is to make different classes visible in society and to develop empathy
and respect between classes

It is seen that values, beliefs and attitudes category was the mostly encountered
elements in the books (164 times). Although it is the most frequently used category in
the books examined, the distribution of both subcategories within classes and at the
level of classes is not reflected in a balanced way.

The fact that there is no evidence of minorities, ideologies and politics, in the
books examined, and that there are very few findings regarding religion (3 times) and
social class (1 time) is a remarkable result. The lack of an egalitarian approach to
cultures, racial and ethnic origin, or the predominance of some cultures in the books
is a negative situation in terms of multiculturalism.

It was observed that non-verbal communication and non-linguistic features were
included to a certain extent. However, more items for body language of different
cultures should be included in the English coursebooks, both through texts, activities
and visuals.

The most common sub-category elements in the texts are behavioural and
conversational conventions and taboos. When foreign language teaching and culture
are considered together, it is necessary to develop the linguistic skills and awareness
of trans-linguistic elements together in order to provide multicultural awareness and
intercultural communication skills to students who learn foreign languages.
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Religious observances and rites, birth, marriage, death is almost non-existent.
However, text, activities and visuals related to celebrations, festivals, and dances were
included in all books. The results show an imbalance in the distribution of cultural
elements and the representation of cultural groups.

In the books of the study, geographical formation and factors are mostly about
Turkey, Europe, Asia and partly about Australia. Geographical elements about Africa
were not mentioned. It can be said that the geographical elements are not included
equally in the books, and the exclusion of some regions reduces the quality of the
books in terms of multiculturalism.

One each sample of stereotype about China, Japan, Africa and women’s roles
were identified. The fact that there are few elements (3 times) related to stereotypes
in the books examined is a positive quality in terms of supporting intercultural
communication and multiculturalism.

Consequently, multicultural specific items are mostly represented in “Progress
Preparatory Class” students’ book and workbook and least represented “Count Me in
12. Grade” students’ book and workbook. Findings show that there is an imbalance in
the distribution of cultural items in terms of quality and quantity in coursebooks which
were analyzed. Findings are not in line with the aims of foreign language teaching
programmes of secondary schools and fundamental principles of multiculturalism.
According to the results obtained from the research, various suggestions were made
in terms of reference to researchers, similar future studies and following English
coursebooks.
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