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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 2017-2018 6gretim yilinda okul dncesi egitim kurumlarina devam
eden cocuklarin oyun davraniglarini incelemektir. Bu arastirmada, betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen 521
cocuk olugturmaktadir. Aragtirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin oyun
davranislarini  belirlemek amaciyla “36-71 Aylik Cocuklar I¢in Oyun Davrams Olgegi”
kullanilmustir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma) ve
fark analizleri kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin sosyal oyun davraniglarini siklikla, paralel oyun davraniglarini bazen, tek basina ve itis
kakighh oyun davranislarini nadiren sergiledikleri, sessiz davranist ise neredeyse hic
sergilemedikleri sonucuna ulasilmistir. Erkek cocuklarin kiz cocuklara gore itis kakis oyun
davraniglarin1 daha ¢ok sergiledikleri; anne egitim diizeyi yiikseldik¢e g¢ocuklarin sosyal oyun
davraniglarin1 daha c¢ok sergiledikleri; fakat ¢ocuklarin oyun davranmiglarinin yas, kardes sayisi,
baba egitim diizeyi, aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi
sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin oyun etkinliklerini daha etkili yiiriitebilmeleri
i¢in gesitli seminer ve hizmet igi egitim programlarinin diizenlenmesi onerilebilir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar, oyun davraniglari, okul
Oncesi egitimi
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Abstract

The aim of this study is to determine the play behaviors of children attending preschool
education institutions in the 2017-2018 academic year. In this study, descriptive survey model was
used. The sample of the study consists of 521 children that were determined by stratified sampling
method. In this study, “Play Behaviors Scale for Children of 36-71 Months” was used to determine
the play behaviors of children. In the analysis of research data, descriptive statistics (mean,
standard deviation) and differential statistics were used. As a result of study, it was concluded that
children who attend preschool education institutions often exhibit social play behaviors,
sometimes exhibit parallel play behaviors, seldom exhibit solitary and rough tumble play
behaviors, hardly exhibit reticent play behaviors. It was concluded that boys exhibit rough tumble
play behaviors more than girls; children exhibit social play behaviors more as the level of maternal
education increases; but children's play behaviors do not differ significantly according to age,
number of siblings, father's education level and family income level. It is advisable to organize
various seminar and in-service training programs in order to enable preschool teachers to organize
play activities more effectively.

Keywords: Preschoolers, play behaviors, preschool education
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Giris

Bilimsel ve teknolojik alandaki gelismeler bireysel ve toplumsal alanda birgok
degisimi beraberinde getirmistir. Bu gelisim ve degisimlerden etkilenenler arasinda ¢ocuklar
da vardir. Bireyin yasamindaki en kritik dénemlerinden biri olan ¢ocukluk donemindeki her
deneyim sosyal, duygusal, bilissel ve fiziksel alanda 6nemli etkilere neden olmaktadir. Beceri
ve yeteneklerinin farkinda olan, 6grenme siirecine aktif olarak katilabilen, olumlu benlik
algist gelistirebilen, akranlariyla iyi iligskiler kurabilen, i¢inde bulundugu topluma uyum
saglayabilen bireylerin yetistirilmesi icin gelisimsel ihtiyaglarin bu kritik donemde
giderilmesi gerekmektedir. Yasanan hizli gelismeler ve degisimler yeni ihtiyaglari ortaya
cikarmakta ve heniiz var olan diinyay1 kesfetmeye, tanimaya c¢alisan ¢ocuklara birbirinden
farkli ¢ok sayida secenekler sunmaktadir. Bu durumun olumlu ve olumsuz etkilerini belirleyip
gelisimsel ihtiyaglar1 giderebilmek i¢in ¢ocugu tanimak ve onunla saglikli iletisim kurmak
gerekmektedir. Cocuk kisiligini, duygularini, diisiincelerini kisacasi i¢ diinyasim ve dis
diinyay1 nasil algiladigin1 oyunlarina yansittig1 i¢in ¢ocugu tanimanin ve onunla iletigim
kurmanin en Onemli yollarindan biri ¢ocugun oyunlarin1 goézlemlemek, oyunlarina
katilabilmektir.

Oyun ¢ocugun iletisim dilidir ve kendini en iyi oyunla ifade edebilmektedir (Zembat,
2013). Cocuk i¢in yeme, igme, uyku kadar 6nemli bir ihtiya¢ olan oyun ¢ocugun sosyal,
duygusal, fiziksel ve bilissel gelisimlerini desteklemektedir (Kogyigit, Sezer ve Yilmaz, 2015;
Oktay, 1999). Cocuk c¢evresinden algiladiklarini zihninde birlestirip hayal giiclinii de
kullanarak 6grendiklerini oyunlarla eyleme doniistiirmektedir (Haktanir, 2011). Cocuk,
cevresinde duydugu kavramlari, gordiigii nesneleri oyununda hem aktif olarak deneme firsati
bulmakta hem de nesneleri alisilmisin disinda kullanarak her oynadiginda onlara yeni

anlamlar yiikleyebilmektedir. Boylece 0zgiir bir ortamda diledigi gibi oyununu kurgulayip
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kendi hayal diinyasini eyleme doniistiirebilen ¢ocugun gizil gii¢leri de ortaya ¢ikmaktadir
(Ozer, Giirkan ve Ramazanoglu, 2006; Yavuzer, 2011).

Cocuk dinledigi, izledigi ve yasadigi olaylar: tekrar tekrar oyunlarinda canlandirarak
farkli ¢6ziim yollar iiretir. Yetigkin kontrolii olmaksizin ¢ocugun oyunlarinda isteklerine ve
problemlerine ¢oziim iiretebilmesi Ozgiivenini artirmaktadir. Oyun oynarken karsilasilan
sorunlart deneme yanilma yoluyla ¢ézme gayreti gosteren cocugun elestirel diisiinme, karar
verme ve problem ¢6zme becerileri de gelismektedir (Arslan, 2000; Giil, 2012). Cocuk oyun
ile ¢evresinde Ozgiirce kesfettigi nesneleri istedigi gibi oyunlarinda kullanarak nesnelerin
Ozelliklerini, gorevlerini aktif olarak 6grenme firsati bulur. Merak duygusunu da tatmin eden
cocuk, siirekli olarak oyunlarinda arastirma, inceleme, diisiinme, algilama, mantik yliriitme,
karar verme, iligski kurma ve analiz yapma gibi becerilerini kullanmaktadir (Aral, Baran, Bulut
ve Cimen, 2000; Ozer, Giirkan ve Ramazanoglu, 2006). Oyun arkadaslariyla olan iletisimini
kendisine ayna olarak gdren cocuk, oyun sirasinda yasadigi tartigmalarda arkadaglarinin
tepkileri dogrultusunda olumlu ve olumsuz davramiglarinin farkina varmakta ve kendisini
savunmay1 Ogrenmektedir (Yavuzer ve Demir, 2016). Akranlariyla ortak dili olan oyun
sayesinde ¢ocuk, bir grubun {iyesi olmayi, ortak ama¢ dogrultusunda isbirligi i¢inde hareket
etmeyi, sorumluluk almayr ve sorumluluklarin1 yerine getirmeyi, “ben” ve “bagkas1”
kavramlarmin farkini benimseyerek toplumun aktif bir iiyesi olma yolunda ilerlemektedir
(Haktanir, 2011; Seyrek ve Sun, 1991).

Piaget ve Smilansky, oyunun igerigi ve yapisina gore oyun tiirlerini fonksiyonel,
yapisal, dramatik ve kurall1 oyun olarak gruplamislardir. Bu oyunlar sosyal ve sosyal olmayan
oyun davraniglarina gore ¢esitlenmektedir. Oyun yapisi ve igerigine gore oyun davraniglar ise
sosyal oyun, sessiz davranis, tek basina oyun, paralel oyun, itis kakis oyun davraniglar olarak

gruplandirilmaktadir (Parten, 1932; Akt. Aslan, 2013).
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Sosyal oyun davranislar: gosteren ¢ocuklar ayni1 ortamda, ayn1 amaglar dogrultusunda
oyun oynamaktadirlar. Etkilesim ve iletisime dayali olan sosyal oyunda, ¢ocuk grup i¢inde
isbirligiyle oyun oynamaktadir. Sosyal katilim ve yeterlikle iligkili olan sosyal oyunlarda, iki
ya da daha fazla ¢ocuk duyusal, yapisal, dramatik veya kuralli oyunlar oynarlar. Boylece
cocuk duygusal diizenleme, iletisim baslatma becerileri kazanarak gelecekteki yasami icin
gerekli sosyal becerilerin temelini olusturmaktadir (Aslan, 2013; Coplan, Rubin ve Findlay,
2006).

Amagcsiz davranislari igeren sessiz davranista cocuk sinif i¢cinde oynayan arkadaslarina
eslik etmeden onlar1 izlemekle yetinmektedir. Sinif i¢cinde amagsizca dolasan ¢ocuk yalniz
kalmay1 tercih eder ve smnifi izleme roliinii {iistlenir. Sessiz davranis gosteren cocuk
arkadaglariyla iletisime ge¢mek istemesine ragmen sosyal etkilesim kaygisiyla kaginma
yaklagimi icindedir. Arkadaslariyla ilgileniyormus gibi goriinseler de iletisime ge¢mekten
korkarlar. Sessiz davranis utangaglik mizaci ve sosyal korkuyla iligskilendirilmektedir
(Batsopoulou, 2017; Coplan, Rubin ve Findlay, 2006).

Tek basina oyun davramiglar: gosteren cocuk arkadaslariyla oyun oynama firsati
varken tek basina oynamayi tercih eder. Cocuk arkadaslariyla ayni ortamda bulunmasina
ragmen sessizce oyuncaklarla oynamakta veya nesneleri kesfetmeye calismaktadir. Bazi
cocuklar tek baslarina bir seyler insa etme, resim yapma, yapboz oynama, nesnelerin nasil
calistigini inceleme egilimindedirler. Bazi ¢cocuklar ise rol yapmakta ve hayal {iriinii oyunlari
oynamaktadirlar. Tek basina oyun davranisi gosteren ¢ocuklar arkadaslarindan etkilenmeden
bir oyuncakla ya da kendi kurdugu oyunda sikilmadan oynamaktadirlar (Charissa, Larry ve
Kenneth, 2001; Coplan, Rubin ve Findlay, 2006).

Paralel oyun davramislar: gosteren cocuk, oyun ortaminda bulunan ¢ocuklarla ayni
oyuncaklar1 ve oyun alanini paylagsmasina ragmen farkli amaglarla oyun oynamaktadirlar.

Arkadaslartyla goz goze iletisim kurabilir, onlarla giilebilir, kendi yaptig1 aktiviteler hakkinda
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konusabilirler ve soru sorabilirler fakat bu iletisim ¢ogu zaman anlamh degildir. Ciinkii ¢ocuk
arkadaslarmin kendisine doniit verip vermemesini umursamaz. Iletisim karsilikli ve siirekli
degildir (Aslan, 2013).

Itis kakis oyun ise duygusal ifadeler (giilme vb.), enerjik hareketler (kosma vb.),
degisen roller (oyun kavgasinda yenen yenilen rolleri vb.) gibi davranislart igerir. Cocuk
kosma, yakalama, itme, tekme atma gibi davranislar1 sergiledigi i¢in ger¢ek kavgaya
benzemektedir. Fakat itis kakis oyun davranislart gosteren ¢ocuk, kavgaya benzeyen
davraniglar1 sergilese bile yiiziinde oyunsu ifadeler yer almaktadir. Bu davranislardan sonra
oyunlarini eglenerek devam ettirmektedirler (Pellegrini, 2002).

Cocuklar toplumsal kurallara uymayi, insanlarla yardimlasmayi, paylasmay1 ve kendi
haklarinin farkina varip savunabilmeyi oyun araciligiyla aktif bir sekilde 6grenmektedirler
(Giines, 2011). Cocuk 0zgiirliigiinii oyunda yasadigi i¢in beceri, yetenek ve gelisimini en iyi
oyunda sergilemektedir. Oyun siirecinde ¢ocugun sergilemis oldugu davranislar ¢cocukla ilgili
onemli bilgiler vermektedir (Aslan, 2013). Bu durumda, okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklarin oyun davraniglarinin belirlenmesine yonelik ¢aligsmalara ihtiyag

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, 2017-2018 6gretim yilinda okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklarin oyun davraniglarin1 incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar oyun davraniglarin1 ne siklikla

sergilemektedir?
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2. Okul oncesi egitim kurumlarina egitime devam eden cocuklarin oyun davranislari
cinsiyet, yas, kardes sayisi, ailenin gelir diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Cocugun kendisini, ¢evresini, i¢inde bulundugu toplumun sosyal iligkilerini tanimast
ve uyum saglamasi i¢in gelisimsel bir zamana ihtiyact vardir. Yasanan gelismeler ve
degisimlerle artan uyaricilar, karmasiklasan toplumsal iligkiler cocugun bu siirecini
zorlagtirabilmektedir. Bu durumda c¢ocuk diinyayi, i¢inde bulundugu toplumu, insanlar
arasindaki iletisimi kavramak ve uyum saglamak icin maruz kaldigi bir¢ok uyaricidan
uzaklasip en 6nemli siginaklardan biri olan oyuna yonelmektedir. Cocuk en fazla oyunlarinda
O0zglir oldugu i¢in anlamlandiramadiklarini, problemlerini, duygularini, ¢evresinde
gordiiklerini, duyduklarini tekrar tekrar oyunlarinda eyleme doniistirmektedir. Bu nedenle
cocugun oynadig1 oyunlar kendisiyle ilgili ¢cok 6zel bilgiler icermektedir. Cocuga bu kritik
stirecte destek olmak, gelecekteki hayatina uyum saglamasinda rehber olabilmek i¢in ¢ocugun
oyunlarinda sergilemis oldugu davramiglar1 incelemek yararli olacaktir. Dolayisiyla, bu
calisma okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin oyun davraniglarinmi
belirlemesi acisindan 6nem tasimaktadir.

Alanyazinda ¢ocuklarin oyun davraniglarini inceleyen yurtdisinda (Coplan, Gavinski-
Molina, Lagace-Seguin ve Wichmann, 2001; Fabes, Martin ve Hanish, 2003; Saracho, 1999;
Spinrad vd., 2004) ve Tirkiye’de (Aslan, 2013; Duman ve Temel, 2011; Kogyigit, Sezer ve
Yilmaz, 2015; Lenger, 2015; Ogelman vd., 2016; Ozdemir, 2014; Tayli, 2007) yapilan
caligmalar mevcuttur. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, nitel arastirma
yontemlerinden gézlem tekniginin daha ¢ok kullanildig: goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda
cocuklarin oyun davraniglarinin sadece cinsiyet ve yas degiskenine gore farklilasip

farklilasmadig incelenmistir. Bu durumda, daha biiyiik 6rneklemle 6gretmen goriislerine gore
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cocuklarin oyun davranislarinin gesitli degiskenlere gore incelendigi bu g¢alismanin ilgili

alanyazina katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modellerinde
mevcut olgu, kisi veya durumlarin var oldugu sekliyle belirlenmesi amaglanmaktadir
(Karasar, 2015). Bu arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin oyun

davraniglarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigi i¢in betimsel tarama modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin galisma evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Van ili ipekyolu,
Tusba ve Edremit merkez ilgelerinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim goren
cocuklar olusturmaktadir. Van I Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere gore; Ipekyolu
ilgesinde 6286, Tusba ilgesinde 2779, Edremit ilgesinde ise 3118 ¢ocuk olmak iizere Van
ilinin belirtilen ii¢ merkez ilgesinde toplam 12.183 cocuk okul 6ncesi egitim kurumlarinda
egitim gormektedir. Bu calismada, calisma evreninin tamamina ulasmak zaman, emek ve
olanaklar bakimindan gii¢ oldugu i¢in 6rneklem alma yoluna gidilmistir.

Arastirmada tabakali Ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali o6rneklemede;
arastirmay1 etkileyecek cesitli faktorler diisiiniilerek evren bu faktorler dogrultusunda alt
gruplara ayrilmakta ve her gruptan belirli oranda seckisiz olarak 6rneklem alinmaktadir
(Padem, Goksu ve Konakli, 2012). Dolayisiyla bu arastirmada, ¢ocuklarin oyun davranislar

tizerinde etkili olabilecegi diislincesiyle belirlenen ilgelerde yer alan okul 6ncesi kurumlari
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uzman goriisii alinarak alt, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi olmak iizere ii¢
tabakaya ayrilmistir. Her bir tabakadan belirli sayida okul oncesi kurumu seckisiz olarak

belirlenmistir.

Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde, zaman ve olanaklar bakimindan miimkiin
olabildigince daha genis ve evreni temsil edebilecek giicte bir dérneklem belirlemek 6nem
tasimaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu arastirmada, arastirmanin evrenini
olabildigince yiiksek diizeyde temsil edebilmesi agisindan aragtirmanin amacina uygun olacak
sekilde oOrnekleme alinan c¢ocuk sayisinin yiiksek tutulmasi amaglanmistir. Dolayisiyla,
belirlenen okul Oncesi kurumlarinda 6grenim goérmekte olan 3 ilgeden toplam 521 cocuk
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Ilgelere gore drneklem alinirken ¢alisma evrenindeki
orani dikkate alinmistir. “.05” anlamlilik diizeyinde evren sayisinin 10.000 olmas1 durumunda
orneklem sayisinin 370 olmasi evreni temsil etme bakimindan yeterli goriilmektedir (Cingi,
1994; Akt. Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Bu durumda, bu ¢aligmanin 6rnekleminin evreni
temsil edebilecek biiyiikliikte oldugu sdylenebilir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin cinsiyete, yasa, 0grenim gordiikleri ilgelere

ve okulun sosyo-ckonomik gelismislik diizeyine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1

Orneklemde Yer Alan Cocuklarin Cinsiyete, Yasa, Ilgelere ve Okulun Sosyo-Ekonomik

Diizeyine Gore Dagilimi

Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 260 49.9
Erkek 261 50.1
Yas 36-48 ay aras1 58 11
49-60 ay aras1 281 54
61 ve iizeri 182 35
fige Ipekyolu 298 57
Tusba 99 19
Edremit 124 24
Okulun sosyo-ekonomik Yiiksek 212 41
gelismislik diizeyi Orta 150 29
Diisiik 159 30
Toplam 521 100

Tablo 1 verilerine gore, 6rnekleme alinan okul dncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin yaklasik olarak yaris1 (260; %49.9) kiz, yaklasik olarak yarist (261; %50.1) ise
erkektir. Cocuklarmn 298’1 (%57) Ipekyolu ilgesinde, 99°u (%19) Tusba ilgesinde ve 124’
(%24) ise Edremit ilgesinde 6grenim gérmektedir. Ornekleme alinan okullar sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyine gore incelendiginde, yiliksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeydeki
okullardan 212 (%41), orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeydeki okullardan 150 (%29) ve
diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeydeki okullardan ise 159 (%30) ¢ocugun 6rnekleme

alindig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin oyun
davramslari belirlemek amaciyla “36-71 Aylik Cocuklar i¢in Oyun Davrams Olgegi”
kullanilmistir.  Aslan (2017) tarafindan 36-71 aylik ¢ocuklarin oyun davraniglarini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen 6l¢ek 21 maddeden olugsmaktadir. Cocugun 6gretmeni
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tarafindan puanlanan 6lgek besli likert formatinda olup sessiz davranis, tek basimna oyun,
paralel oyun, sosyal oyun, itis kakisli oyun olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin geneli igin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik kat sayis1 .73 olarak belirlenirken sessiz
davranis alt boyutu i¢in .92, tek basina oyun alt boyutu i¢in .84, paralel oyun alt boyutu i¢in
.89, sosyal oyun alt boyutu i¢in .90, itis kakisli oyun alt boyutu i¢in .96 olarak belirlenmistir.
Bu c¢alismada ise dl¢egin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayilar1 sessiz davranis alt boyutu
icin .84, tek basina oyun alt boyutu i¢in .74, paralel oyun alt boyutu igin .86, sosyal oyun alt
boyutu i¢in .86, itis kakisli oyun alt boyutu i¢in .93 olarak hesaplanmistir. Bu degerler,
Olcegin gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Veri toplama siirecinde, belirlenen ilgelerdeki okullar uzman goriisii alinarak alt, orta
ve yliksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi olmak {izere {i¢ tabakaya ayrilmistir ve her bir
tabakadan belirli sayida olmak {izere toplam 25 okul 6ncesi kurumu (6zel olmayan bagimsiz
anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasiiflar1) seckisiz olarak belirlenmistir. Izin belgeleri
ve veri toplama araclari ile birlikte uygulama yapilacak okullara tek tek gidilmis ve 6lgeklerin
uygulanmasi i¢in okul yonetiminin onay1 alinmigtir. Okullarda sabah grubu ve 6glen grubu
olmak iizere ikili egitim yapildig1 icin baz1 6gretmenlerle dogrudan goriisiilerek, bazi
Ogretmenlere ise yoOneticileriyle goriisiilerek o6l¢ek uygulamasina iligkin genel bilgi ve
yonergeler agiklanmistir. Her 6gretmenden sinif listesinden 4 kiz 4 erkek olmak iizere
seckisiz olarak 8 cocuk se¢mesi istenmistir. Ogretmenden her cocuga iliskin oyun davranisi
Olcegini doldurmalar1 istenmistir. Toplamda 190 Ggretmenle iletisime gecilmis ve 144
O0gretmenden doniit alinmistir. Bu durumda, her bir 6gretmenden yaklasik olarak 3-4

ogrencisiyle ilgili veri toplanmistir. Veri toplama siireci yaklasik olarak 8 hafta siirmiistiir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada okul oOncesi egitim kurumlarma devam eden c¢ocuklarin oyun
davraniglarini belirlemek i¢in 6l¢ek puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri incelenmistir. Bu degerler ‘1-1.79 arasi' neredeyse hi¢, '1.80-2.59 arasi' nadiren,
'2.60-3.39 arasi' bazen, '3.40-4.19 arast' siklikla ve '4.20-5.00 arasi' her zaman olarak
yorumlanmigtir. Cocuklarin oyun davranislarinin cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne-baba
egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi degiskenlerine goére anlamli farklilik gd&sterip
gostermedigine iliskin ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmigtir. MANOVA
sonuglar1 anlamli ¢ikmasi durumunda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilabilir (Field,
2009, Akt. Aypay, Ceki¢ ve Seckin, 2012). Bu durumda, MANOVA testi sonuglarinda
anlaml fark ¢ikmasi iizerine belirlenen degiskenlere gore grup ortalamalarinin nasil farklilik
gosterdigini ortaya koymak amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Analizlerde anlamlilik
diizeyi .05 olarak belirlenmistir. MANOVA testinin “.05” diizeyinde anlamli ¢ikmasi
durumunda yapilan ANOVA testlerinde L.tip hatayr 6nlemek i¢in Bonferroni diizeltmesi
(correction) yapilmistir. Bonferroni diizeltmesinde, anlamlilik diizeyi bagimli degisken
sayisina boliinmektedir (Miller, 1991). Bu durumda, anlamlilik diizeyi Bonferroni diizeltmesi
ile oyun davranislar1 Olge8inin alt boyutlar1 i¢in ".01 (.05/5)" olarak belirlenmistir
(Biiyiikoztiirk, 2013; Cohen, 1988). Ayrica, ANOVA testinde yapilan Kkarsilastirma
sonucunda anlamli fark ¢ikmasi durumunda, farkin kaynagini belirlemek icin coklu
karsilastirma testlerinden Scheffe testi kullanilmistir.

Analizler 6ncesinde, MANOVA testinin yapilabilmesi i¢in gerekli olan varsayimlar
ele alinmistir. Bu dogrultuda, arastirma verilerine iliskin dogrusallik, tek ve ¢ok degiskenli
normallik, varyans-kovaryans matrisinin homojenligi ve ¢oklu baglanti problemi olup
olmadig1 incelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2013; Pallant, 2005). Tek degiskenli normallik icin
bagimli degiskenlere ait histogram grafikleri incelenmis, ayrica c¢arpiklik ve basiklik
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degerlerine bakilmistir. Bunun sonucunda, oyun davraniglar 6l¢eginde bagimli degiskenlere

ait puanlarin ¢arpiklik (skewness) degerlerinin 0.104 ile 0.670 arasinda degistigi, basiklik
(kurtosis) degerlerinin ise 0.048 ile 0.823 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu durumda,
bagimli degiskenlere ait puanlara iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin + 1 araliginda
oldugu dikkate alinarak ve histogram grafiklerine bakilarak verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir (Bliytlikoztiirk, 2013). Varyanslarin homojenligi i¢in Levene’s Test
ve Kovaryans matrislerinin dagilimi i¢in ise Box’s M sonuglari incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda, bu sonuclarin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (p>.05) ve dolayistyla
varyans- kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimlarinin karsilandigi sonucuna
ulasilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013). Cok degiskenli normallik i¢in Mahalonobis uzaklik
degerleri hesaplanmis ve u¢ degerler analiz 6ncesinde veri setinden ¢ikarilmistir. Bagimh
degiskenler arasindaki dogrusallik sagilim grafikleri ile incelenmis ve Olgeklerin alt
boyutlarina iliskin dogrusallik varsayimimin karsilandigi belirlenmistir. Bu sonuglardan

hareketle, ¢cok degiskenli normallik ve dogrusalligin saglandigi, bagimli degiskenler arasinda

coklu baglant1 problemi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklar oyun davraniglarini ne siklikla sergilemektedir?” sorusuna yonelik olarak ¢ocuklarin
Ogretmenlerinin Olcek maddelerine verdikleri yanitlar iizerinden hesaplanan aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Oyun Davranmislarima Iliskin

Hesaplanan Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olcek Alt Boyutlar X ss
Sessiz Davranis 1.76 0.78
Tek Basima Oyun 2.29 0.73
Paralel Oyun 2.79 0.84
Sosyal Oyun 3.78 0.84
Itis Kakisli Oyun 2.09 1.12

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal
oyun davraniglarini siklikla ()? =3.78), paralel oyun davranislarin1 bazen (i =2.79), tek
basina ()? =2.29) ve itis kakish (>Z =2.09) oyun davraniglarini nadiren sergiledikleri, sessiz

davranislari ise neredeyse hig ( X =1 .76) sergilemedikleri goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin oyun davranislari cinsiyet, yas, kardes sayisi, ailenin gelir diizeyi, anne ve baba
egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik

olarak yapilan analizlerden elde edilen bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

Cocuklarin oyun davranis 6lgeginin alt boyutlarina iligkin puanlarinin cinsiyete gore
anlamh diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlenmesi icin MANOVA testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Oyun Davramslarimin Cinsiyete

Gore MANOVA Sonuglar
Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
.849 18.252 5 515 .000

Tablo 3’te goriildiigii lizere, okul Oncesi egitim kurumlarmma devam eden ¢ocuklarin
oyun davranis 6l¢eginden aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde cinsiyete gore anlamli
fark bulunmustur (Wilks’ Lambda .849, F, 515=18.252, p<.05). MANOVA testinde anlamli
fark ¢ikmasi nedeniyle, cinsiyete gore grup ortalamalarinin nasil farklilastigini inceleyebilmek

amaciyla ANOVA testi yapilmis ve sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Oyun Davranislarimin Cinsiyete

Gore ANOVA Sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclart
glc}yutlar Cinsiyet N X ss 1\22;);/31;5; KT sd KO F P
Sessiz Kiz 260 179 0.80 Gruplargrgm 0.323 1 0.323 0524 469
Davranis Erkek 261 1.74 0.77 Gruplar ici 319.483 519 0.616
Toplam 319.805 520
Tek  basina Kiz 260 233 0.76 Gruplar arast 0.625 1 0.625 1.152 .284
oyun Erkek 261 226 0.71 Gruplar ici 281.723 519 0.543
Toplam 282.348 520
Kiz 260 2.77 0.86 Gruplar arasi 0.192 1 0192 0.269 .604
Paralel oyun Erkek 261 2.81 0.83 Gruplarigi 370.796 519 0.714
Toplam 370.988 520
Kiz 260 3.76 0.85 Gruplar arasi 0.233 1 0.233 0.325 569
Sosyal oyun Erkek 261 3.81 0.84 Gruplarigi 371.473 519 0.716
Toplam 371.706 520
itis  kakisl: Kiz 260 166 0.90 Gruplargrgm 94941 1 94,941 88.288 .000
oyun Erkek 261 252 1.15 Gruplarigi 558.106 519 1.075
Toplam 653.047 520
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Tablo 4 incelendiginde, oyun davranis Ol¢eginin itis kakisli oyun alt boyutunda erkek
cocuklarin kiz gocuklarina oranla daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 ve oyun davranis
6lceginin sessiz davranis, tek basina oyun, paralel oyun ve sosyal oyun alt boyutlarinda ise kiz
ve erkek c¢ocuklarin ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6lgegin
sadece itis kakish oyun alt boyutunda, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
oyun davraniglarinda cinsiyet degiskenine gore erkek ¢ocuklar lehine anlamli fark oldugu
belirlenmistir (p<.01). Olcegin sessiz davranis, tek basina oyun, paralel oyun ve sosyal oyun
alt boyutlarinda, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin oyun davraniglarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir (p >.01).

Okul oncesi egitim kurumlarmma devam eden cocuklarin oyun davraniglarinin yasa,
kardes sayisina, ailenin gelir diizeyine ve baba egitim diizeyine gore anlamli diizeyde
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan MANOVA testi sonuglar1 Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5
Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Oyun Davramslarinin Yasa,

Kardes Sayisina, Ailenin Gelir Diizeyine ve Baba Egitim Diizeyine Gore MANOVA Sonuglar

Bagimsiz Degisken  Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p

Yas 971 1.537 10 1028 121
Kardes Sayis1 972 0.992 15 1416 0.46
Aile Gelir Diizeyi .965 1.240 15 1416 234
Baba Egitim Diizeyi .961 1.362 15 1416 .158

Tablo 5’te goriildiigli lizere, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
oyun davranis 6l¢eginden aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde yasa (Wilks’ Lambda

971, F@0,1028)=1.537, p>.05), kardes sayisina (Wilks’ Lambda .972, F(15,1416)=0.992, p>.05),
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aile gelir diizeyine (Wilks” Lambda .965, F(s, 1416)=1.240, p>.05) ve baba egitim diizeyine
(Wilks” Lambda .961, Fas, 1416)=1.362, p>.05) gore anlamli fark bulunmamistir. Bu durumda,
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin oyun davranislarinin yasa, kardes
sayisina, ailenin gelir diizeyine ve baba egitim diizeyine gore anlaml1 diizeyde farklilagmadigi
goriilmektedir.

Cocuklarin oyun davranig 6l¢eginin alt boyutlarina iligkin puanlarinin anne egitim
diizeyine gore anlaml diizeyde farklilasip farklilagsmadigini belirlenmesi i¢in MANOVA testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Oyun Davramgslarimin Anne

Egitim Diizeyine Gore MANOVA Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd P

.930 1.876 20 1699 011

Tablo 6’da goriildiigi tizere, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
oyun davraniglart Olgeginden aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde anne egitim
diizeyine gore anlamli fark bulunmustur (Wilks’ Lambda .930, F(20, 1699)=1.876, p<.05).
MANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi nedeniyle, anne egitim diizeyine gore grup
ortalamalarinin nasil farklilagtigini inceleyebilmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin oyun davranislari 6l¢eginin alt boyut
puanlarinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasina yonelik ANOVA sonuglar1 Tablo

7’de sunulmustur.
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Tablo 7

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Oyun Davramslarimin Anne

Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonucglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclar:
Alt A‘r.me‘ egitim Ny ss Varyan's K.T sd KO = 5 Anlamh
Boyutlar diizeyi Kaynag Fark
Okur-yazar 78 1.77  0.77 Gruplar 7307 4 1827 3.016 .068
degil 159 185 0.82 arasi 312.498 516 0.606
Sessiz Ilkokul 96 1.82 0.76 Gruplar 319.805 520
Davramg Ortaokul 107 161 0.75 i¢i
Lise 81 164 0.73 Toplam
Universite
Okur-yazar 78 225 0.71 Gruplar 2239 4 0560 1.031 .391
Tek degil 159 233 0.75 arasi 280.109 516 0.543
basina Ikokul 9% 240 071 Qruplar 282.348 520
oyun O.rtaokul 107 221 0.75 igi
Lise 81 227 0.71 Toplam
Universite
Okur-yazar 78 280 0.86 Gruplar 2418 4 0605 0.846 .496
degil 159 282 0.86 arast 368.570 516 0.714
Paralel Ilkokul 96 283 0.74 Qruplar 370.988 520
oyun O_rtaokul 107 266 0.84 ici
Lise 81 283 0.88 Toplam
Universite
Okur-yazar 78 3.70 0.92 Gruplar 10.734 4 2.683 3.836 .004 5>1
degil 159 3.67 0.79 arasi 360.972 516 0.700 5>2
Sosyal Ilkokul 96 3.74 0.93 Gruplar 371.706 520 5>3
oyun Ortaokul 107 3.84  0.77 ig¢i
Lise 81 4,09 0.77 Toplam
Universite
Okur-yazar 78 239 114 Gruplar 11.219 4 2805 2255 .062
itis degil 159 208 111 arast 641.828 516 1.244
kakish Ilkokul 9% 209 1.08 Qruplar 653.047 520
oyun O_rtaokul 107 2.08 112 ig¢i
Lise 81 186 111 Toplam
Universite

Not: 1- " okuryazar degil”, 2- "ilkokul", 3- "ortaokul", 4-“lise”, 5-“ tiniversite”

Tablo 7 incelendiginde, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin oyun
davraniglarinin anne egitim diizeyine gore farklilastigi anlasilmaktadir. Tablo 7 verilerine
gore, oyun davranis 0lgeginin alt boyutlarindan sadece sosyal oyun alt boyutunda anne egitim
diizeyine gore ortaya c¢ikan farkin anlaml diizeyde oldugu goriilmektedir (p<.01). Cocuklarin
anne egitim diizeyine gore farklilasan ortalamalarin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi sonucunda; annesi

tiniversite mezunu olan ¢ocuklar ile annesi okuryazar olmayan, ilkokul ve ortaokul mezunu
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olan ¢ocuklar arasinda ¢ocuklarin sosyal oyun davraniglarinin annesi iiniversite mezunu olan
cocuklar lehine anlamli farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Ote yandan, Slgegin sessiz
davranig, tek basina oyun, paralel oyun ve itis kakisli oyun alt boyutlarinda, okul dncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin oyun davranislarinin anne egitim diizeyine gore

anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p >.01).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin oyun davraniglarinin gesitli
degiskenlere gore incelendigi bu arastirmada, ¢ocuklarin sosyal oyun davranislarini siklikla
sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin paralel oyun davranislarini bazen, tek basina
ve itis kakishh oyun davraniglarin1i nadiren sergiledikleri, sessiz davranisi neredeyse hig
sergilemedikleri belirlenmistir. Bu ¢alisma sonuglar1 alanyazindaki benzer ¢alisma
sonuglartyla paralellik géstermektedir. Duman ve Temel (2011) Amerika ve Tiirkiye’de okul
oncesi egitimi alan ¢ocuklarla yaptiklar1 galismada, her iki iilkedeki ¢ocuklarin en fazla sosyal
oyun davraniglarini en az ise itis kakisli oyun davraniglarimi sergilediklerini belirlemislerdir.
Benzer sekilde, Kiling (2016) okul Oncesi Ogretmenlerinin goriiglerine goére 5-6 yas
cocuklarmin oyun davramiglarini inceledigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin sik sik sosyal oyun
davranislarini, nadiren sessiz oyun ve itis kakisli oyun davranislarini sergilediklerini ortaya
koymustur. Aslan (2013) okul 6ncesi ¢ocuklartyla yaptig1 ¢alismada, ¢ocuklarin en fazla
sosyal oyun davranislarini en az ise paralel oyun davraniglarini gosterdiklerini belirlemistir.
Ozdemir (2014) 5-6 yasindaki ¢ocuklarla yaptig1 calismada, ¢ocuklarin serbest zamanda en
fazla tercih ettigi oyun tiiriinlin sosyal oyun, en az tercih ettigi oyun tiiriiniin ise itis kakish
oyun tlrii oldugunu ortaya koymustur. Ogelman ve digerleri (2016) Tiirkiye ve Kuzey
Kibris’ta 5-6 yas ¢ocuklarinin oyun davraniglarini inceledikleri ¢calismada, ¢ocuklarin en ¢ok

sosyal oyun davraniglarini, en az ise itis kakishh oyun davramiglarimi sergilediklerini
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belirlemislerdir. Bu ¢alisma sonuglarindan farkli olarak, Lenger (2015) gorme yetersizligi
olan ve normal gelisim gosteren okul 6ncesi ¢ocuklari ile yaptig1 ¢alismada, normal gelisim
gosteren cocuklarin ¢ogunlugunun grup oyunlarindan dramatik oyunu tercih ettikleri, en az
tercih edilen oyun davraniginin ise paralel oyun davranisi oldugunu belirlemistir. Bu durumda
hem okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerine dayali calismalarda hem de arastirmaci
tarafindan yapilan gozlemlere dayali ¢alismalarda, okul oncesi ¢ocuklarinin en ¢ok sosyal
oyun davraniglarini sergiledikleri goriilmektedir.

Alanyazindaki benzer ¢aligma sonuglar1 ve bu arastirmadan elde edilen sonuglar, okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin oyun siireci i¢inde tiim oyun davraniglarini
sergilemekle birlikte sosyal oyun davramiglarii siklikla sergilediklerini gostermektedir.
Coplan, Rubin ve Findlay’a (2006) gore sosyal kabul ve 6zgiiven gelisimini destekleyen
sosyal oyunlar cocugun sosyal, bilissel ve duygusal gelisimi i¢in Oonemli, essiz ve zengin
icirige sahiptir. Cocugun yasami boyunca ihtiya¢ duyacagi becerileri destekleyen sosyal
oyunlar, cocuklarin akranlartyla olan iletisimini arttirmakta, isbirligi, catisma c¢ozme ve
uzlagsma becerileri kazandirmaktadir. Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin oyun zamaninda siklikla sosyal oyun
davraniglarini sergiledikleri yani iletisime, isbirligine, hayal giliciine dayali sosyal oyunlari
tercih ettikleri soOylenebilir. Bu sonug; c¢ocuklarin sorumluluk alabilme, paylasma,
yardimlagma, bir grubun iiyesi olma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme gibi
biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel becerileri kazanabilmesi agisindan olumlu bir durum
olarak degerlendirilebilir. Ayrica, ¢cocuklarin sosyal oyun davranislarini siklikla sergilemeleri
sosyal becerilerinin gelismis oldugunu gostermesi yoniiyle ¢ocuklarin sessiz davranis, tek
basina oyun, itis kakisli oyun davranislarin1 nadiren veya daha az sergilemeleri beklenen bir

sonugtur.

806



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2019; 9(2): 787-817
DOI: 10.18039/ajesi.582075

Aragtirmada okul oOncesi egitim kurumlarima devam eden c¢ocuklarin oyun
davraniglarinin sadece itis kakisli oyun boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglar1 erkek cocuklarin kiz ¢ocuklara gore
itis kakis oyun davranislarini daha cok sergilediklerini gostermektedir. Bu ¢alisma sonuglari,
alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Kiling’in (2016) yapmus
oldugu arastirmada, erkek cocuklarin kiz cocuklara gore itis kakis oyunu daha fazla tercih
ettikleri belirlenmistir. Benzer sekilde, Ogelman ve digerlerinin (2016) okul Oncesi
cocuklartyla yaptiklar1 ¢alismada, Tiirkiye’deki erkek c¢ocuklarin itis kakishh oyun
davranislarini kiz ¢ocuklara gore daha fazla sergiledikleri belirlenmistir. Fabes, Martin ve
Hanish (2003) cinsiyete gore ¢ocugun oyunlarindaki degisiklikleri inceledikleri ¢alismada, 5-
6 yasindaki erkek c¢ocuklarin oyunlarmin kiz ¢ocuklarmin oyunlarina gére daha hareketli
oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde, Ciftgi (2011) yaptiklar1 arastirmada, kiz
cocuklarmin grup i¢i etkinlikleri tercih ettikleri, erkek ¢ocuklarin ise gii¢, hiz, asir1 hareket
iceren oyunlar tercih ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Oyun davranmiglarniyla ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde, kiz ¢ocuklarin itis kakisli oyun davranisini erkek ¢ocuklardan daha
fazla sergiledigi sonucuna ulasan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu durumda, erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklara kiyasla oyun ¢aligmalarinda itis kakis oyun davraniglarin1 daha ¢ok
sergilediklerini sdylemek miimkiindiir.

Alanyazinda benzer sekilde erkek c¢ocuklarin daha hareketli ve sert oyunlari tercih
ettikleri, kiz cocuklarin daha sakin, detayli ve isbirligine dayali oyunlar1 tercih ettikleri
belirtilmektedir (Gmitrova, Podhajecka ve Gmitrov, 2009). Kimmet’e (2005) gbre babalarin
erkek cocuklartyla daha ¢ok hareketli oyunlar1 tercih etmesi, erkek cocuklarin itis kakislt oyun
davraniglarini daha fazla sergilemelerinde etkilidir. Ayrica, ebeveynlerin erkek cocuklarina
daha hosgoriilii tutum sergilemeleri erkek ¢ocuklari itis kakish oyunlara yonelmelerine neden

olabilir. Kiz ¢ocuklar1 kaygi ve ¢ekingenlik diizeylerinin daha yiiksek olmasindan dolay1 zarar
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gorebilecegi endisesiyle itis kakislh oyunlardan uzak durmaktadirlar (Alisinanoglu ve Ulutag
2010; Kiling, 2016; Yorikoglu 1987). Alanyazindaki benzer calisma sonuglar1 ve bu
arastirma sonuclar1 degerlendirildiginde, erkek ¢ocuklar oyunlarinda kiz ¢ocuklara gére daha
fazla kosma, ziplama, ¢ekme, itme, kovalama, yakalama gibi davranislar1 sergiledikleri
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Oyunun g¢ocugun iletisim dili oldugu diisiiniildiigiinde, erkek
cocuklarin kendini ifade etmede gii¢ gerektiren eylemleri kiz ¢ocuklara gore daha fazla
kullandiklar1 sdylenebilir. Cocugun duyussal ve gelisimsel 6zellikleriyle birlikte ebeveynlerin
tutumlarinin, i¢inde bulunulan toplumun benimsedigi cinsiyet rollerinin oyun
davranislarindaki bu farklilikta etkili oldugu disiiniilebilir. Dolayisiyla, kiz ve erkek
cocuklarin oyun davranislarindaki bu farkin azalmasinda kiz ve erkek cocuklara toplumun
cinsiyet rollerinden uzak bir sekilde sadece ¢ocuk olarak yaklasilmasinin etkili olabilecegi
diistiniilmektedir.

Aragtirmada okul oOncesi egitim kurumlarma devam eden c¢ocuklarin oyun
davranislarinin yas degiskenine goére anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.
Bu arastirma sonuglarindan farkli olarak, Kiling (2016) 5-6 yas cocuklariyla yaptigi
calismada, tek basina oyun ve sessiz oyun boyutunda yasa gore anlamli farklilik bulmustur.
Arastirma sonucuna gore, 5 yas ¢ocuklar1 6 yas ¢ocuklarina gore tek basina oyun ve sessiz
oyunu daha fazla tercih etmektedir. Benzer sekilde, Saracho (1999) yaptig1 arastirmada,
cocuklarin tercih ettikleri oyunlarda yasa gore farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Parten’in
(1932) yasa bagli olarak degisen toplumsal oyun siniflamasina gore ¢ocuk, 4 yastan itibaren
paralel ve isbirlik¢i oyun tiirlerini tercih etmektedir. Benzer sekilde, Piaget bilissel gelisim ile
oyun arasinda bir bag oldugunu savunarak ¢ocugun yasla beraber kazandig: bilissel beceriler
dogrultusunda tek basina, paralel ve grup oyunlarina yoneldigini belirtmistir. Daha sonraki
yillarda tek basina ve paralel oyunla ilgili baz1 diisiinceler elestirilmis ve bu davranislarin

sosyal oyunlara geciste bir 1sinma ve alistirma islevi gérdiigli savunulmustur. Dolayisiyla 5
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yasindaki ¢ocuklar bile arkadaslariyla birlikte oynamak yerine tek basina oynamayi ya da
arkadaglariyla ayni oyundayken onlardan bagimsiz oynamak isteyebilirler (Wert, 1984;
Wintre ve Wepster, 1980, Akt. Aslan, 2013). Baz1 arastirmacilar oyun davraniglarinin yasa
gore degisiklik gosterdigini savunsa da Hwes ve Matheson’a (1992) gore tiim yastaki
cocuklar sessiz davranis, sosyal, paralel, tek basina oyun davraniglarimi sergileyebilirler. Bu
arastirma sonuclari, benzer ¢aligma sonuclar1 ve ilgili alanyazin degerlendirildiginde, oyun
davraniglar1 gelisimsel siralansa da farkli yastaki cocuklarin ayni oyun davraniglarini ya da
ayni1 yastaki cocuklarin farkli oyun davranislarini sergileyebilecegi soylenebilir. Her ne kadar
oyun davraniglarinda yas onemli bir faktor olsa da bir cocuk oyun zamaninda tek basina oyun
davranisin1  sergilerken bir siire sonra sosyal veya itis kakisli oyun davraniglarim
sergileyebilir. Bu durumda, farkli yas grubundaki ¢ocuklarin benzer oyun davranislarina sahip
olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
oyun davraniglarinda yas degiskeninin disinda farkli degiskenlerin daha fazla belirleyici
olabilecegi diisiiniilebilir.

Aragtirmada okul oOncesi egitim kurumlarma devam eden c¢ocuklarin oyun
davranislarinin kardes sayisina gore anlamh bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda bu aragtirma sonucuna benzeyen ve farklilik gdsteren sonuglar bulunmaktadir.
Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Aslan (2013) c¢ocuklarin oyun davraniglarin
inceledigi c¢alismasinda, ¢ocuklarin oyun davraniglarinin kardes durumuna gore anlamhi
diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu aragtirmadan farkli olarak, Tayli (2007)
yaptig1 arastirmada, kardese sahip ¢ocuklarin daha ¢ok sosyal oyunlara yonelimli oldugu, tek
cocuklarin ise tek basina oyun oynamay1 daha ¢ok tercih ettigi sonucuna ulasilmasinin yani
sira sadece paralel oyunda anlamli bir farkliligin olmadig belirlenmistir. Ayrica, ¢calismada
kardese sahip cocuklarin aile iginde uyum saglayabilmek ic¢in paylagma, isbirligi ve iletisim

kurma c¢abalar1 onlarin sosyal becerilerini arttirdigi, boylelikle cocugun okul ortaminda sosyal
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oyun davraniglarini sergilemelerini kolaylastirdigi belirtilmistir. Bu ¢alismada, okul &ncesi
egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin oyun davraniglarinin kardes sayisina gore anlamli
diizeyde farklilasmadig belirlenmistir, dolayisiyla farkli kardes sayilarina sahip ¢ocuklarin
benzer oyun davranislar sergiledikleri sdylenebilir.

Arastirmada anne egitim diizeyine gore cocuklarin oyun davraniglarinin anlamli
diizeyde farklilastig1 fakat baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin annesi okuryazar olmayan, ilkokul ve
ortaokul mezunu olan cocuklardan daha fazla sosyal oyun davraniglar1 sergiledikleri
belirlenmistir. Alanyazinda c¢ocugun oyun davraniginin ebeveyn egitim diizeyine gore
farklilagip farklilasmadigin1 inceleyen herhangi bir arasgtirmaya ulasilamamistir. Fakat
ebeveyn egitim diizeyinin ¢ocuklarin sosyal duygusal uyum diizeylerine etki ettigi (Gdokee,
2013), ebeveyn egitim diizeyi yiikseldik¢e ebeveynin ¢ocuk egitimi ile ilgili yayinlara daha
kolay ulasabildigi ve bu nedenle cocukla iletisiminin arttirdigi (Karaaslan, 2012) ifade
edilmektedir. Ebeveyn egitim diizeyi yiikseldik¢e ebeveynin c¢ocuk gelisim donemleri ve
oyunla ilgili bilgisinin de arttig1 sOylenebilir. Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde,
cocugun oyun davranislarinda anne egitim diizeyinin baba egitim diizeyine gore daha fazla
belirleyici oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin annenin c¢ocukla daha fazla vakit
gecirmesi, ¢ocuk yetistirmede cogunlukla annelerin sorumlulugu iistlenmesinin oldugu
diisiintilebilir. Boylece anne egitim diizeyinin yiikselmesiyle annenin ¢ocugun duygularini
anlamasi, kendini ifade etmesine olanak tanimasi, oyunlarini takip edip oyunlarina katilmasi,
oyunla birlikte ¢ocukla daha etkili iletisim kurabilmesi ¢ocugun sosyal oyun davraniglarini
daha sik gostermesini sagladigi soylenebilir.

Aragtirma sonucunda, ¢ocuklarin oyun davranislarinin ailenin gelir diizeyine gore
anlaml diizeyde farklilasmadig1r belirlenmistir. Alanyazinda aile gelir diizeyine gore

cocuklarin oyun davranislarini inceleyen bir calisma bulunmamaktadir. Bu arastirma
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sonuglart degerlendirildiginde, aile gelir diizeyinin ¢ocuklarin oyun davraniglar1 iizerinde

belirleyici olmadigi, farkli gelir diizeyindeki ailelerin ¢ocuklarinin benzer oyun davranislari

sergiledikleri sdylenebilir.

b.

C.

d.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:
Arastirma sonucunda, itis kakisli oyun davraniglarini erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara
gore daha fazla sergiledikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin 6zellikle erkek ¢ocuklarin
sosyal oyun davraniglarini arttirmak i¢in oyun zamaninda c¢ocuklar1 daha iyi
gbzlemlemeleri, oyunlarina katilmalari, isbirligi ve iletisime dayali ¢esitli oyun
etkinlik planlar1 hazirlamalar1 6nerilebilir. Ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin oyun
etkinliklerini daha etkili yiirtitebilmeleri icin ¢esitli seminer ve hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesi 6nerilebilir.

Aragtirma sonuclarina gore, anne egitim dilizeyinin c¢ocuklarin oyun davranislari
acisindan 6nemli bir degisken oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, egitim diizeyi diisiik
olan annelerin ¢ocugun gelisiminde oyunun Onemiyle ilgili bilgilerini arttirmak igin
halk egitim merkezlerinde kurslarin acgilmasi onerilebilir. Ayrica, ¢ocugu okul dncesi
egitime devam eden annelerin sinif i¢i oyun etkinliklerine katilmasi ve aile katilim
seminerlerinde oyun ve oyunun 6nemiyle ilgili konulara yer verilmesi annelerin oyun
hakkinda bilinglenmelerini saglayabilir. Cocuklarin oyun davranislaria iliskin
verilerin 6gretmenlerden toplanildigi bu arastirmaya ek olarak ailelerden de toplanan
verileri inceleyen karsilastirmali ¢aligsmalar yapilabilir.

Bu arastirma, nicel veri toplama araglariyla ve Van ilinde 6grenim goéren ¢ocuklarla
sinirlidir. Farkli bolgelerde 6grenim goren ¢ocuklarla calismalar yapilabilir.

Cocuklarin oyun davraniglariyla ilgili gézlem yapilarak veri ¢esitliligi saglanabilir.
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Extended Abstract

The developments in scientific and technological fields have brought many changes in the
individual and social fields. There are also children among those affected by these
developments and changes. Every childhood experience, which is one of the most critical
periods in the life of the individual, have important effects on social, emotional, cognitive and
physical aspects. Developmental needs should be satisfied during this critical period for the
development of individuals who are aware of their skills and abilities, can actively participate
in the learning process, develop positive self-esteem, establish good relations with their peers,
and adapt to the society in which they are involved. The rapid developments and changes
cause to arise new needs and provide a wide range of options for children who are trying to
discover and recognize the existing world. In order to determine the positive and negative
effects of this situation and to meet the developmental needs, it is necessary to know the child
and communicate with him/her. One of the most important ways to get to know the child and
communicate with him is to observe the child's play behaviors and to participate because the
child reflects his personality, feelings, thoughts, in short, his inner world and how he

perceives the outside world in his/her plays.

Piaget and Smilansky grouped the play types according to the content and structure of the
play as functional, structural, dramatic and rule game. These plays vary according to social
and non-social play behaviors. The play behaviors according to the play structure and content
is grouped as social play behaviors, reticent play behaviors, solitary play behaviors, parallel
play behaviors and rough tumble play behaviors (Parten, 1932; Cited in Aslan, 2013).

Children who show social play behaviors behave in the same environment and play for the
same purposes. In reticent play behaviors which include non-aiming behaviors, the child is

content to watch them without accompanying their friends who play in the classroom. In
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solitary play behaviors, the child prefers playing on his/her own. Children who show parallel
play behaviors share the same toys and playground as the children in the game environment,
but they play games for different purposes. The rough tumble play behaviors include
behaviors such as emotional expressions (laughing, etc.), energetic movements (running, etc.),

changing roles (fights in roles, etc.).

The aim of this study is to determine the play behaviors of children attending preschool
education institutions in the 2017-2018 academic year. In this case, it is thought that this
study, in which the play behaviors of children are examined according to various variables
according to the teachers' views with larger sample, will contribute to the related literature.

In this study, descriptive survey model was used. The target population of the study is
composed of 12,183 children who are attending preschool education institutions in the central
districts of Van province that are Ipekyolu, Tusba and Edremit in the 2017-2018 academic
year. The sample of the study consists of 521 children that were determined by stratified
sampling method.

In this study, “Play Behaviors Scale for Children of 36-71 Months” was used to determine the
play behaviors of children. In the analysis of research data, descriptive statistics (mean,
standard deviation) and differential statistics (ANOVA, MANOVA) were used.

The results of the study are presented below:

1. It was concluded that children who attend preschool education institutions often
exhibit social play behaviors, sometimes exhibit parallel play behaviors, seldom
exhibit solitary and rough tumble play behaviors, hardly exhibit reticent play
behaviors.

2. It was concluded that boys exhibit rough tumble play behaviors more than girls,
and children exhibit social play behaviors more as the level of maternal education
increases, but children's play behaviors do not differ significantly according to age,
number of siblings, father's education level and family income level.

Based on the results of this study, it is advisable to organize various seminar and in-service
training programs in order to enable preschool teachers to organize play activities more
effectively. In addition to this study in which the data on the play behaviors of children are
collected from teachers, comparative studies examining the data collected from parents can be
conducted. This study is limited to quantitative data collection tools and children studying in
the province of Van. Studies can be conducted with children studying in different regions.

Data can be obtained by observing children's play behaviors.
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