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Abstract

Reading skill is one of the most important elements of the independent learning process. In
formal education environments, students are mainly expected to access information through text-based
instruction. Text-based instruction may cause difficulties in the reading comprehension of students with
hearing loss in inclusive environments who have limitations in the development of vocabulary, learning
abstract concepts and reasoning process. In addition, the inclusion of different disciplinary areas in
Social Studies content makes it difficult to access information. With the systematic provision of
supportive education services, students with hearing loss can cope with the texts used in content area
instruction. In this study, the text features in the Social Studies textbook and the use of these texts with
a student with hearing loss in the supportive education service process were examined. The research
was designed as a case study. The participants of the study were a student with cochlear implant
continuing his education at the secondary school level in an inclusive environment, the student's Social
Studies teacher, and the researcher providing support education services. Data were obtained through
observations, interviews, texts in the textbook, researcher journal and documents. Duke and Pearson's
(2009) Reading Comprehension Teaching Model was applied in the study. All data were analyzed
descriptively and presented under the main themes of text features and text use. The results of the study
showed that the difficulty level of the texts in the Social Studies textbook was high. When the texts were
adapted and the steps of the Reading Comprehension Model were used, it was revealed that the student
showed improvement in the use of summarization and word meaning strategies. The reasons for the
limitations in students' ability to use the focused reading strategies independently were discussed within
the framework of the Social Studies content.
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Oz

Okuma becerisi bagimsiz 6grenme sirecinin en 6énemli unsurlarindan biridir. Orgiin egitim
ortamlarinda agirlikli olarak égrencilerin bilgiye metin temelli 6gretim yoluyla ulagsmalari beklenmektedir.
Metin temelli 6gretim; s6zcik dagarciginin gelisiminde, soyut kavramlarin 6grenilmesinde ve mantik
yurutme surecinde sinirliliklari olan kaynastirma ortamindaki isitme kayiph 6grencilerin okudugunu
anlamalarinda da gugliklere neden olabilmektedir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler iceriginde farkli
disiplin alanlarinin yer almasi bilgiye ulagmayi zorlagtirmaktadir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gére
dizenlenen destek egitim hizmetinin sistematik sunulmasiyla isitme kayipl 6grencilerin icerik alani
ogretiminde kullanilan metinlerle bas etmeleri saglanabilmektedir. Bu arastirmanin amaci, Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki metin 6zellikleri ve bu metinlerin destek egditim hizmeti sirecinde isitme kayipli
bir 6grenciyle kullaniminin incelenmesidir. Arastirmada durum c¢alismasi deseni kullaniimistir.
Arastirmanin katilimcilari, kaynastirma ortaminda ortaokula devam eden koklear implanth bir 6grenci,
ogrencinin Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve destek egitim hizmeti sunan arastirmacidan olugmaktadir.
Veriler gozlemler, gorismeler, ders kitabindaki metinler, arastirmaci gunligl, belgeler, Duke ve
Pearson’in (2009) Okudugunu Anlama Ogretimi Modeli kullanilarak elde edilmistir. Arastirma verileri
betimsel olarak analiz edilmis, metinlerin 6zellikleri ve metinlerin kullanimi ana temalari altinda
sunulmustur. Arastirma sonuglari, Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeylerinin
yuksek oldugunu, bu nedenle okudugunu anlama c¢alismalarinda metinlerin 6grenci duzeyi
dogrultusunda uyarlamaya ihtiya¢ duyuldugunu, uyarlama yapildiginda ve Okudugunu Anlama Modeli
basamaklari kullanildiginda d8grencinin 6zetleme ve sdzciklerin anlamina ulasma stratejilerini
kullaniminda gelisme gérildiigini gostermistir. Ogrencinin odaklanilan okuma stratejilerini bagimsiz
olarak kullanabilme becerisindeki sinirliliklar Sosyal Bilgiler ders icerigi cercevesinde tartisiimistir.

Anahtar kelimeler: Destek egitim hizmeti, icerik alani 6gretimi, kapsayici egitim, koklear implant,
metin temelli 6gretim.
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Giris

Okuma becerisi bagimsiz 6grenme surecinin en dnemli unsurlarindan biridir. Bu
nedenle egitim ortamlarinda 6zellikle ortaokul kademesinden itibaren yaygin olarak metin
temelli 6gretim yontemi kullaniimaktadir (McGeown vd., 2015). Bu yontem igerik alani
ogretiminde kullanildidinda, &6grencilerin konu hakkindaki o6n bilgileri ile okuryazarlk
becerilerini birlestirmeleri gerekmektedir (Schmitt vd., 2022). igerik alani 6gretiminde kullanilan
metinlerin agirlikh olarak bilgi verici nitelikte oldugu gérulmektedir (McGeown vd., 2015). Bilgi
verici metinler; olgu ve olaylarla ilgili tanimlamalari, neden-sonug iligkilerini, karsilastirmalari,
problemleri ve olasi ¢6zUm yollarini icermektedir. Bu metinlerde siklikla 6grencilerin
deneyimleri diginda kavramlar bulunmaktadir (Hall, 2004). Bu nedenle hem igiten (Leslie ve
Caldwell, 2006; Williams vd., 2005) hem de isitme kayipli 6grencilerin bilgi verici metinleri
okuyup anlamakta guglik cektiklerine yonelik arastirma sonuglari bulunmaktadir (Girgin, 2006;
Tozak, 2024). Okuma becerisini etkileyen diger bir faktor bilgi verici metinlerin okunabilirlik
dizeyleridir (Schmitt vd., 2022). Okunabilirlik diizeyi metindeki s6zcuk, farkh sézcuk, cimle ve
cumlecik sayilari kullanilarak yapilan hesaplamalarla zorluk diizeyinin belirlenmesidir (Justice
vd., 2006). Arastirmacilar bilgi verici metinlerin okunabilirlik duzeylerinin 6grencilerin sinif
duzeyinden ylksek olmasinin okudugunu anlamayr olumsuz yonde etkiledigini
vurgulamaktadir (Berkeley vd., 2016; Hall, 2004). Metinlerin igerigi de okudugunu anlamada
onemli rol oynamaktadir (Schmitt vd., 2022). Sosyal Bilgiler, igerik alani 6gretimi derslerinden
biridir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan metinler gergek hayatta karsilasilabilecek durumlari
icerdiginde dgrencilerin bilgiye daha kolay ulasabildikleri belirtimektedir (Swanson vd., 2019).
Wanzek ve Vaugh (2016), 6grencilerin gegmis bilgileri ve okuma stratejilerini kullanmalarinin
sosyal bilgiler metinlerdeki bilgiye ulagsmalarinda énemli rol oynadidini belirtmektedir.
Oykillerde oldugu gibi bilgi verici metinleri anlamada da 6nbilgileri kullanma, olaylari
iliskilendirme, tahmin etme, c¢ikarimda bulunma, sézcligin anlamina ulasma, sorulari
cevaplama ve 6zetleme stratejileri kullaniimaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Harp ve Brewer,
2005; Morrow, 2012). Bu aragtirma Ozetleme ve sozcugun anlamina ulagsma stratejilerinin
kullanimina odaklaniimistir. Ozetleme stratejisi metindeki 6nemli bilgileri ve ana disgiinceyi
belirlemeyi gerektirmektedir (Morrow, 2012). Sézcugun anlamina ulagma ise sézcuk dagarcigi,
harf-ses iligkisi, s6zdizimi, anlam ve kullanim bilgilerini igceren dilin ipucu sistemlerinin
kullanmasini gerektirmektedir (Karasu, 2011; Schirmer, 2000). Bu siregte Duke ve Pearson
(2009) Okudugunu Anlama Ogretimi Modeli, zayif okuyucularin bilgi verici metinlerde okuma
stratejilerini kullanmalarini desteklemektedir. Bu model stratejinin kullanimini agiklama,
stratejinin kullanimina model olma, stratejiyi is birligiyle uygulama, stratejiyi kademeli olarak
ogrenciye birakarak uygulamasina rehberlik etme ve stratejinin bagimsiz kullanimini saglama
asamalariyla gerceklestirimektedir Boylelikle 6grencinin giderek yardimsiz okumasi
amaclanmaktadir (Duke ve Pearson, 2009). Ayrica igerik alani ogretiminde kullanilan
metinlerde 6zellikle zayif okuyucularin okuma dizeylerine uygun dizenlemeler yapilmasinin
da bilgiye ulasmayi kolaylastirdigi vurgulanmaktadir (Hall, 2004).

GunUmuzde erken odyolojik ve editsel midahalelerle isiten yasitlarina benzer iletigsim
becerilerine sahip olan isitme kayipli 6grenciler kaynastirma ortamlarina yerlestirimektedir
(Percy-Smith vd., 2018; Turan, 2020). Ancak isitme kaybi, s6zclik dagarciginin gelisimini,
soyut kavramlarin  6grenilmesini, olaylarn iliskilendirmeyi ve mantik ylritmeyi
sinirlandirabilmektedir (Bolognini vd., 2012; Shepherd ve Acosta-Tello, 2015). Bu duruma
egitim programindaki uyarlamalarda ve destek egitim hizmetlerinin sunulmasinda aksakliklar
eklendiginde isitme kayipli 6grenciler -tim zayif okurlar gibi- okudugunu anlama, anlatma,
olaylari iligkilendirme, sonug¢ ¢ikarma ve sdzcuklerin anlamini tahmin etme gibi stratejilerin
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kullaniminda zorlanmaktadir (Karasu, 2020; Tozak, 2024). Bu zorluklar Sosyal Bilgiler
Ogretiminin farkli disiplin alanlarini icermesiyle birlestiginde icerigin anlasilmasi daha da
zorlasmaktadir (Johnson ve Lamarr, 2020). igerik alani &gretimi icin kullanilan ders
kitaplarindaki metinlerin isiten 6grencilerin sinif diizeyinin tstiinde oldugu, bu durumun zayif
okuyucularin igerik alanina iliskin bilgi edinmelerini sinirlandirabilecegi belirtiimektedir (Schmitt
vd., 2022). Bu durumdan isitme kayipli 6grencilerin de benzer sekilde etkilenecegini sdylemek
mumkindir (Karasu, 2011).

Son yillarda ulusal alanyazinda kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 6grencilere
yonelik ¢ok sayida arastirma gerceklestirildigi gorilmektedir. Bu arastirmalarin ¢ogunda,
isitme kayipli 6grencilere yonelik tutum ve goériglerin ele alindigi (Deliveli, 2020; Gok ve Erbas,
2011; Gargur vd., 2016; Isikh vd., 2024; Kargin ve Baydik, 2002; Pistav-Akmese ve Kayhan,
2016; Yiimaz ve Batu, 2016; Yurtoglu, 2023), sosyal beceri ve uyumlarin incelendigi (Gal,
2017; Ozdemir, 2016; Sucuoglu ve Ozokgu, 2005; Yavuz vd., 2010), 6gretimsel uygulamalar
(Akay, 2019; Akturel ve Gurgur, 2020; Altindag vd., 2017) ile 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerinin degerlendirildigi (Efe ve Karasu, 2017; Geng vd., 2020; Karasu ve Girgin, 2007;
Ozmen, 2024; Topaktas vd., 2022) gérllmektedir. Bazi arastirmalarda ise 6grencilerin
akademik becerileri ve destek egitime yodnelik 6gretmen gorusleri degerlendiriimis (Aslan,
2019; Tutuk ve Melekoglu, 2019), kaynastirmaya yonlendirme suregleri (Yanik, 2016),
ebeveynlerin sorunlari ve gereksinimleri (igyiiz, 2016; Tekinarslan vd., 2018), égretmen ve
odrencilere saglanan 6zel egitim hizmetleri (Akdemir-Okta, 2008) ele alinmig, sosyometrik
stati (Akcamete ve Ceber, 1999) ve so6zcik islemleme becerileri igiten 6grencilerle
karsilastirlmistir (Sumer vd., 2017). Bununla birlikte ulusal alanyazinda, kaynastirma
ortamindaki isitme kayipl 6drencilere sunulan destek egitim uygulamalarina yonelik sinirli
sayida arastirma bulunmaktadir (Akay, 2015; Akay ve Guirgur, 2018; Akay vd., 2014; Kol,
2016; Tozak, 2024; Tozak vd., 2018). Bu arastirmalardan birkaginda destek egitim surecinde
karsilasilan sorunlar ve ¢gézimler ile Tlrkge etkinliklerinin uygulama sireci incelenmistir (Akay,
2015; Akay vd., 2014; Tozak vd., 2018). Akay ve Gurgurin (2018) arastirmasinda
kaynastirma uygulamalarinda destek egitim hizmeti sunan 6gretmenin mesleki gelisimi
uzerinde durulmus ve arastirma sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesine yonelik dnerilerde bulunulmustur. Kol (2016) ise arastirmasinda kaynastirma
ortamindaki isitme kayipli bir dgrenci icin bireysellestiriimis egitim programi gelistirme surecini
incelemis, destek egitimin ekip ¢alismasina dayali olmasi ve siniftaki uygulamalarla paralel
yuratlilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica arastirma sonucunda destek editim surecinde
materyal ve 6gdretimsel uyarlamalarin 6nemi vurgulanmistir. Materyal uyarlamalari konusunda
Tozak (2024), koklear implantli bir 6grencinin destek egitim surecinde okudugunu anlama
stratejilerinin gelisimini incelemis, arastirma surecinde 6grencinin duzeyine uygun yazdigi
oyku metinlerini kullanmig, 6grencinin yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma surecinde
okuma stratejilerini kullanmakta zorlandidi, dogrudan strateji dgretimine ihtiya¢ duydugu,
yénlendirme ve model olmadan fayda sagladi§i sonucuna ulagmistir.

isitme kayipli cocuklar sdz konusu oldugunda diinyada ve (ilkemizde kaynastirma
uygulamalarinin hizla artmasinin temel nedeni, konusmayi algilama ve konusmanin
anlasilirligi Gzerinde etkisi olan erken koklear implant uygulamalaridir. Erken yasta uygulanan
koklear implant, isitme kayiplh 6grencilerin s6zlu dil becerilerinin geligimini hizlandirmakta ve
isiten yasitlarina yakin performans gostermelerine olanak vermektedir (Turan, 2020). Ancak
s6zIU dil becerileri akademik becerilerin gelisimini garanti etmemekte ve ¢esitli nedenlerden
dolayi kaynastirma ortaminda bulunan isitme kayipli 6grencilerin 6zellikle okuma becerilerinde
destek egitime ihtiya¢c duyduklar cesitli arastirmalarda belirtimektedir (Karasu, 2011,
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Topaktas vd., 2022). Destek egitime duyulan bu ihtiyag, isitme kayiph bireylerin bireysel
farkhliklari ve kaynastirma ortamindaki akademik beklentinin giderek artmasiyla acgiklanabilir
(Akay, 2015; 2018). Bu dogrultuda mevcut arastirma sonuglari, erken koklear implant olan ve
s6zIU dil becerileri isiten yasitlarina yakin performans gosterdigi icin kaynastirma ortamina
yerlestirilen isitme kayipli 6grencilerin igerik alani 6gretiminde énemli bir yeri olan bilgi verici
metinleri anlamada zorlandigi alanlarin ve 6gretim stratejilerinin vurgulanmasina 6rnek teskil
edebilir. Bununla birlikte arastirma sonuglarinin ders kitaplarindaki metinlerin uyarlanmasina
ve destek egitim uygulamalarina yol gdsterici olabilecedi diustnilmektedir. Ayrica Sosyal
Bilgiler metinlerinin okunabilirlik dizeylerinin belirlenmesi gerek isitme kayipli 6grenciler
gerekse diger zayif okuyucular icin ihtiyag duyulan uyarlamalari ortaya koyabilir. Bu dogrultuda
mevcut aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metin o&zelliklerinin ve bu
metinlerin destek egitim hizmeti sdrecinde isitme kayiph bir 6grenciyle kullaniminin
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda (a) Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinlerin 6zellikleri
nelerdir? (b) Metinler isitme kayipli 6grencinin destek egitim surecinde nasil kullaniimistir?
sorularina yanit aranmigtir.

Yoéntem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, destek egitim uygulamalarinda Sosyal Bilgiler metinlerinin kullanimina
yonelik uygulamalarin incelendigi bir durum galismasidir. Arastirmalar incelendiginde isitme
kayiph dgrencilerin sinif dizeylerindeki metinleri anlamakta zorlandigi, bu durumun egitim
surecinde elde edilen kazanimlar sinirlandirdigi gérilmus ve bu nedenle metinlerin dil ve bilgi
dizeylerine uygun sekilde uyarlanarak uygulama sirecindeki durumun ortaya konmasi
amaglanmigtir. Ayrica bu arastirma daha oOnceki calismalarda ortaya konulan olgunun
betimlenmesi nedeniyle betimleyici durum galismasidir (Yin, 2018).

Arastirma Ortami

Bu arastirmada destek egitim hizmeti, Eskigehir’deki bir ortaokulun rehberlik odasinda
gerceklestiriimistir. Rehberlik odasinda ¢alisma masasi, sandalyeler, internet baglantisi olan
bir bilgisayar bulunmasi destek egditimi kolaylastirmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katihmcilari, kaynastirma ortaminda 6. sinifa devam eden isitme kayipli
o6grenci, 6grencinin sosyal bilgiler 6gretmeni ve arastirmacidan olusmaktadir. Katilimci
6grenci, dlgut érneklem yontemi ile belirlenmistir. Bu dl¢itler; kaynastirma ortaminda ortaokul
dizeyinde egitim gérmek, erken cihazlandiriimis ve egitime erken baslamis olmak, koklear
implant kullanmak, ek yetersizligi bulunmamak ve arastirmaya gonullu katilmaktir. Bu olgutleri
karsilayan katilimci édrenci dogustan isitme kayiph 6. sinif 6grencisidir. Sol kulaginda 95
dBHL, sag kulaginda 60 dBHL isitme kaybi bulunmaktadir. 2 aylikken tanilanmis, 3 aylikken
isitme cihazi, 3 yas 3 aydan itibaren sol kulaginda koklear implant kullanmaya baslamistir.
So6zlh iletisim kurabilmektedir. Okuléncesi ve ilkokul egitimini isitme engellilere yonelik dzel
egitim okulunda tamamlamistir. Ortaokul 6grenimine kaynastirma ortaminda devam
etmektedir.
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Arastirmanin dogal katiimcisi olan Sosyal Bilgiler 6gretmeni MEB ve 6zel kurumlarda
20 yilhk mesleki deneyime sahiptir. Dikkat eksikligi-hiperaktivite bozuklugu, 6zel 6grenme
gucliga ve isitme yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisma deneyimi bulunmaktadir. Katilimci
ogrenci ile iki yildir calismaktadir. Destek egitim hizmetinin 6grencinin siniftaki performansina
yansimalarina ve egitimin icerigini belirlemeye yonelik haftalik goris bildirmistir. Arastirmaci,
isitme kayipli 6grencilerin egitimi ve destek egitim hizmetlerinde 25 yillik deneyime sahiptir.
Okuryazarlik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Matematik derslerinde destek egitim ve mentorlik
alanlarinda arastirmalari bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak icin verilerin ¢esitlendiriimesine (triangulation)
dikkat edilmis (Yildinm ve Simsek, 2021), veriler gbzlemler, gérismeler, belgeler, slre¢
artnleri, 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi, destekleyici materyaller, Duke ve Pearson (2009)
Okudugunu Anlama Ogretim Modeli kullanilarak elde edilmistir.

Ders gbézlemleri. Arastirma slrecinde katilimci  6grenciyle arastirmacinin
uygulamalarina yonelik gézlemler video kayitlariyla gerceklestirilmistir.

Goridgmeler. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle arastirmanin basinda
ogrencinin sinif igindeki sosyal ve akademik durumu ve yasadigi sorunlarin ele alindigi,
sonunda ise destek egitim surecinin égrencinin siniftaki akademik performansina yansimalari
belirlendigi yari yapilandiriimis iki gérusme gercgeklestirilmigtir. Ayrica Sosyal Bilgiler
O0gretmeniyle haftallk c¢alisma konusunu ve &grenci ihtiyacini belilemek amaciyla
yapilandiriimis on U¢ gériisme gergeklestiriimigtir.

Belgeler. Arastirmada gegerligi alan uzmanlari tarafindan alinmis ve MEB tarafindan
onaylanmis bilgi formlari kullaniimistir. Ogretmen bilgi formu ile dgretmenin demografik bilgileri
ve mesleki deneyimi belirlenmigtir. Veli bilgi formu ile ailenin demografik bilgileri, katihmci
ogrencinin kigisel ve ogrenim bilgileri elde edilmigtir. Katilimci 6grencinin isitme derecesi
ortalamasi hakkinda bilgi igin odyogrami, destek egitim hizmetinin icerigini takip etmek
amaciyla ise katilimci 6gretmenin yillik plani kullaniimistir.

Sidreg driinleri. Katihmci 6grencinin performansi ve ihtiyaclarini belirlemek amaciyla
21.09.2022 tarihinde Bireysellestiriimis Egitim Programi (BEP) birimi ile BEP hazirlanmistir.
Ders kitabindaki metinler O0grenci duzeyine uygun sekilde duzenlenmig, ders plani ve
destekleyici gorsel ve isitsel materyaller hazirlanmistir.

6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinler. Arastirma sirecinde Milli Egitim
Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulunun 18.04.2019 gun ve 8 sayili karari ile ders kitabi olarak
kabul edilen 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki ilk t¢ Unitede yer alan metinler ile Bunu
Duydunuz mu? ve Okuyalim Ogrenelim bélimlerindeki metinler diizenlenerek kullaniimistir.
Arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler metinlerinin zorluk dizeylerinin belirlenmesi amaciyla
okunabilirlik diizeyleri hesaplanmistir. Ogretmenin belirledigi konu dogrultusunda Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki metinlerin igerikleri incelenmis, 18 metin dizenlenmigtir. 1-4 arasi ile
17-21 arasi dokuz metin yasamdan 6rnekler bulunmasi, éyku formatinda yazilmasi ve basit
cumle yapilari kullanilmasi nedeniyle dizenlenmeden kullaniimistir. Metinler dizenlenirken
konunun tamamini icermesine dikkat edilmigtir. Ayrica uzun metinlerdeki uzun ve bagh
cumleler yerine basit ve kisa cimle yapilari kullaniimigtir. Bilgiler detaylardan arindiriimis,
olaylarin sonuglari aciklanmigtir.
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Destekleyici materyaller. Katihmci 6grencinin performans belirleme c¢alismasinda
okudugu metni anlatirken 6nemli olaylari siralamakta, nedenlerini agiklamakta zorlandigi
belirlenmigtir. Bu nedenle her hafta konu ile ilgili kavramlari somutlastirici ve olaylari agiklayici
resim, fotograf, zaman seridi, yer kire, harita, belgeseller gibi gorsel ve isitsel materyaller
kullaniimistir.

Duke ve Pearson (2099) okudugunu anlama O6gretimi modeli. Bu model, (a)
okudugunu anlama stratejisinin kullanimini agiklama, (b) stratejinin kullanimina model olma,
(c) stratejiyi is birligiyle uygulama, (d) stratejinin kullanimina rehberlik etme, (e) stratejinin
bagimsiz kullanimini saglama basamaklarindan olusmaktadir.

Veri Toplama Sireci

Veri toplama sureci, hazirlik asamasiyla baglamig, uygulama ve de@erlendirme
dongustyle devam etmigtir.

Hazirlik asamasi. Bu asamada 6ncelikle katilimci 6grencinin gereksinimlerini ve sinif
icindeki performansini belirlemek amaciyla 20.09.2022 tarihinde Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle
yari yapilandirilmig gorisme gergeklestirilmistir. Ogretmen katilimei dgrencinin ilk geldigi yil
derse katilim gostermedigini, bu yil dersi takip etmeye basladigini, Sosyal Bilgiler metinlerini
dikkatini verdiginde anladidini ancak okuma ve yazma etkinliklerine katilmakta isteksiz
oldugunu belirtmistir. Ogrencinin katilimi az oldugu icin anlayip anlamadigini belirlemenin zor
oldugunu eklemisti. Bunun Uzerine katihmci 6grencinin  okuma performansini
degerlendirebilmek amaciyla &drenciyle ders kitabindaki Toplumdaki Rollerim metni
incelenmistir (Sosyal Bilgiler Ders Kitabi 6.sinif, s. 14). Katilimci 6grenci 6gretmenin belirttigi
gibi kendiliginden okuma girisiminde bulunmamis ve sesli okumak igin isteksiz davranmistir.
Okudugu bolumu anlatmakta ve kavramlari metinden yararlanarak aciklamakta gucluk gektigi,
bazi s6zcukleri hatali okudugu belirlenmistir. Bunun Uzerine katilimci ogretmen ve gegerlik
komitesi karariyla destek egitim slrecinde metinlerin 6grencinin dizeyine uygun olarak
uyarlanmasina karar verilmigtir. Her uygulama oOncesinde o6gretmenin belirledigi metin
arastirmaciyla birlikte metnin uzunlugu, ciimle yapisi ve sdzcuk cesitliligi agisindan gézden
gegcirilmis, soyut kavramlar ¢ikartilmig, érnekler gérsellerle somutlastiriimis, bilinmeyen sézcuk
sayisl azaltilarak karmasik cumle yapilari basitlestiriimigstir.

Uygulama ve degerlendirme. Uygulamalar 27.09.2022-05.01.2023 tarihleri arasinda
gerceklestiriimistir. Once &grencinin  konu hakkindaki bilgileri gorsel materyallerle
desteklenmigtir. Daha sonra 6grenciden metni okumasi, anlatmasi, s6zlIi sorulari cevaplamasi
ve bilmedigi sdzcikleri tahmin etmesi istenmistir. Bu slrecgte 6grencinin ihtiyag duydugu
okuma stratejilerini  kullanimi  desteklenmigtir. Degerlendirme asamasinda &grencinin
uygulama asamasindaki performansi gézlenerek okuma akiciligi, okudugunu anlatma dizeyi,
s6zIU sorulara verdigi cevaplar ve sézcuklerin anlamina ulagsma dizeyi ele alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, gérisme, gdzlem
ve belgelerden elde edilen verilerin, dnceden belirlenen temalar altinda dogrudan alintilar
yaparak dizenlenmesi ve yorumlanmasidir (Yin, 2018). Bu slrecgte okunabilirlik dizeyleri
hesaplanmistir. Okunabilirlik diizeyi metnin toplam sdzclk sayisi, toplam T-birim (clmle)
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sayisina bolinerek T-birim ortalama uzunlugu belirlenmektedir (Justice vd., 2006). Yan
cumlecik endeksi metindeki toplam cumlecik sayisi toplam T-birim sayisina bdlinerek
hesaplanmistir. Sonuglarin 1.0’dan uzaklasmasi metindeki cimlelerin zorluk derecesini arttidi
gOstermektedir (Hughes vd., 1997). Sézcuk farkliik puani ise metindeki toplam sézcik
sayisinin iki katinin  karekokunun, metindeki farkli sézcik sayisina boéluinmesiyle
hesaplanmistir (Girgin, 2006). Ayrica 06grenciyle gerceklestirilen uygulamalarin ve
gorusmelerin  dokimleri yapilmig, dokumler dogrulatiimis ve &grencinin  desteklendigi
stratejilerden olusan temalar altinda gruplandiriimistir. Temalar ve igerikleri gegerlik komitesi
tarafindan onaylanmigtir. Verilerin analizi sonucu (1) Sosyal Bilgiler metinlerinin 6zellikleri ve
(2) Sosyal Bilgiler metinlerinin kullanimi ana temalarina ulasiimigtir. Aragtirmanin ana ve alt
temalari Sekil 1'de sunulmustur.

Sekil 1
Arastirmanin Ana ve Alt Temalari

Ana Temalar

Sosyal Bilgiler metinlerinin
ozellikleri

Sosyal Bilgiler metinlerinin
kullanimi

On bilgilerin
degerlendirilmesi

Metinlerin uzunlugu

= [
} }
«_g

Stratejinin kullanimini
aciklama ve kullanimina
model olma

Cumle yapilan

Stratejiyi is birligiyle

Sozcuk cesitliligi uygulama

Stratejinin kullanimina

Metinlerin icerigi rehberlik etme

Stratejinin bagimsiz
kullanimini saglama

inandiricilik (Trustworthiness)

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glvenirlik sureci inandiricilik olgitleri olan inanilirlik
(credibility), onaylanabilirlik (confirmability), aktarilabilirlik (transferability) ve guvenilebilirlik
(reliability) ile saglanmaktadir (Guba ve Lincoln, 1985). Bu arastirmada inanilirligi saglamak
amaciyla veriler uzun sureli toplanmis, yari yapilandiriimis gérismelerin doktimleri katilimci
o6gretmene, uygulama dokumleri gecgerlik komitesine video kayitlariyla kargilastirilarak
dogrulatiimistir. Gegerlik komitesi iki alan uzmanindan olugsmustur. Uzmanlardan biri isitme
kayipli 6grenciler igin tanilama, cihazlandirma, aile egitimi hizmetlerine yonelik 36 yillik
deneyime, digeri ise okuldncesi, ilkokul, ortaokul dizeylerindeki isitme kayiph 6égrencilerin

637



AJESI, 2024; 14(2): 630-654 Akay

okuryazarlk becerilerinin gelisimine yonelik 30 yilik deneyime sahiptir. Gegerlik komitesi
arastirma slrecinde 13 hafta boyunca metinlerin belirlenmesi, uyarlanmasi, uygulamalarin
degerlendirilmesi ve verilerin dogrulatiimasina katki saglamistir. Onaylanabilirlik igin veri
toplama araclari ¢esitlendirilmis, gdzlem ve gorusmeler dijital kayit cihazlariyla kaydedilmistir.
Aktarlabilirligi saglamak amaciyla katihmci 6grenci belirlenirken amagch 6rneklem turlerinden
Olcut 6rneklem yontemi kullaniimistir. Katiimcilar ayrintili olarak tanitiimis ve arastirma ortami
betimlenmistir. Guvenilebilirlik icin arastirma sureci gecerlik komitesi tarafindan izlenmis,
bulgular literattirle desteklenerek sunulmustur.

Arastirmacinin ve Ogretmenin Rolii

Arastirmaci, destek egitimin uygulanmasi ve mentoérlik slreglerine ydnelik akademik
ve uygulama deneyimine sahiptir. Bu nedenle katihmci o6gretmen ile gdrismelerin
gerceklestiriimesi, Sosyal Bilgiler metinlerinin uyarlanmasi, katiimci 6grenciyle metinlerin
caligilmasi, 6grencinin gelisiminin izlenerek degerlendirilmesi ve katilimci 6gretmen ile is birligi
surecini yurutmustir. Katilimeci 6gretmen ise Sosyal Bilgiler kitabindan incelenecek metinlerin
belirlenmesi, metinlerin arastirmaciyla birlikte uyarlanmasi ve 06grencinin sinif igi
performansina yonelik donutler verilmesi sirecinde yer almigtir.

Etik Konular

Aragtirma oncesi etik kurul izni Anadolu Universitesinden ve Milli Egitim
Madarliganden izin alinmigtir. Katiimcilara arastirma sureci agiklanarak gonadllt katilim
izinleri alinmis ve etk kurallar gergevesinde katilimci isimleri gizli tutulmustur. Veri toplama
sureci gecerlik komitesi tarafindan izlenmisgtir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinler (a) Sosyal Bilgiler metinlerinin 6zellikleri ve (b)
Sosyal Bilgiler metinlerinin kullanimi ana temalarindan olusmaktadir.

Sosyal Bilgiler Metinlerinin Ozellikleri

6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinler haftalik 6gretmen gorugleriyle
belirlenmistir. Arastirma slresince kullanilan metinlerin zorluk dizeylerinin ortaya konmasi
amaciyla okunabilirlik dizeyleri hesaplanmis, ulasilan degerler ve metin bilgileri Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1
Arastirmada Kullanilan Sosyal Bilgiler Metinleri ve Okunabilirlik Diizeyleri
Metin Sézciik T- T-birimlerin Ciimlecik Yan Farkli Sozciik
Tarih sirast Metinler sayis| birim ortalama sayls! cimlecik  sbzcik farkhilik
Y sayisi uzunlugu y indeksi sayisi puani
27.09.2022 1 Yasamdan Bir Oykii 74 7 18,5 19 2,1 59 4,85
29.09.2022 2 Tarihin Bilyiik Insani Yardim Kampanyasi 84 8 10,5 16 2 79 6,09
05.10.2022 3 Sosyal Yardimlagma ve Dayanigmayl Destekleyen 148 9 16,44 36 4 130 755
Kurum ve Kuruluglar
06.10.2022 4 Dilekge Omegi Inceleme 42 6 7 10 16 39 4,25
13.10.2022 5 Konargdger Yasayista Cadirlar 88 7 12,57 16 2,28 73 5,50
20.10.2022 6 Asya Hun Devleti 156 14 11,14 3 2,21 119 6,73
27.10.2022 7 I. Kok Tark Devleti 100 8 12,5 17 2,12 78 5,51
8 II. Kok Turk Devleti 93 8 11,62 17 2,12 77 5,64
10.11.2022
9 Uygur Devleti 113 10 11,3 25 25 93 6,18
10 Hz. Muhammed'in (S.A.V) Hayati ve Islamiyetin Yayilisi 395 27 14,62 79 29 263 9,35
01.12.2022 1 Emeviler Dénemi 109 10 10,9 24 24 96 6,50
12 Abbasiler Dénemi 107 11 9,72 23 2,09 70 4,78
13 Karahanlilar 92 8 11,5 18 2,25 75 5,53
14 Gazneliler 111 11 10,09 23 2,09 109 7,32
08.12.2022 15 Buyilk Selguklu Devleti 47 4 11,75 8 2 43 443
16 Malazgirt Savasi 111 9 12,33 25 27 94 6,31
17 Saltuklular 36 4 9 8 2 33 3,89
18 Danigsmentliler 30 3 10 5 16 28 3,61
15.12.2022 19 Mengucekliler 39 4 9,75 6 1,5 33 373
20 Artuklular 28 2 14 5 25 24 3,20
21 Gaka Beyligi 56 3 18,66 4 13 47 4,44
22 Tirkiye (Anadolu) Selguklu Devieti 112 8 14 24 3 85 5,68
22.12.2022 23 Diinya'nin Neresindeyiz? 344 27 12,74 66 24 229 8,73
24 Tirkiye'nin Cografi Konumu 292 AN 9,41 47 1,51 213 8,81
29122022 25  Ulkemizin Cografi Ozellikleri 303 26 11,65 58 2,23 225 9,14
05.01.2023 26  Ulkemizin Iklim Ozellikleri 310 26 11,92 64 2,46 214 8,59

Tablo 1'de ele alinan metinlerin okunabilirlik dlizeyine yonelik bulgular agagida sunulmustur.

Metinlerin Uzunlugu. Aragtirmada T birim sayisi en az metin 2, en fazla metin ise 31 cumleden
olusmaktadir. Metinlerin T birim sayilarinin gok farkh zorluk diizeylerinde oldugu belirlenmigtir.
Ornegin, altinci metinde 14 T birim bulunmaktayken yirminci metin 2 T birimden olusmaktadir.
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki T birim sayisi fazla olan metinlerin katihmci 6grencinin okuma
motivasyonunu azalttigi gézlenmistir. Ornegin, 6grenci T birim sayisi 27 olan 23. metni
gérduginde bir siure beklemis, okumaya baslamamistir. Metni okumasi istendiginde ise
“Hepsini mi okuyacagim?” sorusunu yoneltmistir.

Metinlerdeki Climle Yapilari. Metinlerin cimle yapilarinin yan cimlecik indeksleri en disugu
1,3 en yuksegi 3 olarak belirlenmigtir. Sosyal Bilgiler ders kitabindaki cimle yapilarinin, isim-
fiil, sifat-fiil ve zarf -fiil bulunan cumleler sirali, bagli ve birlesik ciumlelerden olustugu
belirlenmistir. Bu duruma arastirmanin 23. metnindeki, “Turkiye Selguklu Devleti, Malazgirt
Savasi’ndan sonra kurulan Anadolu beyliklerinden birisi iken diger beyliklerle micadele edip
topraklarini genisletmis ve Anadolu'nun hakimiyetini ele gecirmisti.” cimlesi 0Ornek
gosterilebilir.

Sézclik Cesitliligi. Arastirma slrecinde kullanilan bilgi verici metinlerdeki en dusik sézcuk
farkhlik puanin 3,20 en ylksek puanin ise 9,35 oldugu belirlenmistir. S6zclk cesitliligi arttikca
metnin zorluk dizeyi de artmaktadir. Ayrica metinlerdeki bazi s6zcuklerin soyut kavramlardan
olustugu belirlenmistir. Ornegin, dérdiinclii metinde dilekge yazmanin hakkimiz oldugu
“Toplumda hakkimizi ararken yasal yollar kullaniimahdir. Dilek¢e hakki bu yasal yollardan
biridir. Anayasamizin 74. maddesine gbre her vatandasin dilek¢e hakki vardir. Vatandaglar
dilekge ile ilgili kuruma miracaat ederek sorunlarina ¢6zim bulabilir veya taleplerini
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iletebilirler.” seklinde agiklanmaktadir. Katilimci édrencinin dilekge yazma hakkini anlamasi
icin metinde gegen “yasal yollar, anayasamiz, vatandas, miracaat, talep” sozciklerinin
anlamini da bilmesi gerekmektedir.

Metinlerin igerigi. Sosyal Bilgiler konularindaki kavramlar yasamdan 6rneklerle birlestirilen
metinler katilimci 6grencinin okudugunu anlama surecini kolaylastirmistir. Arastirma sirecinde
bu 6zellikteki ilk 9 metin dizenlemeye ihtiyac duyulmadan kullanilabilmistir. Ancak Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki bilgi verici metinlerin birgogu ilkeleri, genellemeleri ve nedensel iliskileri
icermektedir. Metinlerde kisa ve basit cimle yapilari kullanilsa da 6grencinin metinlerdeki
kavramlara yonelik deneyiminin sinirh olmasi nedeniyle bilgi verici metinleri anlamakta
zorlandigi goézlenmigtir. Ornegin, on birinci metin 109 soézcikten ve kisa ciimlelerden
olusmaktadir. Ancak metindeki “Emeviler, kendilerini Ustin gérip asiri Arap milliyetgisi bir
politika izliyorlardi. Arap olmayan Mduslimanlari Mevali (azath kole) olarak goruyorlardi.
Onlarin bu anlayislari Tarklerin Musliman olmasini geciktirmis ve devletin yikilmasini
hizlandirmigtir.” paragrafini okuyan katilimci 6grencinin milliyetgilik, kolelik gibi kavramlari
anlayamamasi nedeniyle Emevi Devletinin bakis agisi ile yikilmasi arasindaki iligkiyi
belirleyebilmek i¢in yardima ihtiya¢ duymustur.

Sosyal Bilgiler Metinlerinin Kullanimi

Bu arastirmada metinler incelenirken Duke ve Pearson’in (2009) Okudugunu Anlama
Ogretimi Modelinin stratejinin kullanimini agiklama ve stratejinin kullanimina model olma
basamaklari 6grenciye aciklama yaparken gOstererek somutlastirmak igin es zamanli
uygulanmistir. isitme kayipli 6grencinin konu hakkindaki bilgi eksiginin okudugunu anlamasini
olumsuz etkilediginin belirlenmesi nedeniyle modelin baslangicina 6n bilgileri degerlendirme
asamasi eklenmigtir (Sekil 2).

Sekil 2
Duke ve Pearson’in (2009) Okudugunu Anlama Ogretimi Modelinin Isitme Kayipli Ogrenciyle Kullanimi

4. Stratejinin
kullanimina rehberik
efme

1,0 bigle 2, Stratejinin kullanimin

3, Stratejiyi s birlgiyle
Uygulama

9. Stratejinin bagims|z

aclklama ve kullanimina kullanimini saglama

degerlendime e

On Bilgileri Degerlendirme

Katihmci  6grencinin  okuma performansi degerlendirmesi ve Sosyal Bilgiler
o6gretmeninin goérusleri dogrultusunda metindeki goérselden ipucu alabildigi, bashgi konu ile
iliskilendirebildigi ancak bilmedigi sézcuklerin anlamina ulagma ve metni 6zetleme stratejilerini
kullanmak icin destege ihtiyag duydugu belirlenmigtir.

Her oturumun basinda 6grencinin konu hakkinda bildiklerini belirlemek amaciyla metni
incelemeden 6nce hatirladiklarini anlatmasi istenmistir. Katilimer 6grencinin anlatimlarindan
kavramlari yanlis anladi§i veya bilgilerinde eksiklikler oldugu belirlenmistir. Ornegin, ilk
metinde Onceden iglenmis konu tekrar edilirken 6grencinin dnyargi sézcugunu “Bir kutunun igi
bos zannediyorsun sonra dolu c¢ikiyor,” seklinde yanlis agikladigi gozlenmigtir. Bir diger
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ornekte 3. hafta “hayir kurumu” sézciginin anlamini tahmin edememis “Hi¢ bilmiyorum,”
seklinde ifade etmistir. Benzer olarak 11. metinde “seferler dlizenlendi” s6zcigunin anlamini
“Topraklari ele gecirmis.” diye anlatmaya calismis, 24. metinde ise “zafere ulagsmak”
s6zcugunin anlamini “Savasmak.” olarak aciklamistir. 3 ve 9. hafta 6gretmenle yapilan
gorusmelerde 6grencinin sinif icinde ilk kez karsilastigi sozclkleri anlamakta zorlandigini ifade
etmigtir.

Ozetlemeye ydnelik ise kagdit toplayan cocukla ilgili 1. metni anlatmasi istendiginde bir
cumleyle “Cocugun annesi 6lmus,” diyerek metindeki ana olaylarin disinda bir detayi
anlatmistir. 9. metinde ise 6grencinin “Uygur Devletinin yikilmasinda Mani Dininin canllar
oldirmeyi yasaklamasi nedeniyle Uygurlarin savasmayi birakmasi.” ifadesini 6nemli
olaylardan biri olarak ele almadigi gortimugtur. Katilimci 6grenci arastirma suresince dort-beg
sdzclukten uzun metinlerde Ozetleme stratejisinin bagimsiz kullanamamis ydnlendirmeye
ihtiyag  duymustur. Ornegin 16. metinde énemli olaylarin bir kismini belirleyebilmis,
belirleyemedidi olaylar igin “Malazgirt Savasi hangi devletler arasinda yapilmis?” sorusuyla
yonlendiriimesi gerekmigtir. Ogretmen 4. haftaki goérismede 6grencinin  metinleri
dzetleyemedigini belirtmistir. Bu ihtiyaclardan yola g¢ikilarak Okudugunu Anlama Ogretimi
Modeli'ne gére metin bazinda uygulanan stratejiler $ekil 3'te sunulmustur.

Sekil 3
Duke ve Pearson Okudugunu Anlama Ogretimi Modeline Gére Metin Bazinda Kullanilan Stratejiler

Okudugunu Anlama Ogretim Modeli Basamaklarinin iitme Kayiphi Ogrenciye Uyarlanmasi

4. Stratejiyi bagimsiz kullanmay! sadlama

o 0 o o0 0 0 0
O 0 0 0 0 0 0 0 0 0

3. Stratejinin kullanimina rehberlik etme

O 0 0 0 0 0 0 0
o 0 0 0 0 0

2. Stratejiyi is birligiyle uygulama

1. Stratejinin kullanimini agiklama ve kullanimina @ °
model olma o 0
12

0
o 00 0 0 0
5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 2 28 24 26 26

w|® | @
>~ | @

Metinler

0 Ozetleme @ Sozclgin anlamina ulagma

Sekil 3'te goruldugu uzere okudugunu anlama 6gretimi modeli basamaklari (a) 6zetleme ve
(b) sbzcugin anlamina ulasma stratejilerini  desteklemek amaciyla kullaniimistir.
Uygulamalarin basinda 6grencinin 6zetleme ve sb6zcigin anlamina ulagsmada stratejileri
aciklama ve model olmaya daha c¢ok ihtiyag duydugu son haftalarda ise her iki stratejiyi
kullanmakta destede daha az ihtiya¢ duydugu gozlenmistir.

Stratejinin Kullanimini Agiklama ve Kullanimina Model Olma

(a) Ozetleme. Katiimci 6grenciye arastrmanin 1-5 arasi metinlerde 6zetleme
stratejisinin kullanimi agiklanmis ve stratejinin kullanimina model olunmustur. ilk metinde
o6grenciye Ozetleme stratejisinin metindeki dnemli olaylari belirlemek ve sirasiyla anlatmak
oldugu agiklanmistir. Ornegin, 1. metinde 6grenciye metni 6zetlerken 6nemli olaylari anlatmasi
gerektigi, Onemli olaylarin metnin giris, gelisme ve sonug¢ boélimlerinde bulundugu
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aciklanmistir. Arastirmanin daha sonraki dort metinde arastirmaci 6grenciye Ozetleme
stratejisinde yapacaklarini agiklamis ve olaylar sirayla anlatarak model olmustur. Uzun
metinlerdeki ©6nemli olaylari belirlerken metni paragraflar halinde inceleyebilecegini
aciklamistir. Ornegin arastirmanin 5. metninde 6Jrenci metni okuduktan sonra dzetlemekte
sorun yasadiginda arastirmaci “Konargdger yasayis iginde bulunan Orta Asya Turkleri/cadirlar
eski caglardan beri Turklerin barinadi olmustur/ Turkler bu cadirlari hayvanlarin cektigi
arabalar ile tasimislardir/ kolayca go¢ etmislerdir” dnemli olaylarinin altini gizmistir. Tarih
haritasindan goé¢ yollari incelenmigtir. Orta Asya Turkleri konargoger yasamiglar. Orta Asya
Turkleri ¢adirlarda barinmiglar. Cadirlarini at arabalariyla tasiyarak goc¢ etmisler’ seklinde
olaylari sirayla ve kendi cumleleriyle anlatmistir. Konargbéger yasamin baslangici zaman
seridine iglenmistir. 5. hafta 6gretmen 6grencinin metinle ilgili birkag iligkisiz s6zcuk soyledigini
ifade etmistir.

(b) Sézcigiin anlamina ulasma. Arastirmanin 1-10 arasi metinlerinde 6grencinin
s6zcugun anlamina ulagsma stratejisini kullanabilmesi icin acgiklama yapiimis ve model
olunmustur. ilk metinde sdzctigiin gectigi ciimleyi okuyarak anlamini tahmin edilebilecegi, bu
sekilde tahmin edemediginde bir énceki ve sonraki climlelerden veya paragraftan ipucu
alabilecegi agiklanmistir. Ornegin arastirmanin 1. metninde égdrencinin ényargi sézciginin
anlamini 6nce tahmin edemedigi daha sonra s6zcigun gegctigi cimleden bir dnceki ve sonraki
cumleleri okumasi istendiginde “Cocuk fakir, giysileri kirli oldugu igin hirsizlik yapabilir diye
Onyargili davraniyorlar,” s6zleriyle agiklayabildigi gérulmustir. Benzer sekilde 3. metninde
gecen “hayir kurumu” kavraminin anlamina ulagmak igin 6grenciye bir dnceki cumlede gecen
“muhtac insanlar” s6zcugu ile bir sonraki cimledeki “Darllacezede barinan sakinlerin tim
giyinme, barinma, gida, saglik ve bakim ihtiyaglari kurum tarafindan karsilanmaktadir,”
cumlesinden ipucu alabilecegi agiklanmis ve Sosyal Bilgiler ders kitabindaki gorseller
gosterilmistir. 1-10 arasi metinlerde arastirmaci 0grenciye bilmedigi s6zciklerin anlamina
ulasmasi igin model olmustur. Ornegin déJrenci arastirmanin 7. metninde gecen “Egemenligi
altina girmigtir” s6zcigunun anlamini agiklayamamigtir. Arastirmaci “Dogu Kok Turk Devleti
630 yilinda, Bati Kék Turk Devleti ise 659 yilinda Cin egemenlidi altina girmistir” cimlesini sesli
okumus ve “Bu sdzcuk Dogu Kok Turk ve Bati Kok Tirk Devleti ve Cin ile ilgili.” tahmininde
bulunmustur. Arastirmaci cimlenin 6ncesindeki Mukan Kagan'in oéluminden sonra taht
kavgalari ile devlet zayiflamigtir. Devlet 582 yilinda Dodu Kok Turkler ve Bati Kok Turkler
olarak ikiye ayriimistir.” cumlesini okumus sozcuk ile ilgili tahminlerini sesli olarak “Mukan
Kagan 6lmus, kavgalar baslamig, devlet zayiflamig, Tark devleti ikiye ayriimis. Cin, Kok
Tarklerin topraklarini almig olabilir.” seklinde agiklamistir. Cinlilerin savaslari kazanmak igin
yaptigi Cin Seddi ile ilgili belgesel izlenmistir. 10. hafta 6gretmen 6drencinin metinde gecgen
bazi sézclklerin anlamini gérsel ipuglariyla tahmin etmeye basladigini ifade etmistir.

Stratejiyi Is Birligiyle Uygulama

(@) Ozetleme. Arastirmanin 6-13 arasi metinlerinde 6nemli olaylar is birligiyle
belirlenmistir. Bu asamada arastirmaci ogrenciyi stratejiyi kullanmasi igin yonlendirilmis,
gerektiginde énemli bilgiyi belirleme sirecinde yardimci olmustur. Ogrencinin dzetlemede
eksik biraktigi veya detaylari belirledigi durumlarda olaylar arastirmaci tarafindan
tamamlanmistir. Ornegin égrenci arastirmanin 9. metninde énemli olaylari “Karabalgasun’un
Uygur Devletinin bagkenti olmasi, Uygurlar zamaninda Turklerin birlesmesi, Kirgizlarin
Uygurlari yikmasi” olarak belirlemistir. Arastirmaci Mani Dininin canhlari  éldirmeyi
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yasaklamasi nedeniyle Uygurlarin savasmayi birakmasinin da Uygur Devletinin yikilmasinda
onemli olaylardan biri oldugunu eklemistir.

(b) Sézcigin anlamina ulasma. Arastirmanin 11-16 arasi metinlerinde 6grenci
bilmedigi sdzcuklerin anlamina arastirmaciyla is birli§i yaparak ulasmistir. Bu nedenle 6grenci
her oturumda s6zcigin anlamini cimleyi okuyarak tahmin etmesi icin yonlendirilmigtir.
Ornegin arastirmanin 11. metninde 6grenci “seferler diizenlendi” sézciginin anlamini
“topraklari ele gecgirmis” olarak aciklayinca 6grencinin cimleyi tekrar okumasi istenmis ancak
dgrenci tahminini degistirememistir. Ogrenciden sdzclugun gectigi cimleden 6nceki “Atlas
Okyanusu’ndan Turkistan’a kadar fethedildi” cimlesini okumasi istenmistir. Cimlede gegen
bdlge tarih atlasindan goésterilerek “Buralari fethetmigler yani ele gecirmigler,” agiklamasi
yapilmistir. Ogrenciden sdzcigin gectigi climleden sonraki “Bizans Iimparatorlugu’nun
bagkenti Istanbul'u kusattilar ama alamadilar’ cimlesini okumasi istenmistir.  Ogrenci
ciimlenin anlamini istanbul’'u alamadilar,” diyerek agiklamistir. Ogrencinin bu iki ciimleden yola
¢ikarak ciimlenin anlamini tahmin etmesi istenmistir. Ogrenci iki cimleyi gézden gegirerek
sbzcuglin anlamini “savagmiglar” olarak tahmin edebildigi gézlenmistir. OJrenci her s6zcigu
ve anlamini Sosyal Bilgiler fihristine kaydetmesi ve okumasi igin ydnlendirilmistir. Ogrencinin
onceki ve sonraki cimlelerden ipucu alamadigi durumlarda agiklamalarla yonlendirilmistir.
Ornegin, 6grenci arastirmanin 12. metninde “medrese” s6zciginin gectigi “Abbasiler
Doénemi'nde egitim, bilim, kiltir ve sanata énem verilmistir. Cesitli sehirlerde medreseler,
kUtiphaneler ve mimari eserler yapiimistir,” cimlesinden ipucu alamamistir. Arastirmaci birinci
cumledeki egitim, bilim, kiltlir ve sanat s6zcikleri ile medrese, kitiphane ve mimari eserler
s6zcuklerinin altini gizerek égrencinin egitim-medrese sbzclklerini eslestirmesini saglamigtir.
Medrese ve kutiphane sdzcukleri gorselleriyle eslestirilmistir.

Stratejinin Kullanimina Rehberlik Etme

(@) Ozetleme. Arastirmanin 14-16 ile 22-26 arasi metinlerinde 6grenciye stratejinin
kullanimina rehberlik edilmistir. Bu agsamada arastirmaci 6zetleme stratejisini kademeli olarak
dgrenciye birakmistir.  Ogrenci metindeki 6nemli olaylar belirlerken yardima ihtiyag
duydugunda sorularla yénlendirmistir. Ornegin, arastirmanin 16. metninde 6grenci Malazgirt
Savasi’nda kullanilan savas taktigini anlatabilmis ancak savasin hangi devletle yapildigini
anlatamamistir. “Malazgirt Savagl hangi devletler arasinda yapilmis?” sorusu ile 6grenci
cevaba yonlendirildiginde metni gozden gecirmis ve Romen Diyojen cevabini vermistir.
Ogrenciye metinden ve tarih atlasindan Bizans imparatorlugu gdsterilmistir. Ogrencinin
arastirmanin son bes metni olan 22-26 arasi metinlerde yine rehberlige ihtiya¢ duydugu
g6zlenmigtir. Ornegin dgrenci arastirmanin 24. metninde Tirkiye’nin géreceli konumuna gore
istanbul ve Canakkale Bogazlarinin oldugunu, doduya dogru yiikseltinin arttigini, farkli
iklimlerin goéraldugunu, cesitli bitkilerin yetistigini anlatabilmistir. Ancak goéreceli konumu
nedeniyle tarihte bircok devletin kuruldugunu, c¢esitli yer alti zenginliklerinin bulundugunu,
komsu Ulkelerle ticaretin gelistigini anlatamamistir. Ogrencinin énemli bilgileri anlatabilmesi
icin “Turklerden dnce Anadolu’da hangi devletler kurulmustu? Tdrkiye’de hangi madenler
cikariyor? Ulkemizdeki meyve-sebze ve madenleri hangi (lkelere satiyoruz?” sorulari
sorulmustur. Ogrencinin tarih atlasi, maden haritasi ve komsu ilkelerle ticaret igerikli
gorsellerden de yararlanarak sorulari cevaplamasi saglanmistir. Ogretmen de 20. haftada
6grencinin metni birkag cimleyle 6zetlemeye c¢alistigini belirtmistir.
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(b) Sézciigin anlamina ulasma. Arastirmanin 17-26 arasi metinlerinde 6grenci
bilmedigi sézciiklerin anlamina ulasmak icin rehberlige ihtiyac duymustur. Ogrenci sézciugiin
gectigi cimleden ve 6nceki ile sonraki cumlelerden ipucu alamadiginda sorularla s6zcugun
anlamina ulasmasi saglanmistir. Ornegin o6grenci 24. metindeki “Tirkler Miryokefalon
Savasi’'nda (1176) zafere ulasmistir.” cUmlesindeki “zafere ulagsmak” sézclugini yanlis
acikladiginda onceki cimlede yer alan “Bizans, Turkleri Anadolu’dan atmak icin yeniden
harekete gecti. Bizans’in blyuk ordusu Tirk ordusu ile Miryokefalon’da muicadele etti.”
ifadesinden ve sonraki cimlede yazan “Turklerin Bizans’a karg! zaferinden sonra Bizans’in
Anadolu’yu alma Umidi sona erdi. Avrupalilar Anadolu’ya Turkiye demeye basladi.” ifadesinden
ipucu almasi istemis ancak o6grenci “Bilmiyorum.” diyerek sdzcugun anlamini tahmin
edememistir. Bunun Uzerine arastirmaci “Tark ordusu hangi devletle savasti? Bu savasin adi
nedir? Savasi kim kazandi?” sorularini sorarak o6grencinin Turk ordusunun Bizans
imparatorlugu ile Miryokefalon Savagi yaptigini ve kazandigini agiklamasini saglamigtir.
Ogrencinin cumleyi tekrar okumasi istendiginde sdzctdin anlaminin “savasi kazanmak”
oldugunu agiklamigtir. Tarih haritasindan Miryokefalon sehri gosterilmistir.

Stratejinin Bagimsiz Kullanimini Saglama

(a) Ozetleme. Arastirmanin 17-21 arasindaki metinlerinde 6grencinin 6zetleme
stratejisini bagimsiz kullandigi gérilmektedir. Bunun nedeni bu metinlerin 2 ila 4 cumleden
olugsmasidir. Ogrenci bu metinleri yardimsiz okuyup olaylarin timiini anlatabildigi icin Sekil
4’te bu metinlere 6zetleme stratejisinin bagimsiz kullanimini saglama sitununda yer verilmistir.

(b) Sézciigiin anlamina ulasma. Ogrencinin arastirma siresince bilmedigi sdzctugin
anlamina ulasma stratejisini bagimsiz olarak kullanamadigi belirlenmistir.

Bu bulgular Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinler uyarlanmasina ve okudugunu
anlama stratejilerinin 6gretimi basamaklandiriimasina ragmen katilimci 6grencinin okudugu
Sosyal Bilgiler metinlerini 6zetlemede ve bilmedigi s6zclklerin anlamina ulagsmada destege
ihtiyag duydugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ulkemizde kaynastirma ortamina yerlestirilen 6zel gereksinimli 6grenci sayisinda her gegen
yil artis yaganmaktadir (Milli Egitim Istatistikleri, 2023). Gunimizde igitme kayipl égrenciler
erken odyolojik ve egitsel midahalelerle iletisim becerilerinde isiten yasitlarina benzer gelisim
gostererek (Percy-Smith vd., 2015; Turan, 2020) kaynastirma ortamlarinda egitimlerine devam
edebilmektedir. Bu arastirmanin isitme kayipl katilimcisi da so6zIu iletisim kurabilen ve
kaynastirma ortaminda 6. sinifa devam eden bir dgrencidir. Katihmci 6grencinin sézIi dil
becerisi isiten yasitlarina yakin olmasina ragmen akademik becerilerde daha dusik
performans gosterdigi ve destek egditime ihtiya¢ duydugu belirlenmistir. Zira isitme kaybinin dil
becerilerine etkisinden dolayr soyut kavramlarin 6grenilmesini, olaylari iliskilendirmeyi ve
mantik yaratmeyi sinirlandirabildigi (Bolognini vd., 2012; Shepherd ve Acosta-Tello, 2015), bu
durumun okuma stratejilerinin kullanimini olumsuz yonde etkiledigi (Sullivan ve Oakhill, 2015)
ve erken koklear implant olan isitme kayipl 6grencilerin 6zellikle okuma becerilerinde destek
egitim hizmetlerine ihtiya¢c duyduklari vurgulanmaktadir (Karasu, 2011; Topaktas vd., 2022).
Bununla birlikte arastirmalar, 6drencinin bireysel ihtiyaclari dogrultusunda sistematik bir
sekilde destek egitim hizmeti sunuldugunda, igsitme kayiph 6grencilerin s6zcuk dagarciginin
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zenginlestigini, metin yapilarini anlama, ¢ikarimda bulunma, sorulari cevaplama stratejilerini
kullanabildiklerini ortaya koymaktadir (Akay, 2015; Karasu 2020; Tozak, 2024; Tozak, Karasu
ve Girgin, 2018).

Okudugunu anlamada okuma stratejileri 6nemli yer tutmakta, basarili okuyucularin
okuma stratejilerinde yetkin oldugu, zayif okuyucularin ise strateji 6gretimine ihtiyag¢ duyduklari
belirtiimektedir (Karasu, 2011; Schirmer, 2000). Tozak (2024) arastirmasinda, erken koklear
implant olan bir 6grencinin yonlendiriimis okuma ve rehberli okuma surecinde okuma
stratejilerini kullanmakta zorlandigini belirlemistir. Benzer sekilde bu arastirmadaki katilimci
o6grencinin Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yapilan gorismeler ve 6n degerlendirmelerde Sosyal
Bilgiler metinlerini 6zetleme ve sbzcuklerin anlamina ulasma stratejilerini kullanmakta
zorlandigi belirlenmistir. Ozetleme stratejisi metindeki 6nemli bilgileri ve ana duslnceyi
detaylardan ayirt etmeyi gerektirmektedir (Morrow, 2012). Bu arastirmadaki 6grencinin destek
editim surecinin sonunda o6nemli bilgileri ayirt etmeye yonelik farkindalik kazandigi
belirlenmigtir. S6zcugun anlamina ulasma stratejisi ise soézcuk dagarcigi, harf-ses iligkisi,
s6zdizimi, anlam ve kullanim bilgilerini iceren dilin ipucu sistemlerinin kullaniimasini
gerektirmektedir (Karasu, 2011; Schirmer, 2000). Bu stratejinin dile iligkin cesitli becerileri
barindirmasi nedeniyle katilimci 6grencinin arastirma sdresince sézcugun anlamina ulasma
stratejisini kullanmada ydnlendirmeye ihtiya¢ duydugu goézlenmistir. Bu arastirma slirecinde
katihmci 6grencinin okuma stratejilerini kullanabilmesi amaciyla Duke ve Pearson (2009)
Okudugunu Anlama Ogretimi Modeli kullaniimistir. Bu model zayif okuyucularin bilgi verici
metinlerde okuma stratejilerini kullanmalari icin stratejiyi dogrudan agiklama, model olma,
yoénlendirme ve rehberlik etme ile bagimsiz kullanma agamalariyla destegin giderek azaltildigi
bes basamaktan olusmaktadir (Duke ve Pearson, 2009). Tozak (2024), arastirmasindaki
isitme kayipli 6grencinin dyki metinlerini okuyup anlamada dogrudan strateji 6gretimine ihtiyac
duydugunu, model olma ve yonlendirmeden fayda sagladigini belirtmis, benzer sekilde bu
arastirmadaki isitme kayipli 6grencinin de Duke ve Pearson (2009) okudugunu anlama
Ogretimi modeliyle bilgi verici metinlerde ayn stratejilerden fayda sagladigi gérulmustur.

Bu arastirmada 6zetleme stratejisi igin agirlikh olarak stratejiyi is birligiyle uygulama
(%31) ile stratejinin kullanimina rehberlik etme basamaklari (%31) uygulanmistir. Bu stratejiler
uygulamanin %62’sini olusturmustur. Alanyazinda metindeki 6nemli olaylari belirlemekte
zorlanan 6grencilere anlatamadigi yerleri metinden géstermenin veya sdzlu sorularla rehberlik
etmenin 6grencinin stratejiyi bagimsiz kullanmasini kolaylastirdidi belirtiimektedir (Morgan vd.,
2022). Sozcugun anlamina ulasma stratejisinde ise stratejinin kullanimini acgiklama ve
kullanimina model olma (%38) ile rehberlik etme (%38) basamaklarinda kullaniimigtir. Bu
stratejiler uygulamanin %76’sini olusturmustur. Ogrencinin T birim sayilari 2-4 olan bes
metinde Ozetleme stratejisini bagimsiz kullandigi ancak arastirmanin son bes metninde
stratejiye rehberlik edilmesine ihtiyag duydugu goérdimustir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak
o6grencinin  6zetleme stratejisini bagimsiz olarak kullanamadidi sdylenebilir. Metindeki
s6zclugun anlamina ulasmak icin paragraftan ipucu alinabilecedi belirtimektedir (Reeves,
2022). Katihmci 6grenci paragraftan ipucu almasi igin yonlendiriimesine ragmen s6zcigun
anlamina ulagsma stratejisini ise bagimsiz olarak kullanamamistir. Bunun nedeni Sosyal Bilgiler
bilgi verici metinlerinde 6grencilerin deneyimleri disinda kavramlar olmasiyla agiklanabilir (Hall,
2004).

Okudugunu anlama slrecinde, okuma stratejilerinin  kullaniminda metinden
kaynaklanan sorunlar, metin temelli 6gretim yontemi, metin tiru ve metinlerin okunabilirlik
diizeyleri seklinde siralanabilir. Ozellikle ortaokul kademesinde igerik alani gretiminde agirlik
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olarak metin temelli 6gretim yontemi kullanildigi belirtiimektedir (McGeown vd., 2015).
Arastirmanin katimcisi ortaokul 6gretmeniyle yapilan gérismede de Sosyal Bilgiler dersinde
metin temelli 6gretim ydntemi kullanildigi belirlenmigtir. Metin temelli 6gretim ydntemi bilgiye
okuryazarlk becerilerini kullanarak ulasmayi gerektirmektedir (Schmitt, vd., 2022). Ayrica
Sosyal Bilgiler dersinin multidisipliner yapisi bilginin ¢esitlenmesine neden olmaktadir
(Johnson ve Lamarr, 2020). Bu arastirma stresince Sosyal Bilgiler ders kitabindaki bireysel
ve toplumsal sorumluluklar, tarih ve cografya icerikli bilgiler tGzerine metinler uyarlanarak
incelenmesine ragmen katilimci 6grencinin bilgiye ulagmakta zorlandigi gézlenmistir. Bu
bulgu, zayif okurlarin Sosyal Bilgiler dersinde metin temelli 6gretim yoéntemiyle bilgiye
ulasmakta zorlandiklarini ifade eden diger arastirma sonuclariyla paralellik gdstermektedir
(Hall, 2004; McGeown vd., 2015; Wanzek ve Vaugh, 2016).

Bu surecte kullanilan metin tlru de isitme kayipli 6grencilerin okuduklarini anlamakta
zorlanmalarina yol acabilecek nedenler arasindadir. igerik alani égretiminde bilgi verici
metinler kullaniimaktadir (McGeown vd., 2015; Schmitt vd., 2022). Bu arastirmadaki 6. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabi da bilgi verici metinlerden olusmaktadir. Alanyazinda isiten (Leslie
ve Caldwell, 2006; Williams vd., 2005) ve igitme kayipli 6grencilerin bilgi verici metinleri okuyup
anlamakta zorlandiklarini gésteren arastirma sonuglari bulunmaktadir (Girgin, 2006; Tozak
2024). Bu bulgulara benzer olarak arastirma sonunda 03.01.2023 tarihinde yapilan gériismede
Sosyal Bilgiler 6gretmeni sinifindaki tipik gelisen 6grencilerin de 2. Unitedeki tarih icerikli
metinlerdeki kavramlari anlamakta zorlandiklarini belirtmistir. Hall (2004), bu sorunun bilgi
verici metinlerin tanimlama, neden-sonug iligkileri, karsilastirma, problem durumlar ve
ogrencilerin deneyimleri disinda kavramlar igermesinden kaynaklandigini belirtmektedir.
Cesitli arastirmalarda, gergcek hayatta karsilagilabilecek durumlari igeren metinler
kullanildiginda 6grencilerin bilgiye daha kolay ulagabildikleri vurgulanmaktadir (Swanson vd.,
2019; Tozak, 2024). Bu arastirmada, gunluk hayattaki olaylari iceren metinlerin 6grencinin
okudugunu anlamasini kolaylastirdigi gozlenmistir. icerik alani &gretiminde kullanilan
metinlerde 6zellikle zayif okuyucularin okuma dizeylerine uygun dizenlemeler yapilmasinin
bilgiye ulasmay! kolaylastirdigi da vurgulanmaktadir (Hall, 2004). Bu arastirmada da 17 metin,
konu bltinligu bozulmayacak sekilde 6grencinin dil ve bilgi dizeyi g6z O6nlinde
bulundurularak uyarlanmigtir.

Metinlerin  okunabilirlik duzeylerinin  ylksek olmasi da okududunu anlamayi
sinirlandiran 6nemli nedenler arasinda gosterilebilir. Aragtirmalarda bilgi verici metinlerin
okunabilirlik duzeylerinin sinif dizeyinin Ustinde olmasinin okududunu anlamayi olumsuz
yonde etkiledigi ortaya konmustur (Berkeley vd., 2016; Hall, 2004). Okunabilirlik dtzeyi
hesaplamalarinda yan ciimlecik endeksinin 1.0’dan uzaklagsmasi metindeki cimlelerin zorluk
derecesini arttigini géstermektedir (Hughes vd., 1997). Arastirmada kullanilan 6. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik dizeylerinin 1,3 ile 4 arasinda olmasi metinlerin
zorluk duzeylerinin yuksek oldugunu gostermektedir. Bu durumun katilimei 6grencinin Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki metinleri sinif icinde bagimsiz olarak okuyup anlamasini zorlastirdigini
ve bilgiye ulagmak icin metinlerde surekli uyarlamaya ve desteklenmeye ihtiyag duyacagini
dusunduirmektedir. S6zi edilen sorunlarin ¢ézimu igin destek egitimin ekip calismasina dayali
olmasi, destek egitim ile siniftaki uygulamalarin paralel ylrutilmesi ve o6gretimsel
uyarlamalarin gerceklestiriimesi gerekmektedir (Kol, 2016). Bu arastirmanin her oturumunda
Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle goérusulerek incelenecek metinler belirlenmis, metinlerde
uyarlamalar gerceklestirilerek Duke ve Pearson (2009) Okudugunu Anlama Ogretimi Modeli
basamaklarina gére uygulanmistir.
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Sonug olarak Sosyal Bilgiler ders kitabinda bu arastirma kapsaminda kullanilan
metinlerin okunabilirlik duzeylerinin ylksek oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla kaynastirma
ortamindaki isitme kayipli 6grenciye destek egitim hizmeti sunulurken metinler zorluk dizeyleri
ve uzunluklarina gore dogrudan ve uyarlamalar yapilarak kullaniimistir. Metinler katilimci
6grencinin zorlandigi okuma stratejilerinden 6zetleme ve bilmedigi sdzcuklerin anlamina
ulasma stratejilerine odaklaniimistir. Katiimci 6grencide ele alinan stratejilerde gelismeler
gorulmekle birlikte Sosyal Bilgiler igeriginin disiplinler arasi yapisi nedeniyle 6zellikle bilmedigi
sdzcuklerin anlamina ulagsma stratejisini ancak rehberlik edilerek kullanabildigi belirlenmistir.
Arastirma bulgularindan yola cikilarak katilimci 6grencinin Sosyal Bilgiler konularini iceren
bilgi verici metinleri okudugunu anlama surecinde destek egitim slrecinde strateji 6gretimine
ihtiyacinin devam ettigi sdylenebilir.

Bu arastirma Eskisehir'deki bir devlet okulunun 6zellikleri, isitme kayipli bir 6grenci ve
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin katilimiyla sinirlidir. 2022-2023 6gretim yilinin Sosyal Bilgiler guiz
donemi konularini igermektedir. Nitel bir durum c¢alismasi olmasi nedeniyle sonuglar
genellenemez. Ancak icerik alani égretiminin metin temelli 6gretim yéntemi ile desteklenme
siirecini ortaya koyabilir. ileride yapilacak arastirmalar igin 6zel egitim rehabilitasyon
merkezlerindeki okuma yazma galismalarinin desteklenmesine odaklanilabilir. Daha fazla
katihmci 6gdrenci ve 6gretmen ile arastirma desenlenebilir. Sosyal Bilgiler dersinin farkli
iceriklerine yonelik okuma yazma caligsmalari énerilebilir. ileriki uygulamalara yénelik igerik
alani 6gretiminde destek egditim yayginlastirilabilir, destek egitim hizmetinin 6zel egitim
ogretmenleri  tarafindan sunulmasi saglanabilir, bu hizmette metin uyarlamalarina
odaklanilabilir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki bilgi verici metinlerin gézden gegirilmesi
Onerilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Arastirma deseninin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, analizi, yorumlanmasi, literatir
taramasi ve makalenin yazilma sureci yazara aittir.

Catisma Beyani

Arastirma deseninin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, analizi, yorumlanmasi, literatir
taramasi ve makalenin yazilma sturecinde herhangi bir ¢ikar g¢atismasi olmadigini beyan
ederim.
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Extended Abstract

Introduction

In formal education settings, students are predominantly expected to access
information through text-based instruction (McGeown et al., 2015). This expectation also
includes students with hearing loss who are placed in mainstreaming environments because
they have similar communication skills to their hearing peers with early audiological and
educational interventions (Turan, 2020). However, hearing loss can limit the development of
vocabulary, learning abstract concepts, associating events and reasoning (Shepherd &
Acosta-Tello, 2015). Therefore, when there are problems in the adaptations in the education
program and the provision of supportive education services, students with hearing loss -like all
poor readers- have difficulty in using strategies such as reading comprehension, narration,
relating events, and predicting the meaning of words (Karasu, 2020; Tozak, 2024). It is stated
that the texts in the textbooks used for content area instruction are above the grade level of
hearing students, which may limit poor readers' acquisition of content area knowledge
(Schmitt, Witmer & Rowe, 2022). It is possible to say that students with hearing loss will be
similarly affected by this situation. Therefore, revealing the readability levels of the texts used
in content area teaching can provide a different perspective to researchers who prepare
textbooks. It can provide awareness for the organization of texts. It can guide practitioners to
use informative texts for students with hearing loss participating in the text-based teaching
process in the inclusive environment. It can set an example for the use of reading
comprehension teaching steps for poor readers who have limitations in the development of
reading skills. The aim of this study is to examine the text features in the Social Studies
textbook and the use of these texts with a student with hearing loss in the supportive education
service process. The questions (a) what are the characteristics of the texts in the Social Studies
textbook and (b) how were the texts used in the supportive education process of the student
with hearing loss?

Method

This research is a case study design (Yin, 2018). This research was conducted in a
school in Eskisehir between 27.09.2022 and 05.01.2023. Research data were obtained
through observations, interviews, documents, process-products, 6th grade social studies
textbook, supporting materials, Duke and Pearson (2009) Reading Comprehension Teaching
Model. As a result of the analysis, the themes of characteristics of social studies texts and use
of social studies texts were reached. In order to ensure trustworthiness in qualitative research,
data were collected over a long period of time and the transcripts of the interviews were
verified. Data collection tools were diversified. The participating student was selected using
the criterion sampling method. The research process was monitored by the validity committee.
Permissions were obtained before the research (Guba & Lincoln, 1985).

Findings

Characteristics of Social Studies Texts. In the study, the text with the lowest number of
T units consisted of 2 sentences and the text with the highest number of T units consisted of
31 sentences. It was determined that the number of T units of the texts were at very different
difficulty levels. The clause indices of the sentence structures of the texts were determined as
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1.3 at the lowest and 3 at the highest. It was determined that the lowest lexical diversity score
in the informative texts used in the research process was 3.20 and the highest score was 9.35.
As the word variety increases, the difficulty level of the text also increases.

Use of Social Studies Texts. While analyzing the texts in this study, Duke and Pearson's
(2009) Model for Teaching Reading Comprehension was adapted. The steps of explaining the
use of the strategy and modeling the use of the strategy were combined to concretize the
explanations. Due to the lack of knowledge of the student with hearing loss about the subject,
the stage of assessing prior knowledge was added to the beginning of the model.

Assessing Prior Knowledge. At the beginning of each session, the student was asked
to describe what he/she remembered before analyzing the text in order to determine what
he/she knew about the topic. It was determined that the participant student misunderstood the
concepts or had gaps in his/her knowledge.

Explaining and Modeling the Use of the Strategy. The use of the summarizing strategy
was explained to the participant student in texts 1-5 of the study and the use of the strategy
was modeled. In the first text, it was explained to the student that the summarizing strategy is
to identify the important events in the text and tell them in order. In texts 1-10 of the study, the
student was explained and modeled to use the strategy of accessing the meaning of the word.

Applying the strategy collaboratively. In the texts between 6-13 of the study, important
events were identified collaboratively. In cases where the student left the summarization
incomplete or identified details, the events were completed by the researcher. In the texts
between 11-16 of the study, the student reached the meaning of the unfamiliar words by
cooperating with the researcher. Therefore, in each session, the student was guided to guess
the meaning of the word by reading the sentence.

Guiding the use of the strategy. In texts 14-16 and 22-26 of the study, the student was
guided in the use of the strategy. At this stage, the researcher gradually left the summarizing
strategy to the student. When the student needed help in identifying important events in the
text, he/she was guided with questions. In texts 17-26 of the study, the student needed
guidance to reach the meaning of unfamiliar words. When the student could not get clues from
the sentence in which the word occurs and from the previous and following sentences, he/she
was guided with questions to reach the meaning of the word.

Ensuring independent use of the strategy. Since the texts between 17-21 consisted of
2 to 4 sentences, the student did not need to use the summarizing strategy. It was determined
that the student could not use the strategy of accessing the meaning of the unfamiliar word
independently during the study.

Conclusion and Discussion

Students with hearing loss may experience problems in accessing information when there are
problems in the arrangements in education programs and support education services (Yazar,
2018). It was determined that the participant student in this study also had difficulty in
accessing the meaning of words in Social Studies texts and using summarization strategies. It
is thought that one of the reasons for this problem is the use of text-based teaching method in
educational environments. It is stated that text-based teaching method is predominantly used
in content area teaching, especially at the secondary school level (McGeown et al., 2015). The
multidisciplinary nature of the Social Studies course leads to the diversification of knowledge
(Johnson & Ramos, 2020). Researchers emphasize that poor readers have difficulty in
accessing information through text-based instruction in Social Studies (Hall, 2004; Wanzek &
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Vaugh, 2016). Informative texts are used in content area instruction (Schmitt, Witmer & Rowe,
2022). The 6th grade Social Studies textbook in this study also consists of informative texts. It
is also emphasized that making arrangements suitable for the reading levels of especially weak
readers in the texts used in content area teaching facilitates access to information (Hall, 2004).
In this study, 17 texts were organized in such a way that the integrity of the subject was not
disrupted. The high readability levels of the texts can also be shown among the important
reasons limiting reading comprehension. Studies have shown that the readability levels of
informational texts above the grade level negatively affect reading comprehension (Berkeley
et al., 2016). In this study, the participant student was provided with supportive education
services to access the information in the texts. Studies show that when systematic supportive
education services are provided, students with hearing loss enrich their vocabulary,
understand text structures, make inferences, and use strategies to answer questions (Akay,
2015; Tozak, Karasu, & Girgin, 2018; Karasu 2020;). In this research process, Duke & Pearson
Reading Comprehension Teaching Model was used for the participant student to use reading
strategies. This model consists of five steps in which support is gradually reduced for weak
readers to use reading strategies in informational texts (Duke & Pearson, 2009).

As a result, it was determined that the readability levels of the texts used in the Social
Studies textbook within the scope of this study were high. Therefore, while providing supportive
education services to the student with hearing loss in the inclusive environment, the texts were
used directly and by making adaptations according to their difficulty levels and lengths. The
texts were focused on summarizing and reaching the meaning of unfamiliar words, which were
among the reading strategies that the participant student had difficulty with. Although the
participant student improved in the strategies discussed, it was determined that he could only
use the strategy of reaching the meaning of unfamiliar words with guidance due to the
interdisciplinary nature of the Social Studies content.
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